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PREFACIO

El concepto de exclusién tiene su origen en Europa en los afios 70 en
el marco de los estudios sobre pobreza, en su momento los investigadores,
principalmente sociélogos y economistas, notaron que algunas aristas del
fenémeno de la pobreza no eran posibles de pesquisar a través de la sofisti-
cacidén en las mediciones asociadas a recursos y aspectos econémicos, una
parte del fendmeno, que no estaba claro si era causa o consecuencia, tenia
que ver con la desvinculacién de estos grupos del resto de la sociedad, de los
beneficios sociales, de los sistemas de apoyo, de las estructuras de oportu-
nidades e incluso de otros grupos.

Este anadlisis sobre la vinculacién o desvinculacién de los grupos mas
desposeidos con el resto de la sociedad adquirié peso tedrico propio y se
observé que si bien tenfa una estrecha vinculacién con la pobreza no se re-
ducia a ésta, por ejemplo era posible seguir siendo cuantitativamente po-
bre pero la situacién era menos precaria se ese pobre estaba “incluido”, por
ejemplo sila persona pobre dialogaba con los aparatos del estado para aten-
der su condicién de pobreza; constituyéndose por tanto en sujeto de ayudas
y apoyos. En cambio, si ademas de pobre se estaba excluido la situacion se
hacia mucha mdas dramatica y dificil de superar.

Con el avance de la conceptualizacién y los estudios sobre variables
que influian en la inclusién/exclusién, comenzé la profundizacién en la con-
traparte de la exclusion: la inclusién. Con ello pudo verse que lo econémico,
o el mundo del trabajo no era lo tinico que establecia la vinculacién de las
personas o grupos a sus espacios sociales, también eran mecanismo de in-
clusion el respeto a sus normas o cultura, y la posibilidad de expresién y
participacién politica, asi se amplia el concepto y hoy hablamos, y propo-
nemos, que la exclusién se manifiesta en escenarios politicos, econémicos
y culturales.



Dada la ampliacién conceptual, que diversifica las areas de inclusion/
exclusion, el concepto permitirad analizar grupos mas alla de lo econémico,
permitirad por ejemplo analizar la relacién que ciertos grupos minoritarios
establecen con su entorno social, grupos que incluso pudiesen no ser po-
bres, pero si sentirse marginados en tanto sus valores no estan en sintonia
con los valores socialmente normalizados y compartidos por la sociedad de
la que son parte. O podra analizarse por ejemplo la exclusién en una varian-
te mas psicolégica, permitiendo describir la conducta de automarginacion
politica, representada en los bajos porcentajes de votacién, desconfianza y
participacién politica, como una decisién activa de autoexclusion.

En el caso de los jévenes el concepto de exclusion social nos entrega
claves de lectura para el analisis de la situacion de las juventudes, los datos
muestran que desde el punto de vista econémico la poblacién joven esta
en una situacién de menores ingresos y menor participacién laboral, desde
el punto vista cultural/valérico practicamente puede definirse la juventud
en base al choque cultural con la cultura imperante; y desde lo politico di-
versos estudios describen una eminente desafeccién de los jévenes hacia la
politica. Con estos elementos podemos decir que mas alla de las variaciones
obvias propias de género y nivel socioecondmico los jévenes son en si una
poblacién en mayor situacion de exclusidn.

Resulta por cierto preocupante y también paraddéjico que la juventud
sea un sector social particularmente excluido en especial cuando seran ellos
los que en un futuro préximo se haran cargo de los sistemas sociales; cabe la
pregunta de ;con qué motivacion los actuales jovenes enfrentaran la tarea
de una construccion social colectiva si el sistema tiende mas bien a margi-
narlos? ;Como instalar en ellos una percepcion y un sentimiento respecto de
lo colectivo cuando los mecanismos de inclusién privilegiados son mas bien
individuales y basados en la competencia con el otro y no en la colaboracién?

En este libro se muestran diversos analisis y estudios que toman como
eje la perspectiva y el analisis de la inclusion/exclusion social como polos de
un continuo, poniendo particular énfasis en el andlisis de jévenes vinculados
a contextos educativos, siendo la eleccion de este escenario no casual, pues es
a nuestro parecer un escenario que no sélo es un espacio prioritario para la
inclusion social en si mismo, sino también para la reflexion y el analisis.

Hector Cavieres
Universidad Catdlica Silva Henriquez - Chile
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APRESENTACAO

Diversos sdo os contextos humanos passiveis de estudos e pesquisas
sobre o fendmeno da exclusdo/inclusdo social. Dentre eles esta a univer-
sidade, que se apresenta como o lugar que, em principio, tem o objetivo de
proporcionar processos inclusivos de estudantes, em sua maioria, jovens -
pessoas com idade entre 18 e 24 anos, no caso do Brasil, ou chegando aos 29
anos, em termos internacionais. Tais processos compdem uma inclusiao que
ultrapassa de longe a mera insercdo desses jovens na instituicdo, pois, efe-
tivamente, interessa a esse publico-alvo ampliar seus potenciais. O dia a dia
da universidade precisa estar mergulhado na efetiva inclusao educacional,
o impulso e pratica destinados a contribuir com o desenvolvimento pleno
de potencialidades humanas - as pessoas pensam, agem e se emocionam,
projetando melhores dias para suas vidas. A inclusdo educacional, como um
fractal a espalhar oportunidades de inclusdo social, € no¢cdo que expressa
o ingresso de individuos em processos educativos que os levem a compar-
tilhar aprendizados e modos de situar-se no mundo. Por isso, a énfase no
acionamento de potencialidades desses individuos. Cada pessoa é um ser
de consciéncia, sendo capaz de distanciar-se de si e de buscar o melhor para
sua vida, de aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser (cf. os quatro pi-
lares da Educacido para o Século XXI), bem como de cumprir sua condicdo de
seres que participam dos mistérios do Universo, da Vida e da propria exis-
téncia humana (lembrando Morin). O professor e a instituicao, imbuidos da
concretizacdo da inclusdo educacional, tém seu olhar e atuacio arrastados
para o inédito viavel (nos termos freireanos).

Todo individuo tem o direito de se incluir em perspectivas educacio-
nais capazes de prepara-lo para enfrentar desafios em seu cotidiano, apro-
veitando suas potencialidades naturais, e sociais adquiridas, entendido o
termo potencialidade no sentido de poder “ser mais”, enquanto vocagao
ontoldgica e historica de cada individuo situado neste mundo (cf. Freire).



Ja a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos estabelece que todo ser hu-
mano tem o direito a instrugdo, um termo que o préprio documento expli-
ca como o percurso educativo capaz de promover o pleno desenvolvimento
da personalidade do individuo e o fortalecimento do respeito aos direitos
e liberdades. Esse direito a instrucdo, que, na verdade é o direito a inclu-
sdo educacional, implica o direito a liberdade de pensamento, consciéncia
e religido, bem como o de possuir opinido e poder de expressao, a despeito
de quaisquer fronteiras. No Brasil, a Constituicdo Federal determina que
criancas, adolescentes e jovens usufruam desse direito em vinculacdo com
outros - direito a vida, a saude, a alimentacao, ao lazer, a profissionalizagio,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Esse discurso oficial de alta abrangéncia obriga a sociedade como um
todo a educar seus membros, traduzindo essa exigéncia em politicas pu-
blicas, com o apoio da legislacdo e normas pertinentes. Por isso mesmo, o
Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos se coloca como o resulta-
do de um compromisso do Estado com a efetiva concretizagcdo dos direitos
humanos, incorporando aspectos advindos de documentos internacionais,
dos quais o Brasil é signatario. Assim, o Plano busca agregar demandas an-
tigas e contemporaneas de nossa sociedade para efetivacdo da democracia,
do desenvolvimento, da justica social e da cultura de paz.

Como essas promessas do discurso oficial se realizam nas institui-
¢coes de ensino superior? Em particular, nas universidades? No fundo, tais
perguntas perpassam os oito capitulos da presente obra, os quais se distri-
buem em duas partes. Na primeira delas, apresentam-se explicacdes sobre
as juventudes e os modos como ocorrem os mecanismos de sua exclusio e
inclusdo social, partindo-se de perguntas como: O que é a juventude bra-
sileira? Quais os desafios da educacdo social? Qual a forma de atuacdo dos
Estados nacionais na area da promog¢ao dos direitos humanos e da protecdo
destes em relagdo a juventude? O que é uma universidade inclusiva? Como
a exclusao social ocorre na educagdo superior e de que maneira a univer-
sidade poderia concretizar uma efetiva inclusdo educacional? Na segunda
parte, apresentam-se percepc¢des de jovens estudantes sobre exclusao e
inclusdo na universidade. Uma pesquisa qualitativo-exploratoéria traz da-
dos e informagdes relevantes sobre essas percepg¢des, tendo contado com a
participacao de 42 jovens estudantes de uma universidade que, sendo con-
fessional, assume publicamente em seus documentos estratégicos o com-
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promisso educacional global com os seus alunos. A diversidade de perfis
dos participantes contribuiu muito para enriquecer os cinco grupos focais,
cujas discussdes foram impulsionadas por trés amplas reflexdes, colocadas
aos participantes: 1) Qual o entendimento de exclusao social; 2) Como a uni-
versidade lida com diversas exclusdes, inclusive a digital, em circulagdo por
corredores, salas de aula e outros lugares; 3) Quais sentimentos de invisibi-
lidade, enquanto exclusdo humana, perpassam o dia a dia académico.

Espera-se que a presente obra contribua para que as universidades
concretizem a efetiva inclusao social de seus alunos. Que favore¢ca também
a formacao de professores, principalmente, aqueles que atuam na educacao
superior, posto que as reflexdes e as conclusdes ora colocadas a disposi-
¢do dos leitores apontam para o contexto universitario. E que, no ambito da
educacdo em geral, possa contribuir com uma educag¢do humanistica, nos
passos dos quatro pilares da Educacao para o Século XXI. Estes, em princi-
pio, destinam-se a educagio basica, porém, se aplicam também a educacao
superior, guardando-se as devidas adequagdes, pois envolvem a continua
renovacdo do conhecimento.

Assim, desejamos aos leitores um bom usufruto deste trabalho.

Geraldo Caliman

Ivar César Oliveira de Vasconcelos
(Organizadores)
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CAPITULO |

Juventude brasileira e desafios para a
educacao social

Geraldo Caliman

Introducao

A percepcdo da existéncia de diferentes juventudes em seus contextos
e necessidades nos remete a um desafio para a educagdo. O presente texto
parte de uma descricdo e analise da condicdo juvenil com o objetivo de, a
partir da leitura da realidade, sugerir processos pedagégicos adaptados aos
novos desafios provenientes de tal realidade. Diante de contextos de risco
e vulnerabilidade social, entende-se propor uma reflexao em torno da apli-
cabilidade das metodologias educativas voltadas para a priorizacao das re-
lacdes humanas a partir do didlogo entre a pratica da Educagio Social e seu
correspondente tedrico, a Pedagogia Social. Tais desafios requerem maiores
aprofundamentos a partir da pesquisa sobre a condi¢do juvenil. Para res-
ponder a esses desafios, em sua maioria de natureza social, focalizamos de
modo especial os principios metodolégicos pautados pela centralidade das
relagdes humanas nos processos socioeducativos, capazes de potenciar re-
ferenciais e significados para a vida de adolescentes e jovens envolvidos em
situacdes de violéncia e conflitos.
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Concepcoes socio-historicas de juventude

Atualmente percebemos a existéncia de diferentes “juventudes”, com
seus desejos e necessidades. A concep¢do de juventude ndo é um fendmeno
meramente demografico: tem uma base sdcio-histérica e varia de acordo
com a cultura em que ela é construida, e neste sentido é dinamica ao longo
do tempo (SOUZA; PAIVA, 2012), depende da sua contextualiza¢cdo dentro
das diferentes culturas.

Se analisarmos sob o ponto de vista de idade, até 2005, o Brasil utili-
zou a definicdo da UNESCO, como grupo de pessoas situadas entre 15 e 24
anos. Segundo a Secretaria Nacional de Juventude e, para os efeitos da lei,
conforme o Estatuto da Juventude, sdo consideradas jovens as pessoas de 15
e 29 anos de idade (BRASIL, 2015). Tal definicdo pode ser dividida em trés
subgrupos, entre jovem-adolescente (15 a 17 anos), jovem (18 a 24 anos) e
jovem-adulto (25 a 29 anos).

Em tempo, o positivismo, por exemplo, concebido com tendéncias
racistas e filo- europeias, parte de um conceito aprioristico de juventude,
classificando as dissensoes e diversidades como “desviantes”. Uma matriz
conceitual assim constituida tende a acirrar o controle social, a orienta-lo
para grupos geralmente localizados nos bolsdes de pobreza, frequentemen-
te, estigmatizados.

Tais tendéncias e praticas aconteceram também no Brasil, que, na
década de 1920, adotou um movimento higienista, onde os “perigosos” sdao
identificados com os jovens pobres. O pensamento positivista, tendo como
seus principais expoentes Lombroso e Ferri, prevalece sobre as matrizes in-
terpretativas da sociedade até tempos recentes. Tais interpretagdes levam
a ativar atitudes de rotulacdo, discriminacdo e de alarme social sobre as
culturas consideradas ‘delinquenciais’ que crescem, em geral, nas periferias
pobres das grandes cidades.

Como consequéncia, os proprios jovens sdo responsabilizados pelo
aumento da violéncia real, desresponsabilizando-se o sistema social, tido
como coerente, e culpando-se os individuos pelas suas resisténcias de inte-
gracdo em tal sistema. O pensamento positivista permanece e paira durante
décadas, resistindo em decantar-se, de modo que tais tendéncias perduram
até os tempos de hoje. Basta observar como setores da sociedade insistem
em sugerir a segregacao, o confinamento de grupos socialmente excluidos e
vitimas da exclusao social.

16 | Geraldo Caliman



As ultimas tentativas dizem respeito a insisténcia constante sobre
o rebaixamento da idade penal, a revelia dos esforcos de prevencdo e de
educacdo, uma insisténcia em torno de paradigmas funcionalistas dos anos
1940 que ressaltam a juventude como um grupo que precisa de monitora-
mento, vigildncia e, eventualmente, segregacao para que nao contagie a so-
ciedade higienizada. As disfun¢des que dai decorrem passam a ser recondu-
zidas a normalidade por mecanismos de integracio, adaptagdo e mesmo de
cooptacdo (CALIMAN, 2008).

Nos anos 1970 o conceito de juventude se associa a capacidade dos
jovens de se unirem como agentes politicos, e o foco sai da perspectiva de
jovem como problema para uma visdo de jovem como agente de transforma-
¢do social. Assim é que Sousa e Groppo (2011) se referem a dois movimentos
dentro da reflexdo sobre a condicdo juvenil por parte das ciéncias sociais. O
primeiro deles supera a ideia de juventude como um periodo de passagem,
de socializagdo, ou uma tendéncia de matriz funcionalista, que ressalta a
transitoriedade do periodo juvenil como preparagdo para a vida adulta. Em
seu lugar se difunde a concep¢do de juventude ligada a um estilo de vida,
com um valor em si e ndo como transicao.

0 segundo movimento desloca a preocupagdo da rebeldia juvenil (en-
tre boemia, delinquéncia, radicalismo) a partir de uma dimensdo cultural
e subcultural, para uma concep¢do que focaliza uma identidade prépria e
uma diversidade sociocultural. Contraposta as identidades adultas, pode-
mos falar de identidades juvenis, ou “um conjunto de tragos mais ou menos
coerentes e relativamente estaveis, adotados por um grupo e seus mem-
bros” (SOUSA; GROPPO, 2011, p. 15). A juventude ndo seria tanto o momento
de uma moratoéria, mas de uma experiéncia de autonomia juvenil. E, como
afirmava Karl Mannheim (apud WELLER, 2007), passa a ser depositaria de
um potencial social e politico capaz de refor¢ar os principios democraticos
da sociedade.

Por sua vez, Mariana Chaves (2005) ressalta representacdes de juven-
tude que se alternam segundo os tempos e os interesses de quem analisa
esse periodo da vida: as vezes se percebe o jovem como ser inseguro de si
mesmo; como ser em transicao; como ser nao produtivo; como ser incomple-
to; desinteressado ou indiferente; como transgressivo; como perigoso; uma
vitima da sociedade; como rebelde e revolucionario e, as vezes, como uma
promessa para o futuro. Cada uma dessas representagdes de “jovem” traz,
por efeito, tendéncias interventivas diferentes de acordo com a ideologia ou
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a percepcao dos sujeitos que o analisam.

Diversos autores (SOUZA; PAIVA, 2012; LEON, 2004) analisaram con-
cepgdes de juventude ao longo do ultimo século, passando por diferentes
paradigmas interpretativos. Prevalecem tendéncias interpretativas que re-
conhecem o termo juventude como atrelado a concepgdes sécio-histdricas
construidas em determinado contexto social e cultural.

Moratoria vs. reducao da faixa juvenil

Uma visita ao site do IBGE! mostra, por meio de uma piramide etaria
absoluta, como o Brasil nas ultimas décadas registra uma mudanca de fai-
xas etarias da populacdo: enquanto cresce a expectativa de vida dos idosos,
diminui a coorte populacional juvenil.

Se, por um lado, diminui a coorte juvenil, por outro, aumenta o conta-
to com manifestag¢des culturais diferentes da nossa, provenientes de paises
distantes, composta por refugiados politicos, e de paises com convulsdes
sociais. O recente crescimento econdmico do Brasil e a crise mundial tor-
naram o pais um local atrativo para os imigrantes e refugiados que procu-
ram por melhores condi¢des de vida. De acordo com dados do Ministério da
Justica, s6 de 2010 até abril de 2012, o nimero de estrangeiros em situacao
regular no Brasil aumentou em 60,0%. Passou de 960 mil para 1,5 milhdo de
pessoas nessas condi¢des. A Regido Sudeste é, de longe, a que mais recebe
imigrantes (CALIMAN, 2014).

De fato, cresce a tendéncia migratéria de jovens estrangeiros que
chegam ao Brasil em busca de novas oportunidades: haitianos, bolivianos
e venezuelanos sdo alguns exemplos de cidadaos que procuram entrar e
se manter no Brasil. Segundo o Ministério da Justica, em 2010 ocorreu um
crescimento de mais de meio milhdo de imigrantes. O Conselho Nacional
de Imigracao concedeu mais de 70 mil vistos de trabalho para estrangeiros
em 2011, representando um aumento de 22,0% em relacdo ao ano anterior.

Nesse contexto marcado por situacdes de crise econdmica de um lado,
e de crise social e politica de outro, observa-se também um pendor a mo-
ratéria das populagdes juvenis. Os jovens privilegiados ficam muitos anos

1 http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/projecao_da_populacao/2008/piramide/
piramide.shtm.
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investindo na sua escolaridade, alargando assim o periodo juvenil antes
de se estabilizarem em um emprego e de formarem uma familia. Os jovens
pobres, por sua vez, enfrentam condi¢des precarias de trabalho e a conse-
quente dependéncia dos pais por maior tempo.

Desigualdade e exclusao social

As desigualdades se revelam, sobretudo, na exclusao de grupos especi-
ficos, tal como o da populacdo negra. Tal exclusdo vem sendo questionada a
longos anos por varios grupos e entidades que defendem a causa negra. Essa
desigualdade nao é diferente no ambiente escolar, no qual a quantidade de
negros analfabetos é trés vezes maior que a de brancos, e em que os negros
tém dois anos a menos no tempo de escolaridade em relagdo aos brancos.
Isso afeta a capacidade de inser¢do da populacdo negra na sociedade bra-
sileira em diferentes areas, comprometendo o projeto de construcao de um
pais democratico e com oportunidades para todos (BRASIL, 2011).

Partindo da hipo6tese de que nio satisfazer necessidades basicas pode
provocar situagdes de risco pessoal e social (CALIMAN, 2008), percebe-se que
as condic¢des de desigualdade social, apesar de sua reducdo nos ultimos anos,
permanecem em indices elevados em relacdo ao restante do mundo. Basta
notar a configuracdo das diferencas entre as rendas da populacio branca e
da populagdo negra para entendermos como esta ultima por¢ao da sociedade
se encontra em maiores dificuldades nas chances de participacado social, com
maior probabilidade de ser vitima das situacdes de risco, de vulnerabilidade
social e violéncia, quando nio de envolvimento na criminalidade.

A falta de recursos materiais basicos, tais como os da educacdo, saude
e trabalho, bem como os condicionamentos sociais negativos, e uma percep-
cdo subjetiva da desigualdade social, geram um mal-estar entre os jovens
das classes mais pobres. Os mais pobres partem de condicoes desfavoraveis
no mundo da formacao, qualificacdo em relagdo aos jovens ricos, o que, con-
sequentemente, lhes compromete a competitividade por trabalho e renda,
dificultando-lhes o acesso aos bens e a mobilidade social. Dai porque parte
dos pesquisadores tende a ver o mundo da juventude como espacgo de inten-
sificacdo e agudizacdo das contradi¢oes sociais (TAKEUTI, 2002). Percebe-
se no Brasil uma incompatibilidade entre representacdes e realidade: um
paradoxo entre os significados construidos de juventude como exceléncia

Juventude brasileira e desafios para a educacao social | 19



na inteligéncia, beleza, liberdade, sensualidade, e as limita¢des da realidade
em que a maioria dos jovens vive, sobretudo na vida profissional e social.

Nos tempos atuais os jovens sdo amplamente assediados pela industria
cultural. Esta propde o ideal de juventude individualizado em modelos ide-
ais tipicos: o jovem vivenciaria sua juventude somente a partir do momento
em que se integra a sociedade de consumo. Enquanto no passado a partici-
pacdo da juventude na sociedade se dava por meio da inser¢do no mercado
de trabalho (polo da produgdo), atualmente, ela é construida no seio da so-
ciedade do consumo (polo do consumo).

Sem duvida, uma contradi¢do pesa entre os jovens, ocasionando a desi-
gualdade social: por um lado, a participagao na sociedade do consumo que,
nos ultimos tempos, se elegeu como um verdadeiro “critério” de inclusao so-
cial; por outro lado, o polo produtivo, que sempre foi percebido como opor-
tunidade de trabalho e renda capaz de gerar condi¢des para exercer o con-
sumo. Esse exercicio passa a ser o polo gerador da sensagdo de participacdo
e inclusdo social, e ndo mais o polo da produg¢do. No entanto, a realidade
obriga os jovens a estarem presentes no mercado de trabalho, caso queiram,
efetivamente, participar e incluir-se socialmente. Entre a sensagio de inclu-
sdo social, que tende a se dar pelo critério da participagdo no consumo, e a
distancia entre consumo/oportunidades de acesso ao mercado de trabalho
e renda, percebe-se uma contradi¢do. Tal contradicdo tende a gerar senti-
mentos de mal-estar social entre os jovens sem acesso a esse novo “critério”
de participacdo e inclusao social.

No entanto, afirmam Souza e Paiva (2012, p. 357) que, para uma gran-
de maioria, a construcdo idealizada de juventude, como a projetada nos
meios de comunicacdo, é algo inatingivel para a maioria dos que vivem um
mundo real, pois existe uma “distancia abismal entre essa representacao
ideal da juventude e as diversas realidades em que se encontra a maioria
dos jovens do Brasil.”

Demanda por emprego

Se, por um lado, como afirmavamos acima, a sensac¢do de inclusido so-
cial se encontra atrelada a participagao simbdlica no consumo, permanece
a dura realidade de se admitir que, sem a participacdo no mercado de tra-
balho e renda (polo produtivo), torna-se dificil superar esse momento sim-
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bdlico. Este tltimo ainda proporciona os meios de participagdo no consumo.

Tendéncias novas no mercado de trabalho, que migra das fabricas para
os servigos, dos escritérios para espagos multiplos gragas as novas tecnolo-
gias, faz com que nos paises desenvolvidos se esgotem formas de trabalho
tradicionais e nos paises de economia emergente haja escassez de mao de
obra qualificada. Representam transformacdes substanciais provocadas -
além das crises conjunturais - prevalentemente pelos rumos da economia
orientada aos servicos gracas as novas tecnologias (TAKEUTI, 2006). No
Brasil, a crise atual provoca o aumento na taxa de desemprego entre os jo-
vens de 15 a 24 anos de idade. O critério de sensacdo de inclusido continua o
mesmo, ou seja, o da participa¢do nas varias formas de consumo. Observa-
se, outrossim, o aumento do gap entre ricos e pobres e, pior ainda, o cresci-
mento do mal-estar social entre as populagdes mais sensiveis, como aquela
composta pelos jovens.

Segundo o trabalho do Menezes Filho e Scorzafave (2013), projecdes
de oferta de trabalho entre homens e mulheres e jovens, podemos perceber
que hd um aumento da quantidade de jovens na dltima década. No entanto,
as vagas no mercado de trabalho ndo acompanharam o crescimento dessa
populagdo.

Uma das exigéncias para competir em um mercado de trabalho com
novas configuragdes, constitui-se na qualificacdo profissional. A educacao
profissional de jovens no Brasil é influenciada por programas publicos que
incentivam a iniciacdo profissional de nivel médio e superior, configurando
uma importante estratégia formativa (ROTA JUNIOR, 2013). Com o avango
das novas tecnologias e a chegada de novos processos na organizagdo es-
trutural, torna-se necessaria a implementacao de programas de ensino e de
politicas publicas que contemplem principalmente os jovens.

Com a demanda maior de tempo a ser dedicado aos estudos os jovens
acabam retardando o seu ingresso no mercado de trabalho, o que requer
maior tempo em que sé estudam, fato este que também é acompanhado pela
maior permanéncia dos jovens na casa dos pais. (BRASIL, 2012a).

Punitividade e violéncias

A doutrina de “tolerdncia zero” estadunidense se expande para a
América Latina e cresce sobre o rastro do enfraquecimento das politicas de
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assisténcia social aos mais pobres. Certas populagdes urbanas, onde existe
uma grande diversidade social, correm o risco de ser facilmente identifi-
cadas e estigmatizadas. Os jovens pobres e, mais ainda, os negros, tendem
a ser mais facilmente identificados como suspeitos: por serem jovens, por
serem pobres e por serem negros. Tanto o controle social informal (os pre-
conceitos) quanto o formal (as a¢des dos agentes de Estado do controle so-
cial) tendem a vigiar com maior vigor esses grupos sociais em detrimento
de outros que vivem mais protegidos pelos espacos de privacidade.

A tendéncia a punitividade é evidente no Brasil de hoje, com um sem-
pre maior nimero de projetos de lei orientados ao agravamento da punicao
sendo demandados no Congresso Nacional, em detrimento de projetos vol-
tados a prevencao. As leis punitivas exigem aparatos repressivos, e sdo mais
eficazes a curto prazo; resolvem os problemas politicos de quem controla,
mas ndo conseguem mudar as raizes e causas da violéncia e da delinquéncia.
A educacio, por sua vez, é investimento de longo prazo, e por isso menos
cogitada em tempos de crise e violéncia em que o mundo politico pensa em
resultados imediatos. Mas é a Unica que manifesta capacidade de prevenir
com eficiéncia.

No Brasil, discute-se, no ambito parlamentar e popular, a reducao da
maioridade penal. A sociedade do controle prima pela punicdo a curto pra-
z0, pois € menos dispendiosa e traz mais resultados politicos. Takeuti (2012,
p- 430), a esse respeito, se refere a uma “[...Jvontade de punir jovens como
algo que se inscreve no quadro de uma politica totalizante da sociedade
brasileira que, por sua vez, estd inserida na politica global da sociedade de
controle”. E tal sociedade do controle nao se limita a produgao de leis. Entre
os fatores que podemos destacar para o controle social e que crescem a cada
dia estdo as tecnologias informacionais e comunicacionais (redes sociais), o
atendimento de enfermos a domicilio, a educacdo a distancia, as atividades
profissionais executadas fora do espaco de trabalho, o monitoramento de
atividades, as cameras, e assim por diante.

Novas dimensoes da violéncia

Segundo o ja conhecido “Mapa da Violéncia” (WAISELFISZ, 2013, p. 90),
existe um
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[..] processo de interiorizagdo do fend6meno da violéncia
ou mesmo o surgimento de novos polos dindmicos da vio-
léncia no interior dos estados tradicionalmente violentos.
Disseminagdo ao deslocamento dos eixos da violéncia para
estados ou areas tradicionalmente tranquilas ao longo de
todo o pais.

Tal mudanga estaria também influenciada pelo deslocamento dos ei-
xos produtivos da area Centro-Sul do pais para o seu interior e para ou-
tras regides. Fato que levaria a producao industrial e junto com ela a novos
tipos de emprego, ao afluxo de um expressivo contingente populacional
para areas urbanas e, consequentemente, desenraizadas de suas culturas
e separadas de suas familias. Como resultado, apresenta-se a necessidade
de qualificacdo profissional, de escolarizacdo, bem como o aumento da de-
manda por emprego em cidades e regides interioranas. Junto com fatores
de desenvolvimento, do crescimento do emprego e renda, também cresce a
inseguranca nesses locais em que os mecanismos de seguran¢a ainda ndo
eram habituados a novas e ousadas investidas da criminalidade, em territ6-
rios ndo preparados para tanto.

Neste sentido, Waiselfisz (2013) nomeia o que ele chama de “entra-
ves institucionais” que enfraquecem a capacidade da sociedade e do Estado
de enfrentar os novos desafios da violéncia e da criminalidade. O primei-
ro entre tais entraves se refere a resisténcia oferecida por uma cultura da
violéncia, a qual se manifesta ndo somente nos circulos da criminalidade,
como também na delinquéncia motivada por futilidades ou por impulsos.
Fato este que revela serem tais a¢des, delinquenciais e violentas, arraigadas
na cultura das pessoas e que os contextos tendem somente a criar condi¢des
para que elas se manifestem.

Um segundo entrave situa-se no ambito da impunidade. De fato, segun-
do o Ministério da Justica, “o indice de elucidacio dos crimes de homicidio
é baixissimo no Brasil. Estima-se, em pesquisas realizadas, inclusive a re-
alizada pela Associacdo Brasileira de Criminalistica, 2011, que esse indice
varie entre 5,0% e 8,0%. Esse percentual é de 65,0% nos Estados Unidos, no
Reino Unido é de 90,0% e na Francga é de 80,0%” (BRASIL, 2012b, p. 22). De
acordo com o paradigma utilitarista de interpretacdo dos comportamen-
tos humanos e, de consequéncia, também os delinquenciais, o ser humano
seria movido pelo interesse, calculado a partir dos custos e beneficios de
uma aciao; e a melhor prevencao situa-se no ambito da certeza da punicio
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e do conhecimento das normas que regem os comportamentos (CALIMAN,
2008). A falta de punicdo reforga o polo dos beneficios, um convite a acdo
delinquencial.

Waiselfisz (2013), ainda em seus estudos, identifica a tolerdncia ins-
titucional contra os agressores como o terceiro fator institucional capaz de
debilitar o controle social. O paradigma positivista tende a culpar a viti-
ma pelos seus males e comportamentos transgressores. A violéncia como
consequéncia natural do destino; a indiferenca que sucede tal concepgado, a
justificacdo da violéncia pela necessidade de salvaguardar a sociedade dos
“bons cidaddos” contra os desviantes e delinquentes. E, entre eles, facilmen-
te rotulam-se mulheres, criangas, pobres e idosos, popula¢des de rua, den-
tre outros.

Demandas para a educacao

A andlise que fizemos até aqui, embora longe de ser completa, constata
arealidade de uma juventude imersa em uma sociedade liquida (BAUMAN,
2001), pouco consistente em termos de propostas de projeto de vida e de
futuro, em meio a contextos caracterizados pela exclusdo social e conse-
quente vulnerabilidade em um periodo tdo especifico para a formacao e a
educacdo. Acreditamos que a pedagogia possa contribuir para que os profis-
sionais da educag¢do respondam aos desafios provenientes dessa realidade,
a partir de metodologias apropriadas, que ndo necessariamente coincidem
com a pedagogia escolar, embora a esta possam se integrar.

Por isso, propomos uma reflexdo em torno da aplicabilidade das me-
todologias fundadas na priorizacdo das relagdes humanas, inspiradas na
Pedagogia Social. Sendo ela uma ciéncia nova no Brasil, avangamos algumas
provocacgdes. Certamente, ndo existem respostas prontas, nem receitas ma-
gicas. Numa metafora, podemos dizer que a pedagogia, diante de tais rea-
lidades, age como uma farmdcia de manipula¢do, com ingredientes estuda-
dos e aplicados de maneira personalizada.

a. A educagdo é a melhor preveng¢ao. Temos conhecimento de como a
pedagogia escolar privilegia a conquista de conhecimentos, a aqui-
sicdo de competéncias para a vida e o desenvolvimento das poten-
cialidades humanas do individuo, dentro de uma visao integral do
ser humano. Constitui-se, sem sombra de dividas, em uma estra-

24 | Geraldo Caliman



tégia eficaz para conduzir os individuos no percurso formativo e
exercer uma forte potencialidade de prevengao contra as variaveis
culturais e estruturais que provocam a exclusao social.

A Escola é, indubitavelmente, o espago educativo privilegiado para a
educacdo e o espaco para a prevencao de conflitos, violéncias e exclusoes.
Os tempos atuais apontam, no entanto, para a educa¢do permanente, conti-
nuada, durante toda a vida. Como também para as emergéncias e demandas
educativas que afloram das mais diferentes realidades sociais envolvidas
em situacgdes de conflito e exclusdo. Dai a tendéncia de crescimento das me-
todologias da educacdo social entre as novas fronteiras da educagao. Para
que a educacgdo social possa responder aos desafios das demandas confliti-
vas que emergem da nossa sociedade, ela requer uma resposta a realidade
atual, as demandas emergentes que pedem sempre maior investimento de
uma educagdo integral que faca o contraste com a tendéncia a privilegiar
competéncias, conhecimento, eficiéncia, técnica, mercado e concursos. Essa
educacdo pautada somente na eficiéncia e na preparacdo para o mercado
demonstra sérias dificuldades para educar os sujeitos enquanto “cidadaos”.
Quais espacos a educacdo dedica hoje a formag¢do humana, a qualidade das
relagdes, ao bem-estar, a formag¢do para a cidadania, a responsabilidade
social?

b. Preven¢do em contextos de risco. O contexto em que os jovens
vivem caracteriza-se por uma trama intercalada por diversos fa-
tores de risco que interagem entre pobreza, desigualdade social,
processos excludentes, e por problemas sociais que se manifestam
na violéncia, nas drogas etc. Sdo problemas que atingem a escola
por fora, na comunidade e na cultura local, e por dentro, reflexo
de tal cultura e contexto. Tais contextos exigem uma aproximagado
a ciéncia pedagdgica capaz de traduzir desafios em metodologias
preventivas especificas construidas para grupos envolvidos nos
contextos de conflito. Sem duvida as ciéncias pedagogicas, tais
como a Pedagogia Social, tém muito a contribuir para estas meto-
dologias voltadas para situagdes de conflito e exclusdo.

Muitasescolas,inseridas eimersas em territorios de exclusdo social ndo
estdo isentas dos mesmos problemas que atingem o entorno. Pressionadas
pela realidade, muitas vezes marcada por conflitos e violéncias, comegam a
“conceber” jeitos novos de educar para uma cultura de paz. Neste sentido,
ndo ha davida de que, de dentro dessas escolas, constrangidas agora a sin-
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tonizar-se por forg¢a das circunstancias com a dimensao social da educacao,
surgirdo contribuicdes importantes para o desenvolvimento integral dos
educandos. Surgem novas praticas pedagégicas a partir da emergéncia edu-
cativa que atinge as escolas. Também a educacdo social tem respondido com
dinamicidade a tal emergéncia, sobretudo, em contextos que nao coincidem
com a escola, mas que se situam nas comunidades, bairros, ambientes de
convivéncia social: ONGs, projetos e atividades educativas que, em diferen-
tes graus de complexidade, respondem aos desafios e demandas do mundo
da vida quotidiana marcada por conflitos relacionais tanto entre individu-
os-sociedade quanto entre individuos-grupos e individuos entre si.

c. Uma area na qual a dimensdo social da educagido tem construido
espacos significativos situa-se no ambito da “prevencao terciaria”,
apropriada para dar respostas as manifestagdes ja cristalizadas
no ambito comportamental e de sadde, tais como: drogas, crimi-
nalidade, delinquéncia e violéncia. A educacdo voltada para esses
grupos trabalha em cooperagdo com a drea das ciéncias da saide e
dos servigos sociais.

Muitos jovens brasileiros se envolvem em contextos de violéncia,
cooptados por gangues e por culturas mafiosas, envolvidos com drogas.
A resposta da educagdo para tais situacoes necessita de metodologias es-
pecificas. E existem metodologias voltadas a reabilitacdo, ressocializacao,
construidas em colaboragdo com os campos das ciéncias sociais (servigo so-
cial), da saude, da psicologia; mas que ndo podem desprezar a contribuicdo
da educacdo como articuladora de uma ponte entre a leitura da realidade
social (ciéncias sociais), a interveng¢do em tal realidade (servigo social, psi-
cologia, ciéncias da saide) e as préprias ciéncias da educacgao, entre elas a
Pedagogia Social.

d. A dificil relacdo entre a intervenc¢do socioeducativa e o controle
social. Nao se pode deixar de questionar a proximidade critica en-
tre agdes de prevencao e sua potencialidade em reforgar o controle
social. Partimos do principio de que o controle social é parte inte-
grante de nossa sociedade, que ele acontece em diversos niveis: fa-
miliar, escolar, grupal, informal, formal e policial (CALIMAN, 2008).
Os agentes do controle social (formais e informais) sdo instituidos
pelos sistemas sociais para recuperar desequilibrios e garantir o
bem-estar social dos cidadaos; mas também podem ser instrumen-
talizados como aparelhos de opressao e de controle voltados para
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grupos estigmatizados e considerados “perigosos” ou “suspeitos”.

Quais critérios teriam o poder para definir os valores capazes de res-
taurar o bem-estar e a qualidade de vida das pessoas? Dai que os projetos
necessitam de transparéncia na definicao de tais critérios como também
dos fins educativos aos quais se orientam. Neste caso, assumimos também
no6s enquanto educadores, um posicionamento de agentes do controle so-
cial. Temos, sempre enquanto agentes da educacio, através da transparén-
cia de nossas intencionalidades educativas, um mecanismo de defesa contra
controles finalizados a exploracao, dominio e instrumentalizacdo de pesso-
as e de grupos. Portanto, o “problema” do controle social estd em sua mani-
pulagdo, na ocultacdo de certos objetivos dos projetos sociais em fungao de
beneficios nem sempre muito claros, e ndo exatamente nele mesmo.

e. APedagogia Social seria necessaria numa sociedade com um siste-
ma educacional excelente? A Pedagogia Social ndo parece ser uma
prerrogativa das areas da pobreza, mas, principalmente das areas
de conflito social. E os conflitos existem em todas as sociedades,
mesmo as mais desenvolvidas.

Nao é por acaso que, enquanto ciéncia, a Pedagogia Social nasceu e
se desenvolveu em paises europeus, alguns nérdicos, como Alemanha,
Espanha, Finlandia, paises que, além da presenca de problemas ligados a
migracdo, enfrentam outros inerentes a sua rica sociedade, como o cresci-
mento de uma juventude pouco preocupada com os problemas sociais, com
a solidariedade e com os “outros”, marcada por atitudes de indiferenca e de
autocentrismo. Portanto, a Pedagogia Social ndo é uma pedagogia para po-
bres, mas uma pedagogia para pessoas humanas, 14 onde elas se encontram
comprometidas em sua capacidade de relacionar-se com os outros e com o
mundo. Mesmo as sociedades mais abastadas tém necessidade de interven-
cOes que recuperem atitudes voltadas para a solidariedade, uma cultura de
paz, e o bem comum.

f.  Lembramos anteriormente neste texto como o Art. 12 da LDBEN
reza que a educagdo é maior que a escola e “abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas mani-
festacdes culturais.” (BRASIL, 1996).

Se os problemas sociais do entorno da escola insistem em pular para
dentro de seus muros, tal invasdo pode ser um indicativo de que ela precisa
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se abrir a novas experiéncias, praticas e metodologias pedagdgicas prove-
nientes também da Pedagogia Social, das praticas da educagdo social, tdo
novas, mas experientes o bastante para contribuir com processos educa-
tivos adequados. Da escola brasileira se espera que ela ndo se feche dentro
de processos educativos de ensino-aprendizagem, didaticos, mercado, tec-
nicismo, mas que se abra e aprenda a partir de experiéncias educativas que
ultrapassam seus muros.

O foco nas relagdes humanas passa a ser um fator determinante para
incrementar o fluxo de informacoes e o didlogo entre a pedagogia escolar
e a Pedagogia Social. No momento em que a escola tanto precisa dar conta
de uma carga muito grande de atribui¢des que lhe foram delegadas pela fa-
milia, pela comunidade, e por outros setores, é recomendavel que ela conte
com um dialogo crescente com a Pedagogia Social.

Contribuicoes da Pedagogia Social

A Pedagogia Social no Brasil por meio de seus seis Congressos
Internacionais, tenta sistematizar-se enquanto “Teoria Geral da Educacao
Social” (SILVA et al., 2011). Embora recente no Brasil, encontra-se em um
processo de construcao, de produgdo de pesquisas, de consolidacio e siste-
matizacdo a partir de esforgos de alguns grupos de pesquisa disseminados
pelo pais. A sua afirmag¢do como disciplina, como uma das ciéncias da edu-
cacgdo, ja se confirmou ainda no final do século passado em varios paises,
sobretudo europeus.

Ha varias décadas tém se desenvolvido na educacdo “ndo-formal”,
projetos baseados muito mais na pratica quotidiana que nas teorias peda-
gbgicas. Durante as décadas de 1970 e 1980 floresceram em varios niveis,
comunitario, municipal, estadual e federal, milhares de projetos voltados,
sobremaneira para a infancia e juventude. Muitos desses projetos foram
concebidos primeiro na pratica, inspirados por algum fundador, em geral,
carismatico ou militante, que, diante do apelo da prépria consciéncia cida-
d3, respondeu as emergéncias sociais e pedagdgicas de um determinado ter-
ritério, comunidade, bairro, escola. Tais projetos tinham em seus quadros
funcionais pessoas inspiradas em motivagdes religiosas, politicas, ideolo-
gicas, filantropicas. Alguns projetos nasceram contando com “educadores”
voluntdrios; e muitos deles sem uma vinculagao legalizada de voluntariado,
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e outros pouco preparados do ponto de vista técnico e profissional. Em ge-
ral, a vontade de responder aos desafios sociais e educativos da comunida-
de, ou de “fazer o bem”, sobressaiu em relacio as exigéncias de profissio-
nalizacdo dos educadores. Somente em um segundo tempo é que emerge a
necessidade de sistematizar um projeto pedagégico do “projeto social”, e de
responder as necessidades de qualificagdo ou mesmo de profissionalizacdo
dos quadros funcionais.

Tal riqueza de projetos na area socioeducativa, embora colocada em
ato por grupos ou pessoas altamente motivadas, em muitos casos, conti-
nham grandes vulnerabilidades em suas metodologias. Por outro lado, é ne-
cessario reconhecer a diversidade e a riqueza de experiéncias pedagégicas
que proliferaram em tais projetos. (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2009).

Com o advento do novo milénio, articula-se o esfor¢o de sistematiza-
¢do de uma Pedagogia Social com identidade brasileira - uma vez que, 14
fora, especialmente no ambiente europeu, ela ja se encontra nos curriculos
universitarios resultantes de décadas de pesquisas sobre a pratica sociope-
dagogica. Em alguns casos, como na Alemanha, tem um lastro de mais de
um século de histdria. A face brasileira da Pedagogia Social, no entanto, nao
poderia sendo originar-se de uma leitura sistematica e met6dica da pratica
socioeducativa, ou seja, da riqueza que tal pratica reconhecidamente repre-
sentou e representa em nosso pais.

Uma leitura da pratica educativa da educagdo social se torna neces-
saria para construir as bases tedricas da Pedagogia Social brasileira. E tal
esfor¢o ndo estd isento de desafios. E mesmo os desafios ndo devem repre-
sentar empecilhos, mas estimulos para a articulacdo de novas solugdes.
Alias, tais desafios (CALIMAN, 2010) emergem com intensidade, e aqui s6
lembramos alguns deles:

a. O reconhecimento da Pedagogia Social como uma disciplina: se-
tores conservadores das Ciéncias da Educac¢do tendem a defesa de
seus espacos de pesquisa; e daf a necessidade de desenvolvimento
de pesquisas sobre a pratica pedagégica que se mostra pujante nos
milhares de projetos brasileiros voltados a educacao social.

b. A necessidade do reconhecimento, de direito, de algo que ja existe
de fato, ou seja, para a profissdo de educador social, o profissional
que atua na educagdo social.

c. A construcdo de curriculos formativos nos diferentes niveis - téc-
nico, médio, superior - voltados a profissionalizacdo e qualifica-
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¢do dos profissionais que atuam na educacao social, sobretudo dos
educadores sociais.

d. A organizacgdo das institui¢des da area social e educativa em rede
para que possa obter, em féruns e nas organizagdes representa-
tivas, o respaldo para exercerem influéncia nas estruturas e nas
politicas publicas voltadas a educacio e defesa dos destinatarios
de sua missao educativa.

e. A construcdo de um didlogo com a area do esporte, da cultura e
da arte, reconhecidamente espacos de grande potencial educativo,
como instrumentos pedagogicos para o desenvolvimento, entre os
destinatarios da agdo educativa, de motivacgdes, perspectivas de
vida, projetos de vida e constru¢do de um referencial de valores e
senso de mundo.

As razodes acima nos motivaram o foco, neste texto, sobre os principios
metodoldgicos pautados pela centralidade das relagdes humanas nos pro-
cessos socioeducativos, as quais devem orientar as atividades educativas,
sejam elas de inspiragdo cultural, artistica, esportiva, didatica, de lazer, de
ocupacao do tempo livre ou outra.
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CAPITULO ||

Juventude e Direitos Humanos?

Jodo Casqueira Cardoso

A questdo abordada neste estudo insere-se, antes de mais, na Catedra
UNESCO 812 (Juventude, Educagdo e Sociedade) da Universidade Catolica de
Brasilia, com a qual a nossa equipa colabora desde a primeira hora, aquan-
do da sua criagao em 2008. Paralelamente a esta colaboracao, esta reflexdo
inclui-se num projeto sobre direitos humanos, levado a cabo desde 2018, no
ambito do Centro de Estudos da Populag¢do, Economia e Sociedade (CEPESE),
centro ligado quer a Universidade Fernando Pessoa, quer a Universidade
do Porto (que lhe serve de matriz fisica e institucional). Este projeto tem
um universo especifico na sua mira: a CPLP, ou Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa.

Com esse ponto de partida em mente, ndo podia ser mais apropriada a
colaboracgdo entre investigadores no Brasil e em Portugal. Para além disso,
os investigadores sediados noutros paises lus6fonos ndo foram esquecidos,
e este texto deve muito aos seus contributos, criticas e aportagdes diretas
ou indiretas a este texto.

No ponto de partida de uma reflexdo sobre a Juventude e os direitos
humanos, importa primeiro definir os termos, e afunilar os conceitos -
numa perspetiva a qual o autor ndo se pode furtar: o direito. Mas o direito
tem as suas limitacdes, como se vera. Antes de mais, as defini¢des juridicas
sdo frutos de compromissos, e tém frequentemente um carater evolutivo. O
conceito de juventude é tipicamente um desses conceitos, novo, pouco ex-

2 Conservou-se a Lingua Portuguesa escrita em Portugal.
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plorado, ainda por aprofundar na maioria das legislacdes nacionais (e num
plano internacional ou regional igualmente). Os dois primeiros pontos deste
estudo abordam justamente a questdo conceitual, quer sobre Juventude (1.),
quer sobre direitos humanos (2.).

Contudo, a problematica conjunta Juventude e direitos humanos tem
mais um interesse, do que apenas uma reflexdo tedrica ou conceitual: o
cunho pratico desta questao é dbvio. A atualidade relan¢a, num ritmo preo-
cupante, a discussao sobre a forma de adaptar politicas as novas geragoes,
e sobre os modos de melhor alcangar quer os objetivos de desenvolvimento
sustentavel, quer simplesmente uma paz social. Para além disso, o tao ig-
norado Protocolo III a Convengdo sobre os Direitos da Crianga (Protocolo
Facultativo a Convencao sobre os Direitos da Crianga Relativo a Institui¢cdo
de Um Procedimento de Comunicagao, Adotado a 19 de dezembro de 2011
pela Assembleia Geral da ONU e entrado em vigor na ordem internacional a
14 de abril de 2014, e que torna possivel uma queixa contra o Estado parte),
coloca um novo desafio aos Estados e as instituicdes com responsabilidade
em matéria de juventude: devem alcan¢ar uma maior eficacia na protecdo
atempada e adaptada dos jovens. Importa por isso interrogar-se, no quadro
dos Estados nacionais, sobre a forma como se atua na drea da promog¢ao dos
direitos humanos e da protec¢do da salvaguarda deles, no caso da juventude.
Essa reflexdo, que esboca uma andlise mais do que propde conclusdes, sera
realizada no contexto ja evocado da CPLP, e mais especificamente de quatro
dos paises que integram esta organizac¢do internacional lus6fona - inclusive
Brasil e Portugal (3.).

O conceito (juridicos e nao soé) de juventude

Na maioria dos paises do mundo, ndo ha uma defini¢do oficial da ju-
ventude, nem uma indicacdo oficial da idade a partir da qual uma pessoa
é considerada como “jovem”. E um aspeto caricato, pois sabemos bem que
somos jovens para uns e velhos para outros. Como lembrava Simone de
Beauvoir, no seu famoso texto sobre a velhice, tudo dependera do olhar so-
cial. Contudo, algumas distin¢des juridicas podem ja ser feitas, desde uma
andalise mais fina. Assim, sabemos que a velhice tem, na maioria dos paises,
um limite para o seu inicio: 65 anos. Por isso, ja se pode deduzir, pelo me-
nos, que se deixa a juventude e se abraca a velhice aos 65 anos! Alguém de
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65 anos ja ndo serd “jovem”. Mas essa indicagcdo nao chega, obviamente. A
maioria dos trabalhos cientificos considera apenas as pessoas com idades
entre 15 e 24 anos, e ndo mais como “jovens”. Esta é, alias, a definicdo da
Organizacdo das Nag¢des Unidas, também aquela que é usada por muito or-
ganismos estatisticos no mundo (como é o caso dos institutos nacionais da
estatistica de Portugal, Brasil e Franca cf INSEE, em Franca, por exemplo).
Mas esse limite dos 24 anos ndo é consensual, como veremos.

A Organizacao da Nag¢des Unidas, num folheto informativo sobre o
conceito, indica que a “juventude é melhor entendido como um periodo de
transicdo da dependéncia da infancia para a independéncia da idade adulta.
E porisso que, como categoria, os jovens sdo mais fluidos do que outros gru-
pos etérios fixos” (UNDESA, s/d).

Naverdade, as coisas sdo bem mais complexas: é certo que o Secretdrio
Geral da ONU avangou uma definicdo da juventude, no relatério prepara-
torio apresentado a Assembleia Geral da ONU em 1981, e que conduziu a
aprovacdo da Resolugcao A/36/215 de 1981, sobre o Ano Internacional da
Juventude. A juventude seria a idade entre 15 e 24 anos. Essa é a conclusao
proposta pelo UNDESA (Departamento de Assuntos Econémicos e Sociais
das Na¢des Unidas, que integra o Secretariado das Na¢des Unidas, a estru-
tura de ctupula que lidera (a par com o Conselho Econémico e Social), os
assuntos econdémicos e sociais no seio do sistema da ONU, quando afirma,
através da sua célula especializada na juventude (United Nations Inter-
Agency Network on Youth Development):

A definicdo de jovens talvez mude com as circunstancias, es-
pecialmente com as mudancas nas configuracdes demogra-
ficas, financeiras, econdmicas e socioculturais; no entanto,
a definicdo que utiliza a coorte etaria de 15-24 anos como
jovem serve de forma justa os seus propdsitos estatisticos
para avaliar as necessidades dos jovens e fornecer orienta-
¢oOes para o desenvolvimento juvenil [nossa tradugdo].

Mas, em bom rigor, o proprio Secretdrio-Geral da ONU reconheceu
a diversidade potencial das defini¢des nacionais; e a Assembleia Geral da
ONU absteve-se sempre, de forma prudente, de avan¢ar uma definicdo na
suaresolucdo de 1981 e nas suas resolucoes ulteriores. Para além disso, im-
porta observar que as varias agéncias da ONU usam defini¢des divergentes
da juventude.
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Tabela 1. Definicoes de juventude

Entity/Instrumen
tity/ s_t ume v Age Reference
Organization
UN Secretariat/UNESCO/ILO Youth: 15-24 UN '”Stfur.“e“ts’
Statistics
UN Habitat e ;
(Youth Fund) Youth: 15-32 Agenda 21
Adolescent: 10-19,
UNICEF/WHO/UNFPA Young People: 10-24, UNFPAS
Youth: 15-24
UNICEF/The Convention on . . o
Rights of the Child Child until 18 UNICEF
The African Youth Charter Youth: 15-35 Afrl;zz;og]glon,

Fonte: UNDESA, s/d, p. 2. cf. https://www.un.org/esa/socdev/documents/youth/
fact-sheets/youth-definition.pdf.

Como se nao fosse suficientemente complicado, note-se que existem
termos alternativos que, se ndo fosse a diversidade das definicoes ou limites
etarios da juventude ja usados, poderiam ajudar a delimitar o conceito juri-
dico de juventude. Assim, “adolescente” é um termo que cobre a faixa etdria
entre 10 e 19 anos, nos documentos da ONU; e o termo “Young people”, tra-
duzivel por juventude, cobre nesse caso quer os adolescentes, quer os jovens
propriamente ditos.

A definicdo, para fins estatisticos e de politicas de desenvolvimento,
proposta pela ONU, é uma definicdo fragil. Isso, por pelo menos duas razdes:
primeiro, sabemos que a Convenc¢do sobre os Direitos da Crianca nao faz
qualquer referéncia a “juventude” ou “jovem”, mas usa antes o termo “crian-
¢a”, definido de forma abrangente, mas lacénica:

Artigo 1.2

Nos termos da presente Convencdo, crianga é todo o ser hu-
mano menor de 18 anos, salvo se, nos termos da lei que lhe
for aplicavel, atingir a maioridade mais cedo.

A segunda razdo da fragilidade da definicao da juventude, em sede
da ONU, é o facto de existirem varias defini¢cdes nacionais adicionais. Por
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exemplo, o termo “jovens adultos” refere-se em varios paises europeus a
aqueles com idade acima de 18 anos que vivem sozinhos. Esta categoria é
estendida, em alguns estudos feitos em Franca por exemplo, até 29 anos de
idade! Mais amplamente, e em alguns casos, todos os sub-25 sdo considera-
dos. Para finalidades estatisticas ou de acesso aos beneficios da seguranga
social, mais distin¢cdes sdo feitas. Em ndo raros casos, os “jovens” incluem
trés subcategorias: as criangas (0-11 anos), os adolescentes (11-17 anos) e
os adultos jovens (18-24 anos). Para retomar o caso francés, note-se que
muitos outros limites de idade podem ser usados. Assim, por exemplo, uma
pessoa é jovem entre 12 e 25 anos para a Companhia Nacional dos Caminhos
de Ferro (SNCF), mas s6 sera um jovem para as missdes locais (municipios e
outros coletividades locais) se tiver entre 16 e 25 anos de idade.

A conclusdo que se pode tirar destes desenvolvimentos sobre a defi-
nicdo do termo juventude é triplo. Primeiro, e embora seja necessario para
promover politicas internacionais e nacionais, existem mais desafios do
que facilidade em usar o termo “juventude”. A juventude inclui pessoas que
deixaram a adolescéncia? A priori, a resposta é sim. Mas inclui pessoas que
ndo entraram na idade adulta? Aqui igualmente, a resposta seria afirmativa.
Mesmo assim, ha problemas e varia¢des grandes nas fronteiras etarias, de-
vido a vontade de fazer mais para proteger mais cedo ou estender mais tar-
de a protecdo ou apoios de varios tipos (sociais, educacionais, econémicos).
Para além disso, e de forma complementar, a introdugdo de novos termos ba-
ralha as definicdes - como é o caso com o termo “jovens adultos”, que é por
vezes utilizado. Este termo visaria a idade (mas qual?) marcada por diferen-
tes estagios (de quem deixou a escola, tendo um lar independente, iniciando
um casal e depois uma familia etc.) num caminho progressivo rumo a au-
tonomia e 3 maturidade (CENTRE D’OBSERVATION DE LA SOCIETE, 2015).

Segundo, o conceito de juventude (como o dos idosos) é uma constru-
¢do que reune individuos muito diferentes, com uma disparidade grande de
situagdes. HA um mundo entre uma pessoa de 15 anos e uma de 24 que ja
estd inserida na vida profissional. E existem diferencgas significativas entre
os proprios jovens da mesma idade: entre quem tem 20 anos e inicia o seu
primeiro ou segundo ano universitario, e quem nesta idade ja trabalha ha
mais de quatro anos. Como tomar em conta essas nuances, que nio sio ape-
nas detalhes, e como adaptar os direitos as necessidades? As definicdes da
juventude chegam para responder as mesmas necessidades e garantir os
direitos humanos?
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Terceiro, e por fim, é patente que nao existe uma definicao legal - no
plano internacional pelo menos - da juventude. A questao coloca-se, contu-
do, de saber se - no plano nacional - existe esta definicdo. Para responder
a esta ultima questdo, iremos consultar e analisar os dispositivos norma-
tivos (Constituicoes, leis infraconstitucionais, outras normas avulsas) dos
Estados membros da CPLP - Comunidades dos Paises de Lingua Portuguesa.
Mas antes disso, importa definir o que sao os direitos humanos.

O conceito (juridico e nao so) de direitos humanos

Amy B. Rogers coloca, no seu mais recente livro (ROGERS, 2020) esta
questdo: o que sdo os direitos humanos? Questdo complexa, e que segundo
a autora condiciona a maneira como as pessoas respondem as politicas go-
vernamentais, leis e até mesmo guerras em todo o mundo. Mas, para além
desta importancia fulcral que a definicdo, concecao e interpretacdo dos di-
reitos humanos tém, o que sao afinal? No fundo, os direitos humanos sdo os
direitos e liberdades fundamentais que pertencem a todas as pessoas, inde-
pendentemente da sua localizacdo, crenca e op¢des de vida. Sdo inderroga-
veis, irrenunciaveis, interligados e sobretudo universais. Tém como cerne o
desenvolvimento do individuo, e baseiam-se em valores partilhados, como a
dignidade, a equidade, a igualdade, o respeito e a independéncia da pessoa.
Como lembra Gewirth, embora Thomas Jefferson afirma, na Declaracao e
Independéncia dos Estados Unidos da América, “Consideramos estas ver-
dades autoevidentes: que todos os homens sao criados iguais, dotados pelo
seu Criador de certos Direitos inalienaveis, que entre estes estio a Vida, a
Liberdade e a busca da Felicidade”, ndo ha nada menos verdade. Os homens
ndo sdo “dotados” ao nascimento de certos direitos como nascem dotados
de pernas (GEWIRTH, 1981, p. 121). Com efeito, a existéncia das pernas é
algo empiricamente confirmavel; ja a existéncia dos direitos exige que os di-
reitos sejam reconhecidos juridicamente. Nao sdo verdadeiramente “huma-
nos” no sentido em que ndo constituem um apéndice fisico do ser humano;
sdo sobretudo “direitos”. Dai trés problemas, para o nosso tépico.

Primeiro problema: qual o contetido dos direitos humanos? Se a dou-
trina juridica admite geralmente que - devido a sua universalidade e nao
derrogabilidade - os direitos humanos sdo imperativos em direito inter-
nacional, a doutrina juridica divide-se sobre a lista dos direitos humanos
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considerados como normas imperativas. O direito internacional nao ajuda:
o artigo 53.2 da Convengdo de Viena sobre o Direito dos Tratados refere esse
conceito (“Norma Imperativa”), mas deixa em aberto quais essas normas
imperativas! As préprias organizagdes internacionais. Elas proéprias, divi-
dem-se sobre a lista dos direitos humanos. Por exemplo, a doutrina juridica
ndo é unanime sobre a lista dos direitos humanos que entrariam na refe-
réncia a classificagdo dos direitos humanos em direitos da primeira geracao
(direitos civis e politicos), segunda geracao (direitos sociais, econémicos e
culturais) e direitos da terceira geracao (direitos de solidariedade - como
o direito ao desenvolvimento, a paz, a um ambiente saudavel, a partilha na
exploracdo do patriménio comum da humanidade, e a ajuda humanitéria).
Trata-se de uma solu¢do que, para analisar os direitos humanos, consisti-
ria em identificar cada um dos direitos na ordem em que foram instituidos
e reconhecidos, em particular a nivel internacional. Mas esta metodologia
tem um uso limitado e pode até mesmo ser enganadora. Com efeito, as trés
categorias ndo sao inteiramente distintas umas das outras, e a maioria dos
direitos humanos enquadram-se em varias dessas categorias ou geragdes.
Segundo problema: os direitos humanos sao os direitos e liberdades
fundamentais que pertencem a todas as pessoas, isto é, a todas as pessoas
que tém personalidade juridica. Quanto a personalidade juridica, o debate
concentra-se na questdo do momento em que os direitos humanos sdo re-
conhecidos (nomeadamente reenviando a questdo do reconhecimento de
direitos humanos ao nascituro), problema que ndo concerne os jovens pro-
priamente ditos, mas obriga a uma reflexdo de conjunto sobre a forma como
o direito se interliga a ciéncia, e em particular ao reconhecimento (ou nao)
da importancia da vida intra-uterina. Mas existe outro problema ligado ao
debate sobre quem podera ser titular dos direitos humanos - sé seres hu-
manos, ou todos ou alguns dos animais? Quando falamos de juventude e
de direitos humanos, falamos s6 de jovens humanos? Com que justifica¢do,
com que legitimidade, o nosso foco se limita apenas aos seres humanos? Na
sua obra publicada em 2016, e s agora traduzida em Portugal, Peter Singer
indica o caso de um jovem de 26 anos - Tommy - preso numa cela solitaria.
Diz Singer: “Nao foi condenado por qualquer crime ou nem sequer acusado.
Nao esta em Guantanamo, mas no interior do estado de Nova lorque, em
Gloversville. Como é possivel? [...]". Esse jovem é um chimpanzé. Ao pedir
a libertacdo de Tommy, e o seu envio para um santuario animal situado na
Flérida, onde poderd viver numa ilha de mais de 1 ha com outros chimpan-
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zés, o advogado que defendeu essa causa invocou o habeas corpus, um dos
mais antigos dos direitos humanos - o direito a ndo ser preso sem julgado
por um juiz e condenado. Segundo o advogado, ha pessoas que nado sio hu-
manos e que sdo titulares de direitos (como as pessoas coletivas), e por isso
deveria acontecer o mesmo com os animais (SINGER, 2019, p. 91-92).

Este debate sobre a personalidade juridica e os direitos humanos ga-
nhou uma nova for¢a nos ultimos anos, a favor dos desenvolvimentos tec-
nolégicos e sociais. Com efeito, se podem ser reconhecidos a entidades nao
humanas, abre-se uma verdadeira caixa de pandora, a qual pode conduzir
a reconhecer direitos humanos a entidades que ndo sido de todo humanas,
nem animais, e ndo individualizaveis. Os direitos das maquinas, combina-
das com humanos (transumanas) ou ndo, que poderiam reivindicar quer di-
reitos civicos, quer direitos sociais, quer ainda direitos da “terceira geracao”
(direito ao desenvolvimento; direito aos recursos naturais etc.). A grande
maioria dos paises, bem como a Organizacio das Nagdes Unidas, sempre he-
sitaram a avancar nesse sentido. Com efeito, observa-se que este reconheci-
mento de direitos humanos a entidades ndo humanas (como ja acontecia no
caso de direitos reconhecidos a coletivos como tais), podem virar-se contra
o proéprio individuo - nomeadamente contra o elemento mais fraco das so-
ciedades (em sentido juridico e social), como é o caso dos jovens.

Terceiro problema: um jovem tem, ndo raras vezes, dificuldades prati-
cas para exercer a sua capacidade juridica - por exemplo devido a sua ima-
turidade (o exemplo mais tipico é a assinatura de um contrato, como um
contrato de trabalho). Quais as formas de suprir esse problema? Em que
medida sdo protegidos e acompanhados os jovens para poder exercer os
seus direitos humanos em pleno? Caberd, em grande parte, as constituicdes
e legislagdes complementares nacionais garantir essa eficacia dos meca-
nismos diversos (tutela, poder paternal ou exercicio das responsabilidades
parentais, apadrinhamento civil, para citar os principais) que visam apoiar
os jovens - neste caso menores - nas suas tarefas quotidianas e nas circuns-
tancias em que podem estar em causa os seus direitos fundamentais (e.g.
direito a saude, direito ao trabalho, direito a propriedade).

Juventude, direitos humanos e normas nacionais na CPLP

Qual o contetido das normas mais influentes (Constituicoes, leis in-
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fraconstitucionais, outras normas relevantes) sobre juventude e direitos
humanos, em conjunto, nos Estados membros da CPLP - Comunidades dos
Paises de Lingua Portuguesa? Para responder a esta questao, seleciona-se
uma amostra dos nove Estados-membros que integram a CPLP, seriando pa-
ises que se encontram nos quatro continentes onde se localizam os paises
que aderiram a CPLP: América Latina (Brasil), Africa (Angola), Asia (Timor-
Leste), e Europa (Portugal).

O Brasil, que se tornouem 2017 Estado parte no Protocolo I1I (Protocolo
Facultativo) a Convencao sobre os Direitos da Crianca Relativo a Instituicdo
de um Procedimento de Comunicagdo (possibilidade de queixa contra o
proprio Estado) tem um aparato completo - em termos juridicos - sobre
a Juventude. Se a Constitui¢do ndo define o termo “Juventude”, ja uma lei
especifica (cf. infra) define o termo e separa as 4guas com outros termos e
regimes juridicos (nomeadamente Crian¢a e Adolescente).

No que diz respeito a Constituicdo (Presidéncia da Republica, Casa
Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos, s/d) a mesma prevé antes de mais,
no seu artigo 24.2, que “Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal
legislar concorrentemente sobre: [...] XV - protecdo a infancia e a juventude”.
Mas é o artigo 227.2 da Constituicdo que fixa, de forma substancial:

[o] dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade,
o direito a vida, a saide, a alimentagio, a educacgio, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a li-
berdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de co-
locé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracgao, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 1988).

Em particular, o paragrafo 1.2 do mesmo artigo indica:

§ 19 0 Estado promovera programas de assisténcia integral a
saude da crianga, do adolescente e do jovem, admitida a par-
ticipacdo de entidades ndo governamentais, mediante poli-
ticas especificas e obedecendo aos seguintes preceitos: [...]

I - criagdo de programas de prevencdo e atendimento es-
pecializado para as pessoas portadoras de deficiéncia fisi-
ca, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do
adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante
o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilita-
¢do do acesso aos bens e servigos coletivos, com a elimina-
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¢do de obstaculos arquitetonicos e de todas as formas de
discriminacdo.

VII - programas de prevengao e atendimento especializado a
criancga, ao adolescente e ao jovem dependente de entorpe-
centes e drogas afins. (BRASIL, 1988).

0 paragrafo 3.2 do mesmo artigo remete para o “direito a protecao es-
pecial”, e esclarece que esse direito abrangera “IIl - garantia de acesso do
trabalhador adolescente e jovem a escola”.

Por fim, e sempre no mesmo artigo, o paragrafo 8.2 remete para a uma
ac¢do proativa do Estado. Assim, afirma que “[...] A lei estabelecerad”:

[ - o estatuto da juventude, destinado a regular os direitos
dos jovens;

I - o plano nacional de juventude, de duragio decenal, visan-
do a articulagdo das varias esferas do poder publico para a
execucdo de politicas publicas. (BRASIL, 1988).

Efetivamente, através da Lei n.? 12.852, de 5 de agosto de 2013, a
Republica Federativa do Brasil dotou-se de uma norma especifica que ins-
titui “Institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens,
os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude - SINAJUVE” (BRASIL, 2013). Trata-se de um com-
plemento, algo tardio, da Lei n.2 8.069, de 13 de julho de 1990, que “Dispde
sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias” -
definindo o regime juridico mais conhecido como Estatuto da Crianca e do
Adolescente, ou ECA (BRASIL, 1990).

Recorda-se, a esse proposito, que o ECA define, no seu Artigo 2.2, “[...]
crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incomple-
tos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”, permitindo,
contudo, o Paragrafo tiinico do mesmo Artigo 2.2 que “Nos casos expressos
em lei, aplica-se excecionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e
vinte e um anos de idade”.

JdaLein.2 12.852 sobre o Estatuto da Juventude / SINAJUVE prevé, no
paragrafo 12 do seu Artigo 1°: “§ 12 Para os efeitos desta Lei, sdo considera-
das jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos
de idade”, e salvaguarda imediatamente depois, no seu segundo paragra-
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fo: “§ 22 Aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos
aplica-se a Lein.2 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do
Adolescente e, excecionalmente, este Estatuto, quando ndo conflitar com as
normas de protecdo integral do adolescente”.

Em matéria de direitos humanos, a Lei n.2 12.852 é extremamente
desenvolvida, e abrange, no seu Capitulo II sobre “Dos Direitos do Jovens”
a quase integralidade dos direitos humanos, nomeadamente: “[...] Direito
a Cidadania, a Participagdo Social e Politica e a Representa¢do Juvenil”
(Artigos 4.2 a 6.2), “[...] Direito a Educacao” (Artigos 7.2 a 13.9), “Direito a
Profissionalizacdo, ao Trabalho e a Renda” (Artigos 142 a 162), “Direito a
Diversidade e a Igualdade” (Artigos 17.2 e 18.2), “Direito a Saude” (Artigos
19.2 e 20.9), “Direito a Cultura” (Artigos 21.2 a 25.9), “Direito a Comunicag¢ao
e a Liberdade de Expressao” (Artigos 26.2 e 27.2), “Direito ao Desporto e ao
Lazer” (Artigos 28.2 a 30.2), “Direito ao Territério e a Mobilidade” (Artigos
31.2 a 33.9), “Direito a Sustentabilidade e ao Meio Ambiente” (Artigos 34.2
a 36.92), e “Direito a Seguranca Publica e ao Acesso a Justi¢a” (Artigos 37.2 e
28.9).

Trata-se de uma lista impressionante de direitos, apontando em varias
direcdes e tocando temas modernos - como é o caso da sustentabilidade e
do meio ambiente. Contudo, é bastante claro o aspeto programatico destas
disposicodes legais, que deixam alids na sombra aspetos sensiveis do sistema
politico e juridico brasileiro. A violacdo dos direitos humanos é sobretudo
gritante nas lacunas no tratamento da populagdo carceraria no Brasil.

Muito embora seja feito referéncia, na Sec¢ao XI Lei n.2 12.852 ao
“Direito a Seguranca Publica e ao Acesso a Justica”, e de forma mais explici-
ta, no artigo 38.2 a “[...] IV - a priorizacdo de agdes voltadas para os jovens
em situagao de risco, vulnerabilidade social e egressos do sistema peniten-
ciario nacional”, é mais do que evidente a ndo execuc¢ao sistematica desta
disposicao.

Assim, em 2016, o Relatério intitulado Mapa do Encarceramento: os
jovens do Brasil, publicado sob a égide do Programa das Na¢des Unidas para
o Desenvolvimento (PNUD, ou UNDP pelas suas iniciais em lingua inglesa),
e da autoria da Jacqueline Sinhoretto, indica “o crescimento do encarcera-
mento no pais entre 2005 e 2012. Este crescimento foi impulsionado pela
prisdo de jovens, de negros e de mulheres. Os crimes que mais motivam pri-
sdes sdo patrimoniais e drogas, que somados atingem cerca de 70,0% das
causas de prisdes”. O relatério é claro quanto ao viés da Justica no Brasil,
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e quanto a discriminagdo sistémica que afeta toda uma classe de jovens.
Com efeito, segundo o Relatdrio: “O perfil da populagdo carceraria deixa evi-
dente que a seletividade penal recai sobre segmentos especificos (jovens e
negros), privilegiando delitos econdmicos de pequena monta. A faixa etdria
que mais foi presa é a de 18 a 24 anos” (PNUD Brasil, 2019).

Paradoxalmente, a Lei n® 12.852 indica, na sua Secdo II (Diretrizes
Gerais), que “Art. 3.2 Os agentes publicos ou privados envolvidos com po-
liticas publicas de juventude devem observar as seguintes diretrizes: [...]
XI - zelar pelos direitos dos jovens com idade entre 18 (dezoito) e 29 (vinte
e nove) anos privados de liberdade e egressos do sistema prisional, formu-
lando politicas de educacdo e trabalho, incluindo estimulos a sua reinsercao
social e laboral, bem como criando e estimulando oportunidades de estudo
e trabalho que favorecam o cumprimento do regime semiaberto”. Os factos,
af igualmente, desmentem inteiramente a lei vigente.

Em Angola, um Estado que nio é Estado parte no Protocolo III (Protocolo
Facultativo) a Convengao sobre os Direitos da Crianc¢a Relativo a Instituicdo
de um Procedimento de Comunicac¢do, a “nova” Constituicdo da Republica
de Angola, aprovada pela Assembleia Nacional em 5 de fevereiro de 2010
(TRIBUNAL CONSTITUCIONAL DA REPUBLICA DE ANGOLA, 2012), contém
um artigo sobre o tema da Juventude (Artigo 81.2). 0 mesmo artigo nao define
ajuventude, mas afirma o direito dos jovens a “protecao especial [do Estado?]
para efetivacdo dos seus direitos econémicos, sociais e culturais”, cuja lista
elenca (cf. infra). Contudo, e apesar de referir no seu n.2 2 que “lei propria
estabelece as bases para o desenvolvimento das politicas para a juventude”,
até agora esta lei ndo surgiu. Apenas existe uma Lei de Bases do Sistema
Desportivo, de 9 de maio de 2008. Pouco desenvolvida sobre direitos huma-
nos, a Constituicao de Angola visa de novo a juventude sobre a questao da
liberdade de expressao e de informagdo. Acerca desse direito, a Constituicao
autoriza uma limitagdo no caso em que estaria em causa a “[...] protec¢do da
infancia [termo que ndo define] e da juventude” (n.2 3 do artigo 40.2 - que, na
sua globalidade, refere o tema da Liberdade de expressdo e de informacao).

Artigo 81.2 (Juventude):

1. Os jovens gozam de proteccdo especial para efectiva-
¢do dos seus direitos econémicos, sociais e culturais,
nomeadamente:
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a) No ensino, na formacgao profissional e na cultura;

b) No acesso ao primeiro emprego, no trabalho e na segu-
ranga social;

c) No acesso a habitagao;

d) Na educacio fisica e no desporto;

e) No aproveitamento dos tempos livres.

2. Para a efectivacdo do disposto no nimero anterior, lei
propria estabelece as bases para o desenvolvimento das
politicas para a juventude.

3. Apolitica de juventude deve ter como objectivos priori-
tarios o desenvolvimento da personalidade dos jovens,
a criacdo de condigdes para a sua efectiva integracao na
vida activa, o gosto pela criacdo livre e o sentido de ser-
vico a comunidade.

4. 0O Estado, em colaboracao com as familias, as escolas, as
empresas, as organiza¢des de moradores, as associagcdes
e fundagdes de fins culturais e as colectividades de cul-
tura e recreio, fomenta e apoia as organizagdes juvenis
na prossecuc¢do daqueles objectivos, bem como o inter-
cambio internacional da juventude.

Em relacdo ao Estado de Timor-Leste, que tampouco aprovou o
Protocolo III (Protocolo Facultativo) a Convencdo sobre os Direitos da
Crianca Relativo a Instituicio de um Procedimento de Comunicacio, a
Constituicdo integra, no seu proprio PreAmbulo, uma referéncia a divida
que o Estado tem para com os jovens, aquando das lutas para a sua indepen-
déncia, ao afirmar:

A accdo da frente clandestina, astutamente desencadeada
em territorio hostil, envolveu o sacrificio de milhares de vi-
das de mulheres e homens, em especial jovens, que lutaram
com abnegacdo em prol da liberdade e independéncia.

Nao é de espantar, por isso, que um artigo especifico da Constituicao
de Timor-Leste (Forum dos Presidentes dos Supremos Tribunais de Justica
dos Paises e Territérios de Lingua Portuguesa, s/d) tenha como tema a
Juventude. A esse propoésito, e como observam Oliveira, Gomes e Santos
(2015, p. 116), “Apesar de a Constituicdo de 2002 ter tido como modelo
as constitui¢des portuguesa e mogambicana e de ter recebido contribui-
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cOes externas como a exemplificada acima, a Constituicdo da republica
Democratica de Timor-Leste incorpora muitos aspetos peculiares do con-
texto nacional. De entre as diversas provisdes que refletem a realidade es-
pecifica de Timor-Leste, podemos destacar especificamente aquelas rela-
cionadas com a juventude (artigo 19.2) [...].” O artigo que, especificamente
timorense segundo os autores conimbrigenses, trata-se da Juventude, é um
artigo que diz:

Artigo 19.2 (Juventude):

1. O Estado promove e encoraja as iniciativas da juventude
na consolidacdo da unidade nacional, na reconstrucao,
na defesa e no desenvolvimento do pafs.

2. 0 Estado promove, na medida das suas possibilidades, a
educacdo, a satide e a formacao profissional dos jovens.

Contudo, este tipo de disposi¢cdo ndo basta. A realidade da Juventude
em Timor-Leste é a seguinte: 7 em cada 10 habitantes de Timor-Leste tem
menos de 25 anos e, portanto, é um pais de jovens - literalmente. Contudo,
apenas 3 por cento da populagdo tem o nivel do ensino secundario; e o de-
semprego dos jovens atinge 60 por cento (YEH, 2016).

No fim, no caso de Portugal, que é como o Brasil Estado parte no
Protocolo III (Protocolo Facultativo) a Convencdo sobre os Direitos da
Crianga Relativo a Instituicdo de um Procedimento de Comunicacio, existe
na Constituicdo (Assembleia da Republica, s/d) um artigo especifico sobre
“Juventude”. O mesmo artigo afirma, in media res, que os jovens tém direito
a uma protecdo especial para a efetivacdo dos seus direitos - que sdo os
direitos humanos da segunda geracio (direitos econémicos, sociais e cultu-
rais). Note-se que termo “Juventude” ndo é, contudo, definido - nem sequer
em legislacdo especializada.

Artigo 70.2
Juventude

1. Os jovens gozam de protecdo especial para efetiva-
¢do dos seus direitos econémicos, sociais e culturais,
nomeadamente:

a) No ensino, na formacao profissional e na cultura;
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b) No acesso ao primeiro emprego, no trabalho e na segu-
ranga social;

c) No acesso a habitagao;

d) Na educacio fisica e no desporto;

e) No aproveitamento dos tempos livres.

E legitimo, ap6s a leitura da Constitui¢io, perguntar-se em que plano
ficam os outros direitos humanos dos jovens, em Portugal? Quid dos direi-
tos politicos e civicos? Que encorajamento existe para o seu envolvimento
na vida democratica? Quid igualmente dos direitos dos direitos dos jovens
grupos minoritarios (em Portugal, note-se o problema particular dos jo-
vens oriundos dos grupos ciganos, em particular). Por fim, qual a protecao
assegurada aos jovens perante o sistema judicial ou para-judicial (os tri-
bunais de menores e as comissdes especializadas, satélites dos tribunais,
que acompanham a delinquéncia juvenil)? Na verdade, a primeira legislacdo
adotada em Portugal sobre protecdo de criancas e jovens, na fase pés-di-
tadura, data de 1999 (entra em vigor em 2000). Mesma observagdo para a
legislacdo sobre a delinquéncia juvenil.

Portugal, que tem um aparelho administrativo e judicial impressio-
nante e com bastante prestigio na cena europeia e internacional, deixou,
contudo, insinuar-se no seu sistema juridico um dos hiatos mais criticavel
em relacdo aos direitos humanos e a juventude. Com efeito: por um lado,
um jovem apenas ira alcan¢ar a maioria politica e civica aos 18 anos. Pelo
outro lado, o mesmo jovem tem responsabilidade penal completa, e pode ser
processado judicialmente e condenado a uma pena - inclusive uma pena de
prisdo - mal tenha ja 16 anos. Ou seja, faz-se entrar no sistema judicial pe-
nal uma pessoa que é incapaz civilmente, e que nao se pode defender sendo
através de representante legal.

Para além disso, a Lei Tutelar Educativa (ou LTE), uma das duas famo-
sas leis de final de 1999 ja referidas (PROCURADORIA-GERAL DISTRITAL
DE LISBOA, s/d) prevé a possibilidade de para-san¢des (ndo sdo sangdes pe-
nais, portanto) no caso de pessoas que tém entre 12 e 16 anos. Essa situacao,
portanto, abrange os jovens - se esse conceito inclui ja os 14 ou 15 anos. Mas,
note-se mais uma vez, a lei ndo define quem é um “jovem”, nem separa as
aguas com a “criang¢a”. Apenas usa o conceito de “menor”. Os jovens “inter-
nados” - é o termo usado na Lei Tutelar Educativa, sdo pessoas presas, mas
ndo condenados penalmente. O seu internamento é uma “Medida Tutelar
Educativa”. Contudo, como afirmam algumas periodicamente algumas or-
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ganizagdes (Ordem dos Advogados, em Portugal ou Observatoério Europeu
das Prisdes, a nivel europeu), esse sistema de “Para-Justi¢ca” juvenil pode
ser um problema, pois sempre esses jovens tém, por exemplo, as melhores
condi¢des para seguir uma escolaridade normal (embora a LTE faga refe-
réncia a esse direito). Em certos casos, esses jovens ndo podem usufruir dos
direitos que outros jovens, como o direito a vida familiar (ndo sendo sempre
possivel contactar tdo regularmente quanto desejavel com a familia direta,
que fica longe do seu lugar de “internamento”). Tudo isso pode constituir
atropelo a prépria Constituicdo e a Convencdo sobre os Direitos da Crianga.
Quem sera responsabilizado? A préprio Constituicdo - que nada diz sobre
essa Justica juvenil - parece remeter a manutengdo dos direitos dos jovens
em Portugal para a sociedade civil, em férmulas algo vagas como o “gosto
para a criagdo livre”, ou o “sentido de servigo a comunidade” que, verdadei-
ramente, sdo frases que ndo obrigam a nada. Esta diluicdo das responsabi-
lidades pode dificultar o caminho para provas, caso a caso, a existéncia de
eventual violagdo dos direitos humanos.

Artigo 70.2
Juventude

2. A politica de juventude devera ter como objetivos prio-
ritarios o desenvolvimento da personalidade dos jovens,
a criacdo de condigdes para a sua efetiva integracdo na
vida ativa, o gosto pela criacdo livre e o sentido de servi-
¢o a comunidade.

3. 0O Estado, em colaboragdo com as familias, as escolas, as
empresas, as organiza¢des de moradores, as associa¢des
e fundagoes de fins culturais e as coletividades de cultu-
ra e recreio, fomenta e apoia as organizagdes juvenis na
prossecucdo daqueles objetivos, bem como o intercam-
bio internacional da juventude.

Mais nenhuma referéncia é feita a Juventude, na Constituicdo da
Republica Portuguesa, salvo uma referéncia geral a “protecdo da infancia,
da juventude e da velhice” na promoc¢do das “condi¢des econémicas, so-
ciais, culturais e ambientais” que visam a protecdo da saide (Artigo 64.2 da
Constituicao da Republica Portuguesa).
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Conclusao

As andlises, ou inicio de anadlises, apresentadas acima, mostram os li-
mites que os paises da CPLP tém para definir o conceito de juventude, e para
executar politicas de verdadeira promog¢ao dos direitos humanos junto da
juventude. Nesse contexto, as ideias - generosas - de promog¢ao de um ensi-
no dos direitos humanos junto dos jovens sdo bem-vindas. Mas estdo longe
de chegar. Reformas de fundo, de possam olhar para os jovens como sujei-
tos de direito, sem perspetivas paternalistas (ou maternalistas!). Reparem:
quantos homens trabalham nos organismos de promoc¢ao da crianca e da
juventude? E necessario simplificar realmente os procedimentos, e nio ape-
nas no papel. Como é possivel que alguns Estados tenham procedimentos
tao confusos e opacos, quando de simplicidade se deveria tratar - algo ao
alcance dos jovens? Por exemplo, em Portugal, o organismo que trata des-
ta matéria tem uma abreviatura demasiada complexa: é tao-s6 a CNPDP(C]!
(Comissao Nacional de Promog¢do dos Direitos e Protecido das Criancas e
Jovens).

Podemos legitimamente considerar que os paises luséfonos sao pa-
ises com uma responsabilidade histérica na promog¢do e manuteng¢do dos
direitos humanos em relacdo aos jovens. Sdo paises que se pautam por
constituicoes onde a referéncia aos direitos humanos é recorrente, e em
certos casos muito desenvolvida e pormenorizada. Contudo, a pratica des-
mente com frequéncia a lei, inclusive a lei suprema que é a Constitui¢do. A
interpretacdo feita quer pelos decisores politicos, quer pelos responsaveis
juridicos (num plano administrativo ou judicial) fica aquém do esperado.
Contudo, os paises luséfonos sdo paises que sdo cada vez mais apontados
como exemplos pelos e para os outros paises. A sua presenca e participagcdo
na ONU é sublinhada, nos dltimos anos. De um modo geral, sdo paises vistos
como promotores dos valores universais e da democracia. Contudo, de que
serviria este papel exemplar, sem uma real eficidcia na implementacao dos
direitos humanos no plano nacional? Se os direitos humanos, em relacdo
aos jovens, sdo apenas parcelarmente ou mal implementados? Note-se que
os paises luséfonos sio paises compostos por uma maioria de jovens ou de
jovens adultos, e por isso, para o futuro, as suas responsabilidades nessa
matéria serdo redobradas.
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CAPITULO Il

Juventude e inclusao educacional.
por uma universidade inclusiva

Ivar César Oliveira de Vasconcelos
Geraldo Caliman

Introducao

Apesar de continuar intacto o complexo debate sobre o conceito do fe-
nomeno da exclusdo social, havendo muito por compreender, pode-se afir-
mar que, em seu limite, a exclusdo social se refere a supressao, a privacao, a
eliminacdo da pessoa, enquanto ser humano, de espacgos que, natural ou his-
toricamente construidos, parecem estabelecidos para ela. Desde os tempos
remotos até hoje tal fendmeno tem acabamento neste ser que vive, respira,
ama, trabalha, pode divertir-se e gozar da felicidade. Ja esta constatado que
o problema abrange uma série de eventos humanos (ou inumanos?) aptos
a empurra-lo para bem longe da roda global da participacdo, da troca de
ideias e sentidos, da realizacdo de sonhos, da vida. Quem sido os excluidos?
Independente do lugar no planeta, eles podem ser os negros, os indios, os
idosos, os pobres, os homossexuais, os toxicodependentes. Igualmente, po-
derdo ser as pessoas com dificuldades para comunicar-se ou locomover-se
ou, ainda, para reintegrar-se na sociedade apds cumprir um periodo de re-
clusdo. Todos suscetiveis a se sentirem fora dessa roda, na medida em que se
deparam com obstaculos a sua expressdo enquanto seres que pensam, sen-
tem e, assim, capazes de alcangar objetivos, as vezes, planejados anos a fio.

De fato, a exclusao os retira do jogo da vida, o qual se esbog¢a no en-
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contro com os outros, individuos em condi¢des semelhantes ou ndo. Como
se remanescesse a memoria inconsciente da solidariedade mecanica (cf. a
explicacdo durkheimiana sobre os processos de diferenciagdo social), essas
pessoas buscam existir mais a partir de rela¢des sociais estreitas, como na
familia e entre os amigos, abrangendo a tradi¢do e os costumes, do que por
intermédio das relacdes de muitua dependéncia decorrentes de atividades
desenvolvidas na sociedade. Parece que, historicamente, na medida em que
foram se modernizando, até chegarem a chamada sociedade pés-moderna,
grupos humanos contendo essas pessoas buscaram distanciar-se da ideia
de diferenciacdo da sociedade (cf. a explicacdo weberiana sobre as esferas
de valores), tais como o econémico, o social, o cultural e o politico. Desse
modo, compara-se a presenca desses resquicios de solidariedade mecanica
auma corrente invisivel que os retine no sentido da vida, esses, os excluidos.

Os sujeitos de hoje e, mais ainda, essas pessoas, vivenciam os efeitos
da racionalidade instrumental e técnica, para o que Weber ([1922] 1999)
elaborou a teoria do desencantamento. Porém, uns e outros, conforme se
pronunciou Freund (s/d), recentemente, parecem classificar-se em dois ti-
pos, sendo, primeiramente, os queixosos de sua exclusao e, em segundo lu-
gar, os que arregacam as mangas e lutam pela vida. Na esteira de Xiberras
(s/d), o autor entende ser tal classificagdo uma das consequéncias da satu-
racdo de sentidos atribuidos ao termo exclusao.

Portanto, sendo varios os sentidos desse termo, localizando-se o fe-
ndémeno a que se refere em eventos onde estdo as pessoas em seu cotidiano,
com seus problemas, com seus sonhos e modos de viver, é logo o caso de
focalizar esta discussdo em alguma area de exclusao social, se bem que isso
ndo desfard a rede de significados em torno de si. Neste sentido, situacdes
importantes ocorrem em contextos educativos, dentre eles, a universidade
que, em principio, tem o objetivo de promover processos inclusivos de estu-
dantes, majoritariamente jovens - faixa etaria entre 18 e 24 anos (BRASIL,
2013), ou estendendo-se até os 29 anos (ONU, 1981), o que ultrapassa a
mera ideia de inser¢ao escolar, pois, no limite, busca contribuir para a am-
pliacdo de suas potencialidades. Entretanto, a universidade inclusiva tem se
mostrado cada vez mais distante da realidade.

Desse modo, propde-se discutir o tema a partir da no¢ao de inclusao
educacional, enquanto impulso e pratica destinados a contribuir com o de-
senvolvimento pleno de potencialidades humanas - as pessoas pensam,
agem e se emocionam, projetando melhores dias para suas vidas -, a par-
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tir do argumento de que apenas o acesso a universidade, ou a permanéncia
nesta, ndo configura garantia de que os estudantes aprendam a conhecer, a
fazer, a conviver e a ser (DELORS et al., 1998). Interessa abordar o tema por
meio de reflexdes que iniciam com as tentativas de estabelecer conceitua-
¢oOes, passando por aspectos do processo educativo que oscila entre excluir
e incluir - faces da mesma moeda -, finalizando no contexto universitario,
para o que, como exemplo pratico, apresenta-se o caso das Instituicdes
Universitarias Salesianas (IUS). Espera-se contribuir para a promocdo da
inclusao social.

Exclusao Social
A dificil conceituacao

Diversos estudos ja tentaram conceituar a exclusao social. Seu enten-
dimento passa, por exemplo, pelas no¢des de desigualdades sociais, pobre-
za, desvio/marginalidade (CALIMAN, 1998, 2008), dentre outras. O pro-
blema tedrico ficou mais complexo a partir dos anos de 1970, pois alguns
grupos, antes inseridos socialmente, passaram a perder certos beneficios,
permanecendo desprotegidos — a dindmica capitalista deixou de fora de
suas benesses parte dos necessitados, por exemplo, com relagdo aos sala-
rios, ameacando a coesdo social. Este foi o caso de populagdes francesas.
Agora os excluidos eram itens sociais estudados cientificamente (CASTEL,
1998), mas ainda distante o consenso em termos conceituais.

Nos Estados Unidos, os excluidos descendem em parte de imigrantes
provenientes de paises subdesenvolvidos. No Brasil, por sua vez, as expli-
cacOes mais recorrentes sobre a exclusio social a vinculam a questao his-
torico-cultural, tendo a ver com as mudangas nas instituicdes politicas na
década de 1980, indo piorar nos idos de 1990, chegando hoje a uma intensi-
dade sem precedentes - ela tem se definido, por exemplo, na pobreza como
fonte de exclusdo, bem como no analfabetismo, auséncia de escolaridade e
trabalho infantil. (SINGER, 1996).

Especificamente, no ambito da economia de mercado, a chamada teo-
ria da modernizacdo, formulada por cientistas politicos nos anos de 1950 e
1960, ja comprovara a auséncia da esperada evoluc¢do das sociedades tradi-
cionais para modernas, invalidando a projecdo de que inimeras populacdes
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desprotegidas seriam incluidas nessa economia. Com efeito:

As sociedades modernas de mercado estariam baseadas em
valores de desempenho pessoal e em relagdes sociais funda-
das na convergéncia de interesses mutuos; sociedades tra-
dicionais, sem mercado, se baseariam em valores de status
e em relacdes sociais fundadas na identidade cultural, em
vinculos pessoais e afetivos. A passagem de sociedades tra-
dicionais para modernas seria predominantemente um pro-
cesso de transformacdo e adaptacdo psicolégica e cultural
(SCHWARTZMAN, 2004, p. 74).

Nesse sentido, Gaulejac (2007) lembra que a gestdo gerencialista no
capitalismo financeiro transforma a sociedade numa enorme empresa, reu-
nindo individuos uteis, rejeitando os nio rentaveis. Conforme essas expli-
cagdes, se aqui o pano de fundo argumentativo é a polarizacio entre socie-
dade tradicional e moderna, o problema da conceitua¢do da exclusdo social
adquire maior complexidade com Xiberras (s/d). Esta autora informa que a
exclusdo se constitui num processo multifacetado, pronto para atingir pes-
soas em diversas situacdes sociais ou quaisquer dimensodes de sua existén-
cia. No tempo hodierno, seguindo a mencionada autora, o olhar de quem
busca perceber a exclusdo pode ser de duas ordens, podendo ser externa ou
internamente aos grupos excluidos.

O argumento para o primeiro caso poderia ser assim interpretado: se
um dia as sociedades modernas projetaram a sua composicao a partir da
ideia de aproximacdo entre as pessoas segundo o papel de cada individuo,
sendo cada ator social parte necessaria de tal composicao, entdo, esse pro-
jeto fracassou, pois essas sociedades se encontram mergulhadas na conti-
nua dissocia¢do entre os grandes sistemas de mundo (WEBER, [1922] 1999;
WILBER, 2006). De fato, lembrando Bauman (2001), o mundo se transfor-
mou numa enorme teia, fragmentado e dissolvido, um processo sem fim.
De acordo com esse argumento, a exclusdo irrompe desse malogro. Para o
segundo caso, o que seria uma ordem interna, Xiberras (s/d) explica que os
grupos humanos se constituem ao modo da solidariedade mecanica, confor-
me Durkheim ([1893] 1999), mas um pouco diferente das sociedades tradi-
cionais, pois agora as pessoas se agrupam em torno de valores espalhados
na sociedade. Diante dessa argumentacao, a exclusdo pode ser constatada
também nas diferencas de valores que, embora desiguais, reinem as pesso-
as em grupos sociais.
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Assim, a compreensdo dos chamados excluidos exige admitir que os
individuos se unem nao apenas porque sdo excluidos social ou simbolica-
mente, mas em funcio da solidariedade mecanica e valores que os mantém
em conexdo. Esta hipétese de Xiberras (s/d) é particularmente importante
para as discussdes deste trabalho, pois, assim como a autora, entende-se
que os fenomenos da exclusdo podem ser classificados face a ruptura do
lago social, ocasionada por eles, entre diferentes conjuntos humanos. Em
razao disso, a autora menciona o total isolamento de alguns individuos, ou
“casos-limite de isolamento completo” (p. 243), denominagdo a que se prefe-
re chamar, neste trabalho, casos de extrema exclusdo social.

A extrema exclusdo social

Propde-se a nocdo de extrema exclusdo social para designar a condi-
¢do assumida por eventos sociais com alto nivel de complexidade de seu
entendimento e solu¢do, tanto maior quanto mais sua analise se aproxime
de referenciais de humanidade, caracterizados pela supressiao, privacao e
eliminacdo do ser humano de espacos e lugares a ele sinalados por sua con-
dicdo natural ou pela histéria por ele mesmo construida.

Tais eventos hoje sdo constataveis por meio de nimeros preocupantes.
E o caso dos homicidios, os quais perfazem 10,0% das mortes de pessoas
no planeta, estando os brasileiros a liderar essa sinistra marca (BRASIL,
2016). Também o caso dos suicidios, com uma ocorréncia a cada 40 segun-
dos, ocupando o segundo lugar nas causas de morte entre jovens de 15 a 29
anos de idade (WHO, 2014). Ainda, o caso em que, no dominio da educacao,
apenas na América Latina, 32,0% dos jovens com idade entre 18 e 24 anos
estdo sem escolarizacdo, interrompendo sua trajetéria escolar na adoles-
céncia, sem concluir o Ensino Médio (na Guatemala esse percentual alcanga
66,0%); nessa regido, 11,5% dos jovens de 15 a 17 anos estdo sem estudar
e trabalhar, estando Honduras com o percentual de 20,9% (UNESCO, 2017).
Ja no Brasil, 8,3% da populagdo com idade acima de 15 anos é analfabeta e
51,4% de quem tem entre 15 e 17 anos deixam de frequentar qualquer esta-
belecimento de ensino. (BRASIL, 2015).

Esses casos, e tantos outros, levam a pensar em contextos de extre-
ma exclusdo social. Por exemplo, a situagdo em que uma pessoa com defi-
ciéncia fisica ou mental (BIANCHETTI; CORREIA, 2011; GUENTHER, 2000;
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MANTOAN, 2015; MITTLER, 2003; RAMOS et al,, 2011) perten¢a a uma
comunidade extremamente vulneravel (GOHN, 2010; TRILLA; GHANEM,
2008; VERCELLI, 2013) e, simultaneamente, ndo teria a oportunidade de
acessar o mundo da internet (PISCHETOLA, 2016). Ou a situacdo em que o
jovem, se for negro, tenha opc¢ado sexual diferente da maioria das pessoas de
seu sexo - alguns leitores poderdo reportar-se ao famoso caso da Madame
Satd, drag queen de origem nordestina que morou no Rio de Janeiro na
primeira metade do século passado - ou, sendo, tenha advindo de espacos
sociais altamente desfavorecidos por politicas publicas, tais como a falta
de saneamento bdasico, saude, seguranga e assim por diante ou, ainda, seja
vitima da violéncia escolar (GOMES; NASCIMENTO; KOEHLER, 2012). Pois,
supde-se, o leitor ja sabe que isso é facil de encontrar. Pelo menos no Brasil.

Trata-se, pois, a extrema exclusdo social, de uma danosa malha de
conexdes, frequentemente imperceptiveis, compondo o macrocenario que
pode se abater sobre parte dos brasileiros, pessoas que parecem desapare-
cer como em casulos, sofrendo com tantas capas ao seu redor. Assim, os que
vivenciam o pior da exclusao estdo lagados por camadas que se desdobram
sobre eles, tornando complexa a leitura do cendrio, causando indignacao,
um embrulho no estdémago, mas, nem por isso, impermeavel a constatacao
e a propostas para soluciond-lo. Por isso mesmo, na esperanga de que a bola
de angustia que desce goela abaixo possa se dissolver, ha que se referir a
inclusao social quando se discutir a exclusdo. Essas duas categorias andam
lado a lado, numa relacdo dialética. Tal relacdo é priorizada, neste texto,
para o mundo da educagao.

Educacao: excluir ou incluir

Como excluir estudantes

Neste texto, segue-se o estilo maquiavelizado de pronunciar-se, pois se
apresentam modos de excluir estudantes da educagdo, tornando favoravel
a compreensdo e concretizacdo do desenvolvimento humano. Compreenda-
se tal estratégia, ressaltando-se o lado positivo do pensador florentino,
interpretado também como parceiro dos dominados ao indicar caminhos
da dominagdo (MAQUIAVEL, [1532] 2015). Deseja-se saber como incluir?
Aprendam-se os percursos da exclusao! Além disso, com esse recurso estra-
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tégico, espera-se, sensibilize-se o leitor para o drama, no caso, o drama da
exclusdo educacional, com todos os mecanismos que a constituem. Busca-se
nestes o encadeamento de suas nuancas, tecidas de forma invisivel, em se-
gundo plano, constituindo a trama da inclusao e exclusdo como ambito que
conta com a sua inseparabilidade.

Iniciando esse encadeamento esta o poder disciplinar, conforme
Foucault (2014). Quer excluir o aluno na sala de aula? Valha-se dos expe-
dientes que compdem esse tipo de poder: o olhar hierarquico, a san¢do
normalizadora e o exame. Estes adestram, pdem o aluno no lugar presumi-
damente seu, controlando-o, ainda mais com tanta dispersio hoje entre as
pessoas, com tantas informagdes a circular. Se for considerado o atual clima
conturbado, em meio a identidades fragmentadas e construidas na liquidez
do mundo moderno (BAUMAN, 2001), ha de se entender a defesa foucaul-
tiana de que a disciplina “adestra as multiddes confusas, moveis, intiteis de
corpos e forcas para uma multidisciplinaridade de elementos individuais”.
(2014, p. 167).

Com efeito, o olhar que hierarquiza - aproveitador do alheamento pue-
ril do aluno, quando este, por exemplo, na sala de aula, em brincadeiras com
os colegas usa seu celular ou conversa descontraidamente - nao descansa,
principalmente, em se tratando de criangas e adolescentes, etapa de vida
num mundo tdo enorme para eles, difuso... Do olho que tudo vé sem ser vis-
to, o professor seleciona pessoas, subtrai talentos, pode excluir. Ja a sancao
que normatiza, ao comparar alunos com alunos, pessoas com pessoas, ho-
mogeneiza, levando também ao risco de excluir. Contudo, esta comparacgao,
acompanhada da hierarquia, estd mais presente no exame. Neste recurso,
comparando os alunos entre si, o professor encontra uma excelente oportu-
nidade de excluir.

Esse corpo a corpo com os alunos circunscreve-se ao também ja di-
fuso contexto sociocultural no qual mergulham professores, estudantes e
demais membros da escola. Como excluir? Da perspectiva das teorias repro-
dutivistas, pode o professor excluir ao distribuir de modo desigual o capital
cultural dos diversos grupos com os quais convive (BOURDIEU; PASSERON,
2014). Quer excluir? Nesse caso, cabe ao pretenso educador ser cimplice
da escola que seleciona o tipo de cultura que sera incorporada pelos alunos
(SANTOS, 2005), preocupando-se em formar exclusivamente para o mundo
do trabalho (como se isso fosse possivel!), o que leva a priorizacdo de compe-
téncias. Isto é grave para a percepg¢ao do alunado, para dizer o minimo. Por
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exemplo, Bourdieu e Champagne (2015, p. 252) ja obtiveram de alunos do
liceu (Ensino Médio no Brasil) declaragdes do tipo: “os proprios professores
nao consideram o bacharelado como uma verdadeira classe [mas uma] lata
de lixo”. Outro estudo, realizado por pesquisadores brasileiros, obteve a se-
guinte declaracdo de estudante do quinto semestre do curso de Pedagogia
de uma universidade brasiliense: “durante o curso, a universidade vai te em-
purrando igual a um lixo; o sexto ano é a lixeira” (VASCONCELOS; GOMES,
2017, p. 214). E, de fato, exclusio desenfreada no contexto da escola, lugar,
inclusive, dos diversos modos de conhecer as realidades.

Eis aqui outra esfera da escola, a considerar, em que atuam os eximios
da exclusdo educacional. Se, com base em Santos (2010), podemos afirmar
que o cientificismo é o oceano em que mergulha a sociedade moderna, le-
vando assim a excluir os diversos modos de conhecer as realidades, entdo,
pode-se concluir que, ao circularem fora desse circuito epistemolégico, par-
te dos educandos restam excluidos de discussdes com os colegas, os quais
pensam diferente, agem diferente e assim por diante. O raio da exclusao, se-
gundo essa interpretacdo, abarca a fungdo da escola, pois bifurca no sentido
do pensamento Unico, fechando a participacdo de alunos em questdes que,
originariamente, fazem parte de seu desenvolvimento pleno. Sob o abrigo
dessa pretensa uniformizacao, parece aqui construida a trajetéria da su-
posta neutralidade das institui¢des escolares.

Alias, lembra Dubet (2003) que, embora aparentemente neutra, a es-
cola exclui seus alunos. Para o autor, essa caracterizacdo da escola como
neutra teria tido um dia a seguinte tutela argumentativa: quem distribui
(seleciona) os alunos ndo é a escola; e sim as desigualdades sociais. Ora, es-
ses eram os tempos do elitismo republicano (valiam os dons de cada um!),
quando a escola no maximo promovia os melhores. Entretanto, para além
da escola elitista, com as oportunidades de insercao de pessoas no mundo
da educacdo formal e, sendo otimista, até com a garantia da permanéncia
delas como escolares, pode-se questionar: haveria chegado o momento em
que a educagao ¢ efetivamente favoravel a formagao dos alunos? Muita gen-
te opta por uma resposta negativa. Nesse sentido, varios autores defendem
que, mesmo com a massificacdo, continua a exclusdo - agora os excluidos
do interior (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2015) -, posto que ela joga os menos
qualificados para longe, em meio ao vendaval de certificados que vao e vém,
numa inflagdo de diplomas pouco disposta a atenuar a sua intensidade.
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Como incluir os estudantes

Os processos exclusivos mencionados andam pari passu com os de in-
clusao educacional, uma no¢do considerada na perspectiva do desenvolvi-
mento pleno das potencialidades dos individuos. Entre os gregos antigos, a
Paideia constitui, fundamentalmente, a formagdo do ser humano em suas
varias dimensoes. A educacdo seria um encadeamento de modos de ver o
mundo e de agir a se desenvolver ao longo da vida em espagos que ndo lem-
bram lugares fechados como as escolas. Com tal processo, que incluia a for-
macao fisica e intelectual plena dos membros da comunidade, buscava-se a
virtude. Confirmando essa perspectiva de entendimento, a no¢ao de inclu-
sdo educacional ja estava presente nas ideias de Socrates (469-470 a.C.-399
a.C.) (1996), em sua maiéutica, o despertar para o autoconhecimento capaz
de conduzir a verdadeira liberdade. Especula-se também sua presenca na
proposta de Platdo (428-427 a.C.-348-347 a.C.) ([séc. IV a.C.] 1997) sobre a
liberdade dos seres humanos de refletir sobre as coisas que privam corpo e
alma de se encontrarem com as naturezas de cada um. E possivel ainda es-
pecular tal nogao em Aristételes (384-383 a.C.-322 a.C.) ([séc. IV a.C.]1996),
quando este indaga se o ser humano seria capaz de alcang¢ar a virtude, meio
pelo qual se integram o social e o racional a vida na polis. Assim, ja na re-
mota civilizacao grega, existiam os primérdios da educagdo como meio de
incluir pessoas em espacos presumidamente humanos. Incluir, desde entao,
significa situar o ser humano em lugares pertencentes a ele.

Seguindo essalinhade pensamento, é o caso de destacar,tomando como
referéncia o inicio dos tempos modernos, na emergéncia do Renascimento,
quando o pensamento humano, em sua tentativa de entender e explicar o
mundo, se encaminhava da énfase religiosa para a racional. As questdes re-
lacionadas a deficiéncia, por exemplo, em principio vinculadas ao ambito da
cultura, ja eram analisadas sob a 6tica médica e cientifica. Ja havia um olhar
diferente para o diferente, embora um tanto distante das preocupagdes que
ainda viriam a ocorrer. Na verdade, buscava-se a educacao ideal, tida como
capaz de formar o individuo em toda a sua plenitude. De algum modo, essa
busca embutia principios da inclusao educacional. Persiste em tal periodo
histérico quando, em seu encaminhamento final, com Rousseau ([1762]
2017), emerge a defesa de que a educagao precisa ter como habitat o convi-
vio humano com a natureza. Se o lugar do ser humano é o da natureza, in-
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cluir implica prepara-lo para o planeta Terra. Assim, a Paideia moderna tem
o significado de preparacdo dos cidadaos para se perceberem mutuamente,
julgar e agir com autonomia. E claro que essas nogdes pressupdem uma ima-
gem humana ideal, o que, para Adorno (1995, p. 141), carregaria o elemento
autoritario na medida em que pretende uma educagdo a se construir de fora
para dentro do individuo. Para o autor, a educagio nao é o ato de “modelar
pessoas a partir de seu exterior; mas também ndo [é] a mera transmissao
de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que des-
tacada, mas a produ¢do de uma consciéncia verdadeira”.

Adiante na historia, no inicio do século passado, Durkheim ([1922]
2011) defende a acdo das geragdes adultas sobre as vindouras, cabendo a
educacdo zelar para a manuten¢do da moral. Na passagem para o século
atual, a partir de fortes criticas aos modelos estabelecidos da educagao que
exclui, disciplina e separa, Foucault (2013) propde a utopia como meio de
desfazer modelos formatados de perceber o educando, o educador e o con-
teddo. Para o autor, as utopias nascem das cabecas e dos coracgdes, residin-
do em espacos e lugares determinados. Assim, pela leitura de seus textos,
pode-se depreender que, para incluir estudantes, torna-se necessario en-
frentar a educagao baseada no ideal racionalista, abandonando quaisquer
resquicios do essencialismo platonico.

Comprova-se, como mencionado, que a inclusado educacional, conforme
proposta deste trabalho, ndo propriamente esteve no centro de reflexdes,
embora, possa se comprovar itens de sua composicao nas diversas explica-
cOes e preocupacoes relacionadas com o desenvolvimento dos individuos. A
no¢ao se conservou, com modelos educacionais os mais diversos, refletin-
do valores e cultura de cada periodo. Dessa forma, varios desses modelos
se sucederam até a chegada da Modernidade com suas rapidas mudancas a
desestabilizar sélidas estruturas (BAUMAN, 2001), em busca de novos en-
caminhamentos e padrdes para atender a velocidade das informagdes, das
telecomunicagdes e da globalizagdo proporcionadas pela leveza e fluidez
do capital. Nessa perspectiva, da liquidez e da velocidade das transforma-
coes, as relagdes sociais e culturais estariam marcadas pela diversidade
de principios, favorecendo a variedade de papéis individuais e coletivos
(VASCONCELOS, 2015). E o contexto que elabora a complexidade sociocul-
tural, que povoa, de maneira livre e espontanea, cada vez mais os espagos
escolares, possibilitando a validacdo, o reconhecimento e as oportunidades
para a consolidacdo de vidas.
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Nesse contexto, cabe lembrar as criticas de Freire (2011) ao que ele
denominou educagdo bancéaria, negadora da dialogicidade, portanto, aquela
que fecha portas a interacdo social entre professores e alunos. Ela inviabi-
liza a inclusdo educacional, a qual se concretiza s6 com o acolhimento de
todas as pessoas no sistema de ensino, ocorrendo na perspectiva do efetivo
dialogo.

Segundo essa perspectiva, ao assumir suas fun¢des social, cultural e
politica conforme a 6tica da inclusdo, a educacdo se reorienta, permitindo
novo olhar sobre a diversidade, mais atencdo as dificuldades existentes na
apropriacdo dos instrumentos de compreensdo e na garantia do exercicio
dos elementos essenciais para a aprendizagem e a constru¢do do conheci-
mento de forma democratica e significativa. E preciso querer superar os
argumentos resistentes a inclusdo, superar a incapacidade de lidar com a
realidade, a variedade e a complexidade dos seres e grupos humanos, pois
eles existem no dia a dia da vida real.

Por meio da inclusdo educacional, a escola ainda podera representar
oportunidades de construcdo da vida digna de alunos, professores e de-
mais que a constroem. Desse modo, a inclusdo educacional se define como
a pratica que proporciona sentido aos processos de universaliza¢do da edu-
cagdo, baseando-se na aceitacdo das diferencas individuais, considerando
que cada pessoa pode contribuir para a boa convivéncia. Tem o objetivo de
construir uma educacdo abrangente, realizada em comunidades educativas,
formais e ndo formais, independentemente do perfil biolégico, psicolégico
ou social desses individuos, com ou sem deficiéncia. A diferenca torna-se
um rico instrumento de humanizagao, pois os envolvidos com ela a enten-
dem como oportunidade de “ser mais” - no sentido freireano -, bem como
internalizando que é por meio do didlogo que se construirio as pontes para
a elaboracdo desse entendimento.

E, de fato, a escola em fung¢io do aluno e nio este em fungdo daquela.
Nesse sentido, cabe citar Harari (2016, p. 48), um historiador contempora-
neo que, sem pretensao alguma de discutir o tema em pauta, e sim preocu-
pado com os rumos do Homo Sapiens, afirma que “se existem alunos que so-
frem de transtornos de atencdo e de estresse e tiram notas baixas, talvez a
culpa deva ser atribuida aos métodos de ensino antiquados, as classes lota-
das e a um ritmo de vida que ndo é natural”. E, se o foco deste trabalho deve
recair no ambiente académico da universidade e, com base nas explicacdes
até agora, cabe indagar: Como o processo educativo na universidade tem
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contribuido para excluir/incluir socialmente? Como pode ser um espacgo de
inclusdo social?

Inclusao educacional na universidade

Neste trabalho, portanto, entende-se a inclusdo educacional como o
cabedal de iniciativas em favor do desenvolvimento de potencialidades hu-
manas, uma vez que os seres humanos pensam, agem e se emocionam, em
busca do melhor para si, sendo capazes de aprender a conhecer, a fazer, a
conviver e a ser (DELORS et al., 1998), bem como de atender a sua condi¢cdo
de seres que participam dos mistérios do Universo e da Vida (MORIN, 2003).
Logo, ela atrai o olhar e o agir de pessoas para o inédito viavel (FREIRE,
2011), aquele lugar no qual se concretiza a atividade didatico-pedagdégico
que promove o desenvolvimento humano. Ela é, na pratica, a intensidade
de vida que evidencia aos educadores a possibilidade de se cuidar dos edu-
candos em ambitos que ultrapassam o ensino, e sim abrangendo as poten-
cialidades de seus alunos, nos mais diversos ambientes, 1a mesmo onde dois
ou mais seres humanos se colocam em posicoes de dialogar, entre eles e/ou
com o mundo.

A universidade, de acordo com a legislagdo brasileira, é lugar da plu-
ridisciplinaridade, devendo ter como alvo formar profissionais de nivel su-
perior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano
(BRASIL, 1996). Em principio, serve para incluir estudantes na educacgao
que visa concretizar o seu desenvolvimento pleno, preparando-os para
exercer a cidadania e a qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). E um
complexo ambiente educativo em que estudantes, vivenciando o estranha-
mento, a aprendizagem e a afiliacdo, buscam aprender o oficio de estudante
(COULON, 2008). Os professores, por sua vez, em meio a expansido da edu-
cacgido superior - a universidade passou a ter populacoes de diversificadas
formagdes socioculturais - buscam aprender o oficio de professor (NOVOA,
1999), de mestre de oficio, apesar de existir, entre eles, os que buscam se
construir apenas como “cata-ventos”, ao sabor de politicas de formacao que
se esquecem que muitos mestres sdo mestres na arte de educar porque pos-
suem uma histéria (ARROYO, 2013). E por que a universidade pode se tor-
nar espaco de exclusdo ao invés de incluir?

Embora questdes desse tipo comportem explicagdes de aspectos sub-
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jetivos (LAHIRE, 1997), seguem validos os argumentos das teorias repro-
dutivistas. Consonante esta 6tica, ao selecionar o tipo de cultura a ser in-
ternalizada pelos alunos, portanto, priorizando padrdes culturais médios
(SANTOS, 2005; SCHIEFELBEIN, 1994), a universidade, frequentemente,
focaliza a formacado para o trabalho e, como efeito, preocupa-se preponde-
rantemente com o credenciamento de competéncias. Dessa maneira, impoe
um arbitrario cultural (BOURDIEU; PASSERON, 1964), estabelecendo, por
meio da acdo pedagdgica, na qualidade de violéncia simbédlica, concepg¢des
culturais de grupos e classes dominantes.

Nesse contexto, perdura valida a tese dos excluidos do interior
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2015), segundo a qual, ap6s a chamada demo-
cratizacdo escolar, a exclusdo passou a assumir o gosto de eliminacao dife-
rida dos estudantes - se antes dessa democratizagdo havia uma brutal sele-
¢do dos estudantes a entrada nas escolas por meio de seus dons e méritos,
depois, restaram estudantes que, ao longo de sua permanéncia na univer-
sidade, descobrem-se, dentre outras coisas, obrigados a renunciar as suas
aspiragdes escolares. Assim, o curso que o estudante universitario escolheu
(escolheu deveras?) ndo é bem o esperado, o diploma nao tem tanto valor
assim e, na verdade, a universidade refor¢a a classificacdo de pessoas, indo
das mais desprovidas de capital cultural aquelas mais robustas!

Com efeito, ha o acesso a universidade; sim, mas e depois? Esta per-
gunta, ja postulada por Bourdieu e Champagne (2015), desdobra-se ha mui-
to (DUBET, 2015; ZAGO, 2006), assemelhando-se a um grito, em eco, a ron-
dar ouvidos e sensibilidades dos preocupados com a inclusdo de estudantes,
primeiramente, na educagdo voltada para o pleno desenvolvimento deles
(ONU, [1948] 1998; BRASIL, 1988, 1996) e assim, em segundo lugar, expan-
dindo-se como tal, para a inclusdo social.

Por onde inicia a inclusdo na universidade? Admite-se, como resposta,
ser com a busca da insercao de estudantes na educagao favoravel ao seu de-
senvolvimento pleno. Estudantes precisam ter essa educacio, inclusiva, na
medida em que esta busca alcangar o mais largo sentido de humanidade, ja
presente no ideal grego da Paideia. Das ideias socraticas relacionadas com a
educacdo (KOHAN, 2011) a concepgao dos quatro pilares da educagdo para
o século XXI (DELORS et al., 1998), passando por Montaigne ([1580-1595]
1996) ou Freire (2009, 2015), Rousseau ([1762], 2017) ou Durkheim ([1893]
1999) e, por Teixeira (1976), muito pode ser dito sobre a educagdo que con-
tribui para a implementac¢do ou o resgate desse ideal. Efetivamente, defen-
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de-se a ideia de inclusdo educacional, tomada no amplo sentido de educagao
como ultima justificativa da sociedade e de seus componentes, igualmente
ao ideario dos gregos antigos, em que o conhecimento e a inteligéncia se
localizavam no apice de seu desenvolvimento. (JAEGER, 2001).

De acordo com essas ideias, a universidade inclusiva se evidencia em
quatro areas de atuacdo, aparentemente vinculadas por uma ordenacgido
que, gradativamente, aproxima as relacdes sociais construidas pelos prin-
cipais atores do ato educativo: o professor e o aluno. A primeira delas se re-
fere as politicas publicas, apoiadas por leis, programas e outras iniciativas,
voltadas para a promocao da inclusdo educacional de alguns grupos huma-
nos, sejam ou ndo, pessoas com deficiéncia fisica ou mental. Tal universida-
de considera que essas politicas se ancoram, em alto nivel de abrangéncia
normativa, na orientacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH):

Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais.
A instrugdo elementar sera obrigatoria. A instrucao técnico-
-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucao
superior, esta baseada no mérito. (ONU, [1948] 1998, art.
26).

Cabe esclarecer que a prépria DUDH informa ser o termo instrucao,
utilizado nessa passagem, relativo ao pleno desenvolvimento da personali-
dade humana e ao fortalecimento dos direitos humanos e liberdades. Essa
orientacao chega a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
a qual define, em seu artigo 205, que a educacdo visa desenvolver plenamen-
te a pessoa (BRASIL, 1988). Na sequéncia da hierarquia juridica, alcanga-
-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN), que, em seu
artigo 29, estipula como finalidade da educag¢do “o pleno desenvolvimento
do educando”, preparando-o para o exercicio da cidadania e qualificando-o
para o trabalho. (BRASIL, 1996).

A segunda area de atuacdo da universidade se refere a gestio educa-
cional, assim denominada neste texto, em vez de gestdo escolar, em funcdo
de sua amplitude, haja vista relacionar atividades dos estabelecimentos de
ensino com o sistema de ensino (VIEIRA, 2009), implicando a participagio,
portanto, a presenga da politica na universidade. Admite-se, igualmente a
linha de entendimento de Oliveira e Rosar (2010, p. 139), que o termo esco-
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lar tem sido substituido pelo termo educacional, pois, passou-se a compre-
ender que “a educacdo ndo se realiza s na escola e que, por isso, os sistemas
ndo sdo escolares, mas educacionais”. Desse modo, a universidade inclusiva
se preocupa em ter uma gestdo atenta as relacdes entre a educagdo que bus-
carealizar e o que se realiza na sociedade.

Seguindo a ideia antes proposta de gradacdo entre as areas de atua-
¢do da universidade, em terceiro lugar, encontra-se a questdo curricular.
Apenas no campo dos conhecimentos - curriculo é mais do que informa-
¢do! - estudos ja confirmaram que os discursos curriculares, apesar de me-
nos elitistas, permanecem marcados por uma cultura de elite (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 2015; SILVA, 2016). Se a universidade pretende promover a
inclusdo educacional, ela deve considerar mais do que conteddos conceitu-
ais (COLL etal., 1998), praticando o didlogo em todos os seus ambitos, pois o
curriculo existe “em funcdo de propdésitos educativos e de saberes, atitudes,
crengas e valores que os intervenientes curriculares trazem consigo e que
realizam no contexto das experiéncias e dos processos de aprendizagem”
(PACHECO, 2005, p. 33). A universidade precisa sair do curriculo prescritivo
para o narrativo. (GOODSON, 2007).

Serd mesmo por meio dessa pratica de didlogo que a universidade in-
cluird seus estudantes no dominio educacional, logo, o social. Ela se cons-
tituira inclusiva na medida em que considerar essa pratica desde o olhar
para as politicas publicas educacionais, gestao e curriculo, até as interagdes
das experiéncias sociais de professores e estudantes — quarta e tltima area
de atuacdo. A noc¢do de experiéncia social serve para significar condutas
individuais e coletivas perpassadas pela heterogeneidade de seus prin-
cipios constitutivos e pelas a¢des dos individuos, doravante responsaveis
por elaborar sentidos para essas a¢des (DUBET, 1994). Segundo essa no¢ao,
individuos carregam entre eles multiplas orientagdes, posto que, segundo
seu formulador, os papéis, as posi¢des sociais e culturais deixaram de de-
finir componentes estaveis da acdo humana porque as condutas passaram
a organizar-se na heterogeneidade de principios culturais e sociais. Nesse
contexto, resta o didlogo como recurso para a inclusao educacional, pois a
efetiva interagdo social ocorrera somente se os envolvidos tiverem a capaci-
dade de se reconhecerem como pessoas humanas (VASCONCELOS; GOMES,
2016). Havera algum caso emblematico capaz de evidenciar tal didlogo na
pratica? Como se expressaria esse didlogo nos termos de um humanismo?
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O humanismo pedagogico-inclusivo de Dom Bosco

A figura de Giovanni Belchior Bosco, mais conhecido como Dom Bosco,
é ligada a de um educador profundamente compromissado com a educagdo
dos adolescentes e dos jovens do século XIX, especialmente com os mais
pobres, os abandonados, os imigrantes e aqueles em busca de trabalho. Sua
maxima consistia em trabalhar para o bem-estar dos seus destinatarios
de maneira que eles se tornassem bons cristdos e honestos cidaddos. Atras
da sua pessoa, da sua pedagogia e dos salesianos que desenvolveram esse
lema e o aplicaram, procura-se atingir um humanismo nao facil de colher
em sua integridade, mas passivel de ser delineado em seu perfil. E aquilo
que se quer fazer - se bem que de modo muito sucinto -, na consciéncia
de que Dom Bosco, sendo um homem eminentemente pratico, ndo teorizou
um humanismo, mas o viveu. E o viveu no estilo de um perfeito piemontés,
homem de fé, homem do seu tempo, integrado em uma cultura italiana e
latina. Focalizam-se brevemente alguns aspectos teéricos de tal doutrina,
a qual foi sintetizada mais pelos seus sucessores e seus estudiosos do que
por ele proprio.

A obra de Dom Bosco, sacerdote e educador piemontés, nascido em
1815,

[...] teve inicio em 1841, com uma simples obra de catecismo,
mas foi logo completada com a caridade do pao, da esmola
de roupas, do sustento fisico e dos meios para adquiri-los
honestamente, criando obras de massa, que pretendiam
abragar o maior nimero de sujeitos e responder a totalidade
de suas necessidades. (BERTONE, 1990, p. 249).

Na inten¢do de desenvolver sua obra, ele criou diversas frentes de in-
tervencao, como: os oratdrios; a casa dominical para os jovens abandonados;
as escolas populares ao lado dos oratdrios; as escolas de canto, de musica,
de alfabetizacdo, de cultura geral, noturnas e dominicais, que prenunciavam
as futuras escolas profissionais (ou de artes e oficios); as atividades edito-
riais e livrarias que difundiam publicacdes periddicas e colunas de livros;
as atividades missionarias, orientadas em modo particular aos imigrantes
italianos no exterior; uma atividade de rede com a funda¢do de uma socie-
dade para sacerdotes e leigos (os Salesianos), o Instituto das Filhas de Maria
Auxiliadora (as Irmas Salesianas) e a Unido dos Cooperadores Salesianos.
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Seu humanismo era intrinsecamente inspirado na caridade crista.
Assinala-se a meta ideal a todos seus seguidores na férmula repetida bons
cristdos e honestos cidaddos: um movimento que, mesmo acentuando uma
dimensao religiosa e moral, humanizava-se realmente em termos de conte-
udo. A preocupacado religiosa permeava formas de atencao as necessidades
primarias do individuo (alimentacao, alojamento, instrucao, trabalho, pro-
fissdo), recorrendo a um estilo especial de cativar a sensibilidade juvenil
(seguranca afetiva, serenidade, convivéncia familiar, alegria, socializacao
e assim por diante). Tal estilo de acdo, que corria transversalmente entre
necessidades materiais, p6s-materiais e a promog¢ado humana e social do in-
dividuo, exprimia-se em seu método: o Sistema Preventivo.

Dessas consideracdes de base, podem-se constatar trés dimensdes
fundamentais do humanismo de Dom Bosco e que ele dissemina no mundo
com a forca do seu carisma empreendedor e educativo: 0 humanismo clas-
sico, 0 humanismo finalizado a busca de um sentido da vida e o humanismo
pedagogico. (VALENTINI, 1958, 1988).

Humanismo cldssico

0 humanismo classico de Dom Bosco pertence ao ambito da formacao
de seus jovens. Nesse sentido, Valentini (1958, p. 10) afirma que:

[..] desde a juventude ele tinha lido todos os classicos italia-
nos e latinos, passando noites inteiras, tanto que chegou a
ressentir a saude. Sabe-se que entdo, como ele mesmo teste-
munha, ele ndo fazia distin¢do, devido a sua prodigiosa me-
moria, entre o ler e o memorizar; ele retinha em boa parte na
memoria por toda a vida.

Em 1868, ele lan¢ou o programa da Biblioteca da Juventude Italiana
e, em menos de 20 anos, foram publicados 204 volumes que se difundiram
pela Italia, oferecendo a juventude as melhores obras dos classicos italia-
nos. No mesmo periodo, Dom Bosco desenvolveu a coluna Selecta ex Latinis
Scriptoribus. Em 1877, iniciou a cole¢do dos classicos latinos cristdos. Boa
parte de tal literatura foi publicada também nos diversos paises onde emer-
gia sua acdo educativa.
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Humanismo existencial

0 humanismo existencial era finalizado a busca do sentido profun-
do da vida - e, portanto, particularmente atual, pois a falta de sentido da
vida permanece um fendmeno que atinge muitos jovens de hoje. Se, por
um lado, Dom Bosco se preocupava inicialmente de prover as necessidades
materiais dos seus meninos em dificuldade, por outro, empenhava-se subs-
tancialmente em inspirar-lhes a constru¢ao de um projeto de vida capaz
de provocar motivagoes orientadas aos valores mais altos da vida. O valor
ultimo, presente transversalmente em todos os dmbitos de vida e periodos
do percurso formativo, era o da transcendéncia e, portanto, enderecado ao
encontro com Deus.

Humanismo pedagogico-inclusivo

0 humanismo pedagdgico de Dom Bosco tinha como linhas fundamen-
tais quatro componentes educativos: a religido, a razdo, o carinho e o tra-
balho. O primeiro, a religido, referia-se a busca e a descoberta de um senti-
do na vida e a abertura pessoal ao transcendente - elementos construidos
a partir de uma motivag¢do profunda (proativa), guiada por um projeto de
vida. O segundo, a razdo, manifestava-se no eixo psicossocial e, portanto,
nos processos de compreensdo de si mesmo e do mundo, na tendéncia a
busca da verdade, do bem, do belo e da seguranca. Pode significar clareza
de ideias, bom senso, simplicidade, consciéncia critica dos riscos sofridos e
a consequente capacidade de administra-los para se defender de possiveis
danos. O terceiro, o carinho, dizia respeito ao querer bem e ao eixo afetivo,
tanto necessario ao crescimento durante o percurso da adolescéncia no que
concerne, mormente, aos jovens necessitados e em situacao de risco. Pode
vir a significar também a dimensao afetiva, a abertura ao outro, a constru-
¢do da autoestima, a descoberta da alegria de viver e a admiragao pela vida.
0 ultimo componente é o trabalho. Nesse sentido, Dom Bosco:

[..] fez do trabalho um dos elementos caracteristicos da sua
espiritualidade, reconhecendo nele de cheio a fun¢do essen-
cial no aperfeicoamento do homem e da civiliza¢do, subli-
nhando o seu potencial positivo e formativo. (VALENTINI,
1958, p. 12).
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Tal humanismo, marcado pelo estilo de Dom Bosco, difundiu-se pelo
mundo, especialmente, por meio da Congregacao Salesiana fundada por ele
em 1859, perdurando até hoje. Tdo atual é essa proposta humanistica para
a educacao que se torna vidvel sua comparag¢do com a proposta de educagdo
integral, expressa na metafora dos quatro pilares da educag¢do para o sécu-
lo XXI (DELORS et al., 1998), para, em seguida, apresentar como a sintonia
entre as ideias de um e outro de seus formuladores se oferece a titulo de pa-
rametro de possivel humanismo na pratica pedagogico-inclusiva, em estilo
salesiano, nos ambientes das IUS.

E 0 que segue discutindo este trabalho.

O humanismo pedagogico de Dom Bosco e os pilares da
educacao para o século XX

0 humanismo pedagdgico de Dom Bosco ja contemplava, em meados
do século XIX, as dimensdes racional, existencial, afetiva e operacional dos
seres humanos, muito proximas daquelas que fundamentam a politica edu-
cacional mundial proposta no final do século XX: conhecer, fazer, ser e con-
viver (ver Figura 1).

Figura 1 - Comparativo entre o estilo humanistico salesiano e o
humanismo dos quatro pilares da educacao para o seculo XX
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Fonte: elaboragdo dos autores, com base no Documento Identidade (IUS, 2003a) e
nos quatro pilares da educagdo para o século XXI (DELORS et al., 1998).
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Dimenséo racional

A dimensao racional do humanismo pedagégico de Dom Bosco esta
contemplada no que a UNESCO reconhece como um dos pilares da educa-
¢do: o saber conhecer. Dom Bosco viveu na época em que se disseminavam
os ideais iluministas, pelo que a razao teve seu espago alargado para todas
as dimensdes da vida humana. Em certos casos, tornou-se reguladora até de
principios e de valores, como filosofia de vida; em outros, tornou-se ideolo-
gicamente forte de modo a justificar os tradicionais valores cristdos como
obsoletos; em outros casos, ainda, em estilo pragmatico, guiou o desenvolvi-
mento do entdo incipiente processo de industrializacao. O préprio Beccaria
([1764] 1996), no desenvolvimento da criminologia classica, enaltecia as
novas ideias, sobre as quais a razdo deveria prevalecer na aplicagdo de pe-
nas. Daf aimportancia a ser dada a prontidao e a racionalidade da pena - ao
fato de que o réu deveria ter conhecimento das leis. Dom Bosco foi filho de
seu tempo, e essas ideias, de um modo ou de outro, integraram seu pensa-
mento educativo.

Desde ha algum tempo, sabe-se com a psicologia cognitiva que as pes-
soas ndo respondem diretamente ao ambiente, a realidade que percebem,
mas a representacdo cognitiva que construiram de tal realidade (ARTO,
1994). Segundo essa hipdtese, seriam as representacdes que interagiriam
efetivamente com o sujeito, a partir das quais, da assun¢do de um quadro
de valores, ele guiaria a proépria racionalidade e conseguiria orientar suas
decisoes. Eis o motivo pelo qual se valoriza tanto a constituicao de um co-
nhecimento forte e racionalmente orientado, na medida em que, a partir de
tal base cognoscitiva, o homem orienta as préprias decisdes e constroi seu
referencial de valores.

O saber conhecer se relaciona a dimensao didatica, orientada pela
necessidade de proporcionar condi¢des para que as pessoas conhecam: a
transposicao didatica, a escolha democratica dos contetidos, os objetivos e
os critérios que orientam o conhecimento.

Dimensao relacional

A dimensao relacional tem seu equivalente no pilar da educagao no que
o relatério da UNESCO denomina de saber conviver. O humanismo pedagé-
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gico de Dom Bosco se referia a essa dimensdo com palavras muito variadas,
tais como: amorevolezza (querer bem), caridade, acolhida, mansidao, cari-
nho. Dizia ele que o educador deve fazer-se amar se quiser ser respeitado.
Sao palavras que exprimem a necessidade de construir uma sintonia entre
educador e educando marcada pela confianga. A infancia, a adolescéncia e
a juventude falam uma linguagem na qual as dimensdes afetivas e relacio-
nais sdo condi¢des de possibilidade para que um educador consiga incidir
eficazmente na transformacdo de conhecimentos, atitudes, procedimen-
tos, valores e comportamentos. Por isso mesmo o humanismo pedagégico
de Dom Bosco reconhecia na relagdo afetiva um instrumento fundamental
para que um educador, estivesse o educando em qualquer nivel, da escola a
universidade, conseguisse tocar o coragdo dos jovens, falar sua linguagem,
exprimir-se com uma relagdo significativa capaz de dar densidade e sentido
a sua palavra de educador. Sua palavra deixava de ser parte de um ritual va-
zio, tendendo a constituir-se em instrumento de motivagdo para mudangas
nos conhecimentos, atitudes e procedimentos.

Dimenséao existencial

A dimensdo denominada aqui como existencial, explicitada por Dom
Bosco como a dimensao religiosa da vida é, sem duvida, o centro do seu hu-
manismo pedagégico. Tal dimensdo tem seu equivalente no Relatério da
UNESCO no saber ser. Por meio do uso das dimensdes anteriores - racional e
relacional -, como afirma Braido (2000, p. 239), “[...] se consegue estimular
o sentido da vida, aos niveis mais altos e maduros, inclusive aqueles inspi-
rados pela experiéncia religiosa.” A partir dessa experiéncia dentro de um
espaco e tempo especificos, de um clima familiar e de métodos e de técni-
cas educativas adaptadas aos jovens, consegue-se fazer com que ele abra
os horizontes da propria vida, inclusive, para perspectivas que vao além do
imediato, ou seja, para valores transcendentais.

Afirma o Documento Identidade das IUS (2003a, n? 22) que um projeto
institucional cristdo e, salesianamente orientado, pauta-se: por uma concep-
¢do da pessoa humana inspirada na fé crista e na defesa da vida; por uma
consciéncia ética fundada nos valores, especialmente a promoc¢do da justi-
¢a, a cultura da solidariedade, o desenvolvimento sustentavel; pelo respeito
a diversidade cultural e religiosa; pela aten¢do especial a educagdo como
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capaz de construir projetos de vida orientados por valores.

A dimensdo existencial estd intimamente articulada com as outras
duas, a racional e afetiva. Com a razdo, busca-se conhecer a realidade para
interagir adequadamente com ela por meio das competéncias profissionais.
E ela também que proporciona critérios para as opgdes valorais da vida, ca-
pazes de lhe dar sentido. A religido nesse sentido tende a fugir de eventuais
versOes beatas, ritualistas, opressoras e depressivas, porque é iluminada
pela razdo (NANNI, 2003). Ao seu aluno Domingos Savio, que depois se tor-
nou santo e que, em determinado momento da vida, perseguia um caminho
pautado por versodes aqui ja citadas, Dom Bosco asseverava que o ponto de
partida para qualquer crescimento na educagdo deveria ser uma vida vivida
na simplicidade e na alegria.

Quando se constata a dimensdo do ser posta em evidéncia - uma das
propostas como pilar da educagdo -, percebe-se que Dom Bosco pautava,
ja no século XIX, seu estilo pedagogico em um sistema de educagdo inte-
gral e intuia a dimensao existencial como essencial no itinerario formativo
juvenil.

Dimensd@o profissional e tecnologica

A dimensao profissional e tecnolégica equivale ao que se pode desig-
nar nas propostas da UNESCO como o saber fazer, dimensao relacionada
a formacgdo profissional e ao trabalho, para as quais as universidades se
orientam na preparacdo de seus alunos. A Congregacao Salesiana reconhece
expressamente que a sua presenca nas instituicoes académicas de educacgao
superior é parte, por justo titulo, da missdo salesiana. Razdes dessa opg¢do
se devem, dentre outras, a necessidade de contribuir para a “[...] formacao
qualificada dos jovens para o acesso ao mercado de trabalho” (1US, 2003b,
n2 11 e 14) e para ainovacdo, o progresso da cultura, da ciéncia e da técnica.

O humanismo pedagogico-inclusivo de Dom Bosco na
universidade

Em principio, as instituicdes universitarias ndo estavam previstas no
programa das obras da Congregac¢do Salesiana. Pode-se dizer que as pri-
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meiras estruturas universitarias surgiram atendendo as suas necessidades
corporativas. Exemplo foi a criacdo do Pontificio Ateneo Salesiano (PAS),
nos anos de 1930, atualmente Universita Pontificia Salesiana (UPS). Os ob-
jetivos iniciais eram os de difundir o patriménio pedagégico e pastoral por
meio do aprofundamento cientifico pelas ciéncias filoséficas, teoldgicas e da
educacdo. A difusdo delas se devia: a necessidade de proporcionar as classes
populares o acesso a universidade, por intermédio da expansio dos niveis
acima do Ensino Médio; as necessidades de formacdo dos quadros salesia-
nos, nos quais nao existiam institui¢cdes similares; e ao desejo de influéncia
crista na cultura geral e profissional.

Com a difusdo sempre mais ampla do ensino superior no ambito sa-
lesiano - e hoje representam cerca de 90 instituicdes em todo o mundo -,
crescia a necessidade de trabalhar sobre a identidade dessas instituicgoes,
as politicas que lhes orientavam e as estratégias de consolidacdo e de orga-
nizacdo em rede e de expansao.

Ja a partir do final dos anos de 1990, mas, sobretudo na primeira dé-
cada do novo milénio, tornou-se realidade o processo de instauracao dessas
instituicdes. Criou-se o espaco de sistematizacdo por meio da organizacdo
das IUS, a partir do centro da Congregacdo Salesiana, em Roma.

A intencdo era a de abrigar, sob a sigla IUS, uma tipologia variada de
institui¢des que atuavam em diversas areas do conhecimento, com diferen-
te nimero de alunos e nos distintos niveis de credenciamento, com o obje-
tivo de:

[...] buscar as condigdes gerais comuns que assegurem, seja
em cada uma das instituigdes como no seu conjunto, uma
presenca salesiana significativa em nivel cientifico, educati-
vo e pastoral entre os centros que produzem e promovem
cultura na sociedade. (IUS, 20033, p. 8).

0 que interessava nessa sede era: a necessidade de pautar a missao, os
principios, as estratégias e a organizagdo com base em uma identidade da
acdo salesiananasinstituicdes universitarias. “Levando-se em consideragao
que a identidade é um processo em constru¢ao”, um referencial construido
a partir das origens inspiradas no estilo da pedagogia de Dom Bosco, as IUS
elegeram “[...] o processo de planejamento e de definicdo de politicas como
meios, ferramentas, decisivas para sua concretizacdo” (ARAUJO; BITTAR,
2007, p. 10). Portanto, cresceu a necessidade de um projeto institucional
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orientado - falando em termos salesianos.
No Documento Identidade das Instituicdes Universitarias Salesianas,
afirma-se que:

[...] também as IUS, como as demais universidades, realizam

a pesquisa, organizam o ensino e difundem a cultura, visan-
do o saber, o saber fazer, o saber ser e o saber comunicar e
partilhar. Isso o exprimem num proprio projeto institucional
universitario (IUS, 2003a, n2 22).

Esse documento assinala também que:

[...] os valores do espirito e da pedagogia salesiana, nascidos
do Sistema Preventivo vivido por Dom Bosco no Oratério de
Valdocco, enriquecem a natureza, a atividade e o estilo de ser
universitarios das IUS (2003a, n2 17).

Dai algumas implica¢des decorrentes como: a op¢ao pelos jovens de
classes populares; uma relagdo integral entre cultura, ciéncia, técnica, edu-
cacgdo e evangelizacdo, expressos no projeto institucional; a centralidade da
presenca salesiana pautada pelo espirito de familia; um estilo académico,
marcado por um relacionamento de aceitagdo e de acolhimento.

Nos quatro pilares do humanismo pedagégico de Dom Bosco, encon-

tra-se inspiragdo para atuar em estilo salesiano nas universidades:

1. Exceléncia na gestdo do conhecimento - “A exigéncia do fator cien-
tifico e académico é para as IUS a conditio sine qua non, e, a0 mesmo
tempo, método e estilo que caracterizam sua natureza universi-
taria” (IUS, 2003a, n? 14). Sendo que o objetivo das IUS é alcancar
uma significativa presen¢a no mundo cientifico, educativo e pasto-
ral, deve-se buscar exceléncia na pesquisa de novos conhecimen-
tos, no processo de ensino-aprendizagem dos mesmos e na apli-
cacao dos novos conhecimentos em beneficio da sociedade (IUS,
2003a, n? 8);

2. Criar condig¢des para o aprofundamento do sentido da vida e, com
base neste sentido, a construcdo de sélidos projetos de vida - a
complexidade e a diversidade social interpelam as universidades
a gerarem condi¢des para que os estudantes tenham a opgdo de
aprofundar suas escolhas existenciais e seus projetos de vida. Em
muitos casos, tais escolhas ja estao afinadas com a proposta crista
catdlica. Em outros, elas devem ser mais abertas, respeitando a di-
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versidade de opcoes religiosas e existenciais. No entanto, para to-
dos os jovens, é possivel uma proposta de valores éticos, de ajuda a
construgdo de projetos de vida compromissados com valores afins
com a justica, com a solidariedade e com os direitos humanos;
Respondendo a dimensao afetiva - atuar para a melhoria da qua-
lidade da convivéncia, do exercicio da cidadania e da assuncdo de
uma atitude de responsabilidade social. Em uma sociedade muitas
vezes marcada pelo individualismo e pela indiferenca, preocupada
com a construcdo de muros de segregacdo e do status, o estilo sa-
lesiano propde o incremento do acolhimento, do clima familiar, da
responsabilidade na convivéncia social e da cidadania;

A importancia da dimensao tecnolédgica, da profissdo e do trabalho
no humanismo pedagégico de Dom Bosco sugere a formacao pro-
fissional de qualidade como parametro obrigatdrio e irrenunciavel.
Valentini (1958) reconhece o trabalho como elemento essencial e
um dos pilares do humanismo pedagégico de Dom Bosco, ao lado
dos outros trés (razdo, religido e afeto). E ndo se referia somente
ao exercicio do trabalho enquanto virtude, mas principalmente a
preparagdo para o exercicio competente da atividade profissional.
Dom Bosco fundou inimeras escolas profissionais salesianas, as
quais, até hoje, compdem o quadro de metodologias educativas
utilizadas nas IUS (CALIMAN, 1997). Estas seriam assim as novas
fronteiras da formacao profissional dentro do ambito das obras
salesianas: uma formac¢do competente, de alto nivel e reconhecida
pela sociedade.

Conclusao

Parafraseando a metafora do teto envidracado empregada por Harari

para descrever os limites da felicidade, a impressao que se tem é que a edu-

cacdo, como aspirante a ser a existéncia ultima de qualquer organizacdo

humana (JAEGER, 2001), esbarra constantemente num teto de vidro, a des-

peito de conquistas, como as legais, que asseguram o direito a educagao;

como as politicas publicas, com seus efeitos praticos, ou os programas de

formacao de professores e assim por diante. Embora essas conquistas, bem

como, em alguns casos, estruturas fisicas e tecnologias a disposi¢do dos en-
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volvidos na educagdo, ndo ha garantia de quebra do misterioso teto. A razao
é simples: isso se torna insuficiente, caso a questdao humana deixe de carre-
ar a educacao.

Falar de educacdo é falar de gente, pessoas, seres humanos em suas
singularidades. Os excluidos? Estes sdo esforcados, buscam existir, no mais
refinado sentido desta palavra. Contudo, ha um limite para este esforco. E
como quem dobra um clipe, uma vez por dia durante um més e, ainda assim,
ele continua util, podendo ser utilizado; porém, num belo dia, ele se rompe-
ra, pois terd sofrido diversas dobras, varias vezes num mesmo lugar.

E, se porventura desaparece a inclusdo educacional, pode-se dar adids
também a inclusdo social. Na universidade, a guinada pragmatica em prol
da inclusdo educacional ocorrerd quando o brago da agdo educativa estiver
apoiado, por exemplo, sobre o respeito a diferenca. E preciso ter a atitude de
entendé-la como oportunidade de humanizagio, e nio como ameaca. E pre-
ciso perceber o Outro em todas as suas potencialidades humanas. Ha que
se explorar os possiveis encontros de logos para logos, pacientemente, com
determinacgao, com firmeza, em busca de alternativas. Exemplifica-se com
o caso da identidade salesiana, a qual possui a for¢a intrinseca motivadora
inspirada na figura do educador Dom Bosco, que orienta para a universida-
de suas baterias pedagdgico-inclusivas nas dimensdes existencial, relacio-
nal, racional e técnico-profissional.

Assim, desanuvia-se o mistério. As alternativas precisam passar dis-
tantes dos atalhos. E mesmo com dedicagio e trabalho que se abrirdo por-
tas, as quais, por sua vez, abrirdo outras portas e assim por diante.
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CAPITULO IV

Exclusao social na Educacao Superior
e Inclusao Educacional: entrevista
com Candido Gomes

Ivar César Oliveira de Vasconcelos
Ana Beatriz Cunha Maia de Oliveira

Introducao

Os processos de exclusdo social se fazem presentes em meio a valores,
ideologias e padrdes de consumo, muitos deles consagrados nas midias, nos
discursos de familias e mesmo no ambiente escolar. O que seria a exclusdo
social? Onde tais processos estdo na sociedade? Ha democratizagdo na edu-
cagao superior? Os professores seriam também excluidos? Qual a possibi-
lidade de realmente se efetivar uma inclusdo educacional? Estas e outras
perguntas sdo respondidas, nesta entrevista, por quem pesquisa e estuda
o assunto ha décadas, o professor Candido Alberto Gomes - com doutorado
em educacdo pela Universidade da Califérnia (Los Angeles, Estados Unidos
da América) -, o qual, sendo consultor sénior, atua, principalmente, com
politicas e gestao educacionais, sociologia da educagdo, democratizagdo da
educacdo, ensino médio, educacdo profissional e financiamentos e custos
da educacgdo. Foi assessor legislativo de educacdo concursado do Senado
Federal, da Assembleia Constituinte e da Comissdao Mista de Or¢camento do
Congresso Nacional. Com mais de 300 publicagdes académicas em diversos
idiomas, presidiu a Sociedade Brasileira de Educagdo Comparada e foi mem-
bro e presidente do Comité de Pesquisa do Conselho Mundial das Sociedades
de Educagdo Comparada. Tem sido consultor de organizagdes internacio-
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nais, entre elas a UNESCO, mantendo-se como consultor independente da
educacdo. E professor catedratico do Instituto de Estudos Superiores de
Fafe, Portugal, entre outras fungdes no mesmo. Nesta entrevista, utilizou-
-se “E” para identificar a fala dos entrevistadores e “C” para explicitar as
manifestacdes do entrevistado.

E.: Teriamos como definir o termo “exclusio social”?

C.: Essa é uma das definigdes mais problematicas. Mudam-se os concei-
tos porque estes se tornam sensiveis e politicamente incorretos. E a mesma
dificuldade quando se mencionam termos como “anormais”, “portadores
de necessidades especiais” e “deficientes”. Os conceitos tendem a mudar,
nem tanto pelas teorias, e sim pelo embaraco, constrangimentos culturais
e eufemismo literdrio gerados por eles. Na exclusao social eu vejo a mesma
coisa. Houve um tempo em que era “marginalizacdo” - como a definiu Ana
Maria Popovic, psicéloga e educadora. Depois, na busca de um termo mais
delicado, chegou-se a “exclusdo”. Ja existe até, dentre outros, o conceito de
“vulnerabilidade”. Nesse “social” entram as diversas dimensdes, o econémi-
co, o politico, o social propriamente dito, o cultural, o histérico. Portanto, é
um modo de tratar o tema com pingas - claro, incomoda quem o analisa, e
ndo, necessariamente, os verdadeiros atores da marginalizagao, exclusdo e
vulnerabilidade.

E.: A procura, entdo, do entendimento e conceito da exclusdo é antiga?

C.:E, de fato,uma questao muito antiga, com faces sociais e individuais.
Por exemplo, na civilizacdo ocidental isso estd ligado a defini¢do de pessoa e
de individuo. Peguemos, parailustrar, esse livro do Pagola, de sua biblioteca
[a entrevista foi realizada no escritdrio residencial do primeiro dos entrevis-
tadores). Ele analisa a vida de Jesus, inserido num contexto oriental e semi-
ta, culturalmente dominado pela civilizacao helenistica - os sucessores de
Alexandre -, envolvendo aqueles problemas como a perseguicdo do tempo
dos Macabeus, a tentativa de acabar com os judeus - uma estupidez repetida
ao longo da histéria. Era um contexto helenistico, de acordo com o autor, e
romano, mas, sobretudo, semita-oriental. O autor diz, nessa obra, que nin-
guém existia sem a familia. Nao se concebia o individuo sozinho. Qualquer
um vivia em funcio da familia - Jesus era filho de José e era carpinteiro, pro-
fissdo hereditaria. Curioso é recordar, a luz do evangelista Marcos, que, em
determinada circunstancia de sua vida, o Messias prometido “rompe” com
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esse paradigma - para usar um termo moderno -, pois é procurado por sua
mae, Maria, e seus irmaos. Ao encontra-los aflitos, pergunta-lhes: “Quem é
minha mae e quem sao meus irmaos? Eis aqui minha mde e meus irmaos”.
Aqui se estabelece um corte brutal, ao se colocar como individuo e implici-
tamente Filho de Deus. O processo de individualizacao leva milénios para se
desenvolver. Mudou mais, na civilizagdo ocidental, a partir da Renascenca,
elaborada na Italia desde os Trecento. E aqui que o individuo comeca a se co-
locar como tal: é o artista, o personagem politico, o mercador. A individuali-
zacgao se aprofunda com o [luminismo, de modo que os casamentos deixam
de realizar-se sem considerar os sentimentos pessoais dos noivos. Emerge o
amor romantico, entre individuos.

E.: Que outros aspectos, mais concretos ainda, citaria como exemplo
desse longo processo de individualizagcdo?

C.: Isso se engendra nas civilizagdes de tal maneira que o individuo
fica associado a nog¢do de privacidade. Por exemplo, japoneses e chineses
antigos estiveram isolados da Europa, como arquipélagos incomunicaveis.
Entdo, uma parede de seda ou de papel, em que se viam as sombras, era
suficiente para estabelecer a privacidade, ainda que fosse num palacio que
contava com todas as comodidades e luxos. Na Antiguidade grega, tome-
mos Micenas como exemplo: as familias viviam em casas muito pequenas.
Imagine uma familia camponesa, com cinco filhos e mais o gado morando
numa casa fora das muralhas da cidade. Como aquelas pessoas conseguiam
conviver embaixo do mesmo teto, especialmente no inverno? O grupo le-
vava a palma sobre o individuo, pois tudo era feito entre algumas paredes.
Ja no palécio do rei Agamenon havia uma espécie de suite. Uma sala para
receber os suditos e pares, e outra para dormir e cuidar da sua intimidade.
Ele, por ser diferente dos outros individuos, nobres que fossem, tinha direi-
to a um espago maior. Em Portugal, nas cidades de Barcelos e Guimaraes, ao
norte, ocupado antes pelos celtas, as antigas habitacdes eram circulares, de
pedras. Um circulo mintusculo, identificavel também no norte da Espanha.
Todo mundo se aglomerava, inclusive, para fazer calor. Isso mostra que a
individualidade vai se tecendo muito lentamente.

E.: Entdo, o corte de Jesus, ao qual se referiu anteriormente, é um
exemplo do gérmen do que veio a chamar-se individualidade? Quando isto
se consolida na histéria? Como esse processo chega até o nosso dia a dia?
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C.: O corte dado por Jesus é um escandalo, tanto que Ele nao é aceito em
Nazaré, por ser o filho do carpinteiro! Como poderia ser o Messias? Afinal,
ninguém é profeta em sua terra. Entdo, desgarrar-se daquela identidade foi
uma coisa traumatica, de carater sagrado. E pagou caro, na Cruz! Na verda-
de, com relacdo a segunda parte de sua pergunta, a burguesia é quem vai
assumir a individualidade nos séculos XVIII e XIX. Em Flandres, os grandes
burgueses a assumem em suas casas grandes, divididas. No entanto, parece
que na Inglaterra, com a riqueza da Revoluc¢do Industrial, se difundem as
casas divididas em quartos individuais. O quarto individual foi uma novida-
de dos ricos do século XIX em diante. La culture de chambre, analisada por
um sociélogo francés e que hoje se torna comum aos adolescentes de certos
niveis de renda, evidencia a bolha na qual estes vivem, cercados de eletroni-
cos, comunicando-se em sua privacidade. Se os pais interferem, € motivo de
acanhamento para ambos os lados.

E.: Levando-os aos consultérios dos psicélogos?

C.: Sim, também por isso. Contudo, quem chega a individualidade é a
psicandlise! A individualidade provavelmente alcanga o seu coroamento
com a psicanadlise, primeiramente de Freud e Jung. Passa-se a tratar pro-
blemas individuais. Paralelamente, a psiquiatria. Os padrdes culturais da
multidao de personagens que estdo na anima e no animus levam a perceber
o ser humano no mundo, na individualidade, cada um com suas infinitas
mascaras.

E.: Os processos de individualizacdo levam a alguns tipos de estigma?

C.: Sim. Antes da individualiza¢do havia o estigma. Por exemplo, os le-
prosos, na Antiguidade. Mandava a Lei mosaica que eles ficassem fora da
cidade. Ora, uma doenga como a lepra, contagiosa, deformante, matava os
contaminados por ela. Logo, os fins justificavam os meios. Deixemos esses
doentes morrerem a mingua, diriam os “sadios”. Sdo malditos, expiando
seus supostos pecados! Da mesma forma, o escravo, o plebeu (que, até certo
ponto, carregava essa etiqueta), algumas mulheres (especialmente, quando
menstruavam ou se tornavam viuvas, dependendo da cultura). Em determi-
nados ambitos, criancas deficientes eram consideradas demonios dignos de
exterminio. Observe-se a ideologia subjacente.
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E.: Aqui os processos sdo de exclusao?

C.: Certamente! E a exclusdo. Percebe-se que o processo de exclusdo é
velhissimo. Indo ao ambito da filosofia, Butler, estudiosa das questoes de gé-
nero, defende que os estigmas e a hierarquizacao das caracteristicas grupais
sdo vetores de poder. Questdes outras, envolvendo negros, mulheres, pobres,
indios, caipiras, constituem exemplos de evidéncia dos vetores de poder por-
que eles sdo considerados inferiores em relagdo a quem os recebe. Embora
inteligentes, na interacdo com outros, quaisquer desses tipos sdo inferiores.

E.: Entdo, o que coloca esses tipos em igual perspectiva de entendi-
mento, segundo o julgamento dos que dominam?

C.: As sociedades utilizam as caracteristicas externas para classifi-
car socialmente, ndo sendo essa classificacao algo ingénuo. Ela existe para
ordenar verticalmente as diferencas. Tomemos, por exemplo, o papel da
Inquisicdo na Peninsula Ibérica. Por que esta tanto perseguiu os judeus,
como o fez com os mogarabes, que eram cristaos? Isto apesar de os dltimos
seguirem um cristianismo mais antigo em relacdo ao atualizado nas cida-
des obedientes ao Papa! Sao classificagdes que situam os excluidos numa
Unica perspectiva. O detalhe é que, ao analisar essas hierarquizagdes ver-
ticais, precisamos situad-las em seus respectivos contextos historicos. Por
exemplo, o Ap6stolo Sao Paulo, que condena o homossexualismo, precisa ser
lido no contexto de uma civilizagdo helenistica, a qual misturou os gregos,
macedonios e orientais. Na época, a sociedade romana matava homossexu-
ais. O que se quer da palavra de alguém que lembra um peixe mergulhado
num lago? Como ele conceberia que o pederasta vai para o reino dos Céus?
0 proprio Papa Francisco enfrentou resisténcias por ter se dito impedido de
julgar os homossexuais que buscam a Igreja.

E.. E preciso contextualizar os discursos, sem considera-los literal-
mente. E isto? A propésito, em que momento histérico houve um discurso
fortemente contrario ao discurso da classificagcdo?

C.: O lluminismo e a Ilustracdo trouxeram uma visao de direitos huma-
nos, antes da Revolugdo Francesa. Naquele momento historico, corta-se a hie-
rarquizacao, que é vertical, e se estabelece uma horizontalidade. Todos sdo
pessoas humanas, a partilhar de direitos que decorrem do niicleo dessa hu-
manidade, a dignidade. E o que se manifesta nas declaragdes de direitos hu-
manos das Revolugdes Francesa e Americana e das Nagdes Unidas. O detalhe
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é que as pessoas sdo diferentes. E, quando ndo compartilham a dignidade hu-
mana estdo numa classificacdo nada inocente. Meu pai e minha mae me expli-
cavam quando eu era crian¢a que a vida de cego era mendigar. E ainda havia
uma verdadeira escravidao infantil, o trabalho do guia do cego - as criancas,
sem irem a escola e sem brincar, procuravam ganhar alguma coisa por ser-
vir aos cegos. Isso aconteceu anteontem no Rio de Janeiro. No entanto, o que
ndo é ingénuo, proposital, maldoso e se esconde na sombra é o fato de que a
diferenciacao - ser negro é inferior, o cego é incapaz, o menino pobre deve
ganhar alguma coisa, mesmo sem estudar - serve para que alguns (na socie-
dade) fiquem l4 em cima: eu sou um nobre! Entdo, com a Revolugdo Francesa
e revolucdes subsequentes, os burgueses quebraram essa diferenciagao, pois
eram ricos. Tinham uma riqueza movel. Eles se tornam tdo importantes ou
mais importantes do que os nobres - os quais foram se tornando inuteis, pois
ndo trabalhavam, viviam sugando as pessoas, em especial as que lhes traba-
lhavam as terras. Eca de Queiroz em “A ilustre casa de Ramires” mostra isso.
Além disso, conhego pessoas de familia “nobre” que, embora tenham empo-
brecido, continuam desfrutando do respeito e admiragao da sociedade.

E.: Em suas pesquisas historicas, Weber explica isso muito bem...

C.: Weber mostra que as trés dimensdes da estratificagdo social sdo o
prestigio, a riqueza e o poder. Nenhum dos trés funciona sozinho. No entan-
to, quem assegura o prestigio social? E a distribuicio da honra. Sdo dimen-
sdes que se comunicam, interagem. Sdo vetores do poder utilizados para
assegurar a predominancia de determinados grupos. Na Peninsula Ibérica
dos séculos 15, 16 e 17 havia os mulgumanos, os judeus e os cristaos, dentre
estes, os cristdos novos - que eram os judeus convertidos. Por que a maior
perseguicdo naquela regido do mundo se voltou contra os judeus e ndo con-
tra os mulgumanos, embora estes “infiéis” tivessem sido fortemente visa-
dos? E, também, contra os mogarabes, que eram cristaos desde os visigodos?
Apesar de os mulgumanos serem os opressores multisseculares, por que a
maior perseguicao foi aos judeus? Os judeus tinham dinheiro e capacidade
de gera-lo. E a nobreza apenas cuidava da guerra, geralmente predatoria.
Entao, era preciso discriminar os judeus, expulsar, perseguir, para retirar-
-lhes a liberdade de movimento. Ora, estamos em 2018. Por que o Partido
Republicano dos Estados Unidos e Trump tém um profundo desprezo pelos
assalariados? Um assalariado, para eles, carece de valor. Por outro lado, se
o individuo é empresario, dono do capital, entdo, ele comeca a ter prestigio.
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E.: Essas leituras focalizam o “lado” de quem promove a exclusdo. Da
parte de quem é excluido, vem-nos a mente a explicacao de Xiberras de que
os excluidos, fundamentalmente, se reinem, independentemente das clas-
sificacdes e rotulagens que recebem, por que vivenciam ainda os resquicios
da solidariedade mecanica. Vocé concorda com tal hipotese?

C.: Durkheim, igualmente Tonnies e outros, tentava explicar a socie-
dade industrial emergente. Entdo, eles tomaram duas categorias extremas:
comunidade e sociedade. Para Durkheim a primeira corresponde a solida-
riedade mecanica (o individuo mal existe, todos se conhecem e se adaptam
- ou ndo), a segunda a organica. Entendo que os excluidos, nesse contexto,
sdo aqueles que ndo se ajustam ao seu meio social e contrariam as expec-
tativas de comportamento do seu meio (George Sand, possivelmente bisse-
xual; Emily Brontég, a atrevida filha de pastor anglicano, Rimbaud, um dos
muitos homossexuais, Virginia Wolf e tantos outros artistas da musica, da
pintura e da literatura). O estilo de época romantico era altamente propicio
a desenvolver os sentimentos e a individualidade, a compreender a solidao.
Quanto aqueles que, social, étnica e economicamente se situam nas cama-
das inferiores da sociedade, incluem-se os escravos e os colonizados sem
escolaridade. A meu ver, Tonnies considera a Gemeinschaft. A comunidade
(aqueles que dela participam ndo por escolha, mas independente da sua
vontade, por exemplo, por terem nascido numa familia, classe, estamento
ou casta, sociedade etc.) e as pessoas se unem pela pressao e controle so-
cial - todos se conhecem e tém expectativas de comportamento imperiosas.
Para Durkheim, esta é a communauté, unida pela solidariedade mecanica.
Os lagos sdo mecanicos porque agem como um rolo compressor. Por exem-
plo, aldeias antigas, medievais ou modernas, em que todos se conheciam
e onde as casas tinham um patio comum. A solidariedade organica surge
na sociedade, na Revolucao Industrial, onde h4 o adensamento da popula-
¢do urbana e o anonimato. As pessoas podem fazer mais escolhas; contudo,
tendem a aproximar-se por semelhancas. Exemplo, as sufragettes de varias
classes sociais, os operarios, as “altas sociedades”, a nobreza, a plebe etc.
A diversificacdo da sociedade industrial leva a individualidade, a escolha.
Se estabelecermos uma relagdo com o neo/evolucionismo, a comunidade é
simples, a sociedade é complexa - e é complexa porque se diversificou, se
compoe de muitos grupos, com diferentes caracteristicas.
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E.: O que impede os excluidos de assumirem a sua dignidade? De terem
uma consciéncia de classe?

C.: Ou assumirem a sua indignidade? Indignidade, pois ndo podem se-
guir o papel da ideologia, que acha justo os excluidos “lamberem as botas”
dos que excluem. O problema é que, embora reunidos por for¢a de sua condi-
¢do humana, eles, até terem suas condi¢des de vida agravadas e assim che-
garem a uma revolta, ainda viverao longos passos. A rotulagem é tio forte
que os proéprios rotulados, com o tempo, internalizam a rotulacdo. Isto é a
ideologia no melhor sentido marxista. A ideologia serve para isto. Alias, o
sul-coreano Han mencionou em recente palestra em Barcelona a “sindro-
me do trabalhador queimado”, a qual seria emersa da légica neoliberal que
forja o processo de autoexploracdo vivido, ndo apenas pelos trabalhadores,
mas por todos os que se encontram implicados na ideologia de que tudo se
pode fazer. Nas pegadas de Marx, o autor explica que o capital necessita que
sejamos iguais, pois, assim, a produc¢do aumenta. O problema maior, segun-
do este autor, é que isso tem levado as pessoas a alienacdo de si mesmas
por meio de um processo de autoexploracdo. Com relacdo a consciéncia de
classe, Guy Standing escreveu um livro sobre o precariado como uma nova
classe do capitalismo tardio. Ele explora a possibilidade de esse precaria-
do, por ser tdo numeroso e por envolver tantas situagdes, fazer com que
as pessoas a ele submetidas ajam com consciéncia de classe. Entretanto, é
muito dificil alcangar essa consciéncia de classe. As condi¢ées podem ser
pavorosas. Passar dai para uma acdo conjugada de revolta é muito dificil!
Ter coragem de levantar-se. Toda ideologia é acachapante. Ha os inquietos,
que tentam sair desse laco. Existem pelo menos dois tipos de saida. Na indi-
vidual, o sujeito pensa: “eu ndo vou ficar sossegado aqui, isto aqui é ruim, eu
vou sair daqui, vou procurar uma saida” - € como o Fidalgo da Torre, na obra
ja mencionada de Ec¢a de Queirés. E o tipo de pessoa que cuida do pouco que
lhe resta com um cuidado excepcional. Por sua vez, existe aquele que é lider
e faz o levante. E um lider carismético ou tradicional, nido burocratico. E o
Lula, como metalurgico! Ele se levantou e até se fez reflexo para os outros
excluidos. Entdo, o levante, por exemplo, no caso da Revolu¢do Industrial,
levou tempo. No entanto, uma classe s6 se forma quando hd uma consciéncia
de classe para uma ac¢do conjugada - Marx estava correto! Ela ndo se for-
ma enquanto nao se sente um conjunto de pessoas com interesses comuns
e uma situacdo grave para resolver. Como as sufragistas, na Inglaterra do
inicio do século XX. Entretanto, neste caso, ndo se pode confundir tal mo-
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vimento com uma consciéncia de classe, pois era uma consequéncia do que
se chama minoria em termos de poder, pois ocorreu com a participagdo de
mulheres de variadas classes sociais, de todas as estranhezas, sendo trans-
versal as diversas classes - indo das mulheres de altissimo nivel sociocul-
tural, como Virginia Woolf, até a mulher operaria e camponesa. O problema
girava em torno do direito de votar.

E.: Lembrando Paulo Freire, ndo ha perigo de o excluido passar de opri-
mido para opressor?

C.: Tive contato com uma pessoa que tinha ido assistir uma senhora
que ja estava no fim da vida. Ela esteve na guerrilha rural do Tocantins,
na regido do Bico do Papagaio. Tendo chegado a presenca dela, essa pes-
soa perguntou-lhe, procurando ndo a ofender: “Fulana, o que vocé pensa
que ocorreria se vocés tivessem vencido?”. Respondeu-lhe a senhora: “Olha,
Sicrano, o Brasil ia passar por um banho de sangue, pois nés éramos muito
imaturos”. Entdo, os problemas seriam resolvidos apenas no pareddn. Este
é o potencial oprimido tornado opressor! Alie-se a este problema, outro: os
oprimidos que se levantavam nao conseguiam galvanizar a consciéncia nem
dos camponeses, nem dos operarios. Na verdade, eles estavam descolados
dos reais oprimidos.

E.: Entdo, excluidos sdo todos aqueles que internalizam a rotulacio,
estando a margem da sociedade como um todo, independentemente de sua
posicdo social, inclusive na escola...

C.: Com relacdo a escola, o que estd acontecendo é um embuste!
Democratizacao da educagdo superior, democratizaciao do ensino médio sdo
embustes.

E.: Revigora-se Bourdieu, com os “excluidos do interior”?

C.: Claro! Como é que a educacio ratifica a exclusio social dentro da
universidade? Essa questdo precisa considerar, inclusive, a existéncia de
uma intersecdo das dimensdes da exclusao! Outro dia, ao participar de uma
defesa de tese de doutorado, referi-me aos circulos de exclusiao, um comen-
tario que, infelizmente, atingiu em cheio uma professora mestre que assis-
tia @ mencionada defesa. Eu falei: “Professora, negra e pobre”. A professora
disse, entdo: “E, professor, eu estou na intersecdo dos trés circulos”. Aqui
estd o que Marx teve dificuldade de perceber, ao contrario de Weber: ha
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varias dimensodes de exclusdo e elas interagem entre si, refor¢ando-se, ou
se presencia entre elas uma incongruéncia, favorecendo a saida do excluido,
que consegue superar.

E.: Os professores fazem parte dos chamados excluidos?

C.: Sejam advogados, médicos, bidlogos, fisioterapeutas, a exclusao é a
mesma. Contudo, com o professor é pior, como evidenciam as inimeras pes-
quisas. Quem busca ser professor é aquele que tem aspiragdes mais modes-
tas, veio 1a de baixo, serd o primeiro a ser diplomado em nivel superior na fa-
milia, é um heréi. As licenciaturas estdo no nivel mais baixo - ndo apenas no
Brasil. Por exemplo, Colombia, Chile. Vamos a Bourdieu, novamente. Houve
varios surtos na democratizacdo da educacdo superior aqui e no restante
do mundo. Entre nés, brasileiros, especificamente, o primeiro alargamen-
to comegou nos anos de 1970, pois havia ocorrido a revolucdo estudantil
de 1968 - era um recado aos ndo excedentes, mais verbas, mais vagas etc.
-, abrindo-se pelo setor particular, mas criaram também muitas institui-
¢oOes publicas. Como resultado, um grupo subiu, em termos de escolaridade
e, claro, em termos de perspectivas ocupacionais. Contudo, quando se am-
plia alguma coisa surge a diversificagdo. Ha assimetrias. Ja em 1988 reali-
zei um trabalho para a CAPES [Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior] no qual constatei que essas assimetrias ja estavam nos
cursos, sendo refletidas diretamente na relagdo média de candidatos por
vaga oferecida pelas instituicdes. Entdo, essa hierarquiza¢ao passou a ser
das profissdes imperiais - como nomeia a tese da Prof? Janete Palazzo. Sdo
os cursos de Medicina, Engenharia e Direito. Porém, houve a diversificacao
das instituicdes e dos cursos em termos de exigéncias. Isso se reflete na
relacdo oferta/demanda de vagas. Entdo, uma pequena camada, uma fim-
bria de pessoas menos favorecidas socialmente conseguiu entrar no curso
superior. A mencionada pesquisa, que realizei com graduados, mostrou a
presenca de uma hierarquia de profissoes, e evidenciou que a educagao es-
tava na ultima camada.

E.: O cendrio de exclusdo dos professores, entdo, é mais amplo? Envolve
o mundo do capital?

C.: Sim. Mais amplo e mais complexo! Em 1998 houve um grande con-
flito na reunido de Paris sobre o ensino superior, da Unesco, sobre o que
chamaram eufemisticamente de nova educagao superior. Esse embate ocor-
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ria na véspera da decisdo da OMC [Organizagdo Mundial do Comércio], se ela
aceitaria os cursos superiores como um servico vendido - como qualquer
outra coisa, copos, talheres etc. Logo depois, a OMC aceitou a nova defini-
¢do. E os grandes grupos americanos fizeram uma pressdo muito grande.
Estes perceberam que poderiam ganhar muito dinheiro, dizendo que eram
internacionais, americanos, enganando os “compradores” com o argumento
de que eles tinham uma educacio de melhor qualidade no pais deles. No
entanto, as multinacionais pintam e bordam no Terceiro Mundo, oferecen-
do-lhes o minimo que justifique a griffe. Uma comparacao: loja para turis-
ta, nos Estados Unidos. E muito provéavel que os produtos vendidos deem
problemas, porque eles sabem que o turista nao volta tdo cedo, nem tem a
capacidade juridica para reclamar no sistema de protecao ao consumidor,
hoje fraquissimo. Entdo, grandes grupos educacionais perceberam que po-
diam sair comprando empresas, associando-se, dando a ilusido de que have-
ria uma educag¢do melhor. Isso eu vi e vejo em Portugal, Espanha, Costa Rica,
numa por¢do de outros lugares, como estamos vendo abertamente aqui no
Brasil. Entdo, na verdade, estabeleceu-se um loteamento para se ganhar di-
nheiro facil no Terceiro Mundo. Isto, inclusive, porque a crise demografica
na Europa e nos Estados Unidos diminui o nimero de jovens, além da con-
centracao de renda - a proposito, o recente Relatério de Davos mostra que
a concentracdo de riqueza se aprofunda, sendo que, de toda a riqueza do
mundo gerada em 2017, assinale-se, 82,0% dela ficou concentrada nas maos
do 1,0% mais rico.

E.: Essa hierarquizacdo dos cursos e profissoes, condi¢do favoravel a
expansdo do mercado que avanca para cima da educagdo, ndo se constitui
um estimulo a competi¢do entre as empresas que lucram com a chamada in-
dustria da educagdo? Quais as consequéncias praticas para a exclusao social
de professores? E, com relacdo aos estudantes, como isso engorda o exército
dos “excluidos do interior”?

C.: Sim. Tal expansdo em massa da educagdo superior, além da hierar-
quizacdo das ocupacgoes, gera a hierarquia das institui¢des. De acordo com a
relacdo candidatos/vagas o empregador ja sabe o tipo da institui¢cdo que en-
sina. Ha aquelas cujo acesso é facil. E, igualmente, a saida é facilitada. Uma
liberagdo comandada pelo mercado. No Brasil, na segunda metade dos anos
1990 foi liberada a colocagdo de a¢des de escolas na bolsa de valores. Como
isso afeta os estudantes? Este é um andar intermediario de exclusao. Por
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exemplo, na Europa ha perda de oportunidades de trabalho, mesmo apoés
a saida da recessao de 2008. O desemprego juvenil por 14 é altissimo. Os
jovens, geracao que mais estudou, sdo os mais afetados pelo desemprego. A
Franga, que tem uma fratura, inclusive, na previdéncia social, tem os jovens
que falam pelo menos duas linguas, estudaram um ano da graduagao em ou-
tro pafs. Portugal, idem, lugar em que um professor ja se aposenta com um
salario pela metade. A educagao, antes um elevador social, agora empurra
para baixo, pois cresce o nimero de pés-graduados na fila dos desempre-
gados. Entre os paises europeus, ha fila de pessoas para serem exploradas
pelo capitalismo. Como bem lembrou o Carlos Estévao [professor catedrdti-
co da Universidade do Minho], elas sabem que serao exploradas, mas fazem
fila para conseguirem ao menos um estagio gratuito, pois, assim, teriam um
minimo de condi¢des de empregabilidade.

E.: E 0 exército industrial de reserva, “de” Karl Marx, aliado ao exército
dos excluidos do interior, “de” Bourdieu!

C.: Exatamente. Entdo, na verdade, ha um embuste na democratizacao
da educagdo superior. Ha grupos interessados em abrir o acesso e a saida
de seus “clientes”. Sim, para vender os servicos de estudos superiores, s6
com aparente compromisso em face do mercado de trabalho. Se o consumi-
dor escolhe o curso e a empresa em que estuda, os riscos sdo apenas dele.
As pessoas que sairam em busca de inclusdo estdo incluidas na beirada, e
nao naquele lugar, por exemplo, das antigas profissdes imperiais, pois, ago-
ra, é insuficiente haver profissido imperial. E preciso que haja a profissio e
a instituicdo imperiais. Entdo, se estabelece uma estratificacdo na educa-
¢do superior, que era por curso e, hoje, possui outras dimensdes. Na prati-
ca, chega-se aos numeros cabalisticos de 80 a 100 alunos por sala de aula!
Professores sdo demitidos porque o salario esta acima do nivel de mercado.
Entretanto, o que é o “nivel de mercado”? Esta é uma definicdo em grande
parte subjetiva, a falta de pesquisas! Espreme-se, mas, infelizmente, nao
para fazer reinvestimentos, e sim para tirar o lucro.

E.: E osjovens que conseguem acessar a educagao superior, na verdade,
continuam excluidos...

C.: Sim, excluidos, e ndo tém consciéncia disso! Tome-se, por exemplo,
um jovem morador de uma regido de baixa renda que se dirige a determina-
da faculdade, mostrada numa propaganda na televisdo, com personalidades
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de destaque da prépria TV, pessoas que enriqueceram gragas a sua carreira
individual, que tém certo carisma. Para esse jovem, ja € muito acessar aque-
la “suposta” universidade anunciada por determinado astro da midia. Ser
o primeiro jovem da familia a ter curso superior ja é muito para ele! Esse
jovem ndo viu nada melhor na vida! Ao contrario, como explica Bourdieu,
o herdeiro obteve capital cultural numa escola considerada de qualidade e,
sobretudo, de outras experiéncias de vida - o convivio na familia, vizinhos,
colegas de escola, grupo de amigos, viagens desde cedo, contato com outras
linguas, as redes sociais. Entdo, o pouco capital cultural do ndo herdeiro nao
permite discernir que essa ou aquela faculdade é o ultimo piso da educacao
superior.

E.: O cendrio de reproducdo da exclusao esta posto. Supondo, por outro
lado, que remanesgcam nesse oceano de reprodugdo vestigios da universi-
dade imbuida em contribuir com o capital cultural de jovens que consigam
acessa-la, como poderiam se articular areas dessa instituicdo de modo a
promover a efetiva inclusdo educacional? Por exemplo, dreas como politicas
publicas, curriculo, gestao, intera¢ado professor-aluno?

C.: Auniversidade ndo mais existe. Tornou-se uma empresa prestadora
de servicos. E da pior qualidade possivel, com a maior lucratividade possi-
vel. E o embuste do diploma! No entanto, embarquemos na sua pergunta.
As politicas educacionais e, primordialmente, a execucdo delas resultam de
um processo de poder. Uma lei pode ser boa, mas, se no percurso de sua
execucdo, se houver pessoas mal-intencionadas, as possibilidades de ela
ser deformada e nulificada sdo imensas. Por que o Brasil e o México ocu-
pam piores posi¢des nos indices da OCDE [Organizac¢do para a Cooperacgao
e Desenvolvimento Econdmico]? No rebotalho do mundo? Sera por falta de
recursos? Serd porque os professores ganham saldrios altissimos ao ponto
de inflar os custos da educagdo? Sera porque os prédios da educac¢do nes-
ses dois paises sdo fabulosos e suntuosos? Ou sera um problema de vonta-
de? Eu vi Darcy [o antropélogo, escritor e politico Darcy Ribeiro, conhecido
por seus trabalhos em prol dos indigenas e da educagdo brasileira] e Calmon
[o ex-senador Jodo Calmon, conhecido como o defensor da educagdo] mor-
rerem, ainda com muita coisa por fazer, embora tenham feito demais. Na
época, interesses dos mais variados quadrantes freavam as boas solugdes.
Infelizmente, a educagdo ficava por ultimo. Neste pais, educacdo e saude
publicas sdo residuais. De pouco adianta fazer pesquisas para saber o que
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ocorre numa recessio, como as realizadas nos anos de 1980, na América
Latina. Os resultados, quaisquer que sejam, sdo reflexo daquilo que os ci-
dadaos aceitam. Entdo, as politicas publicas sdo um espelho do sistema de
poder - cujos componentes estdo em continua interacao, sendo uma disputa
permanente entre grupos. A luta em prol da eficacia dessas politicas deve
ser incessante, apesar de, muitas vezes, ser ingléria. Afinal, como escreveu
Darcy em seu testamento moral: “Fomos vencidos, mas, pior, teria sido fi-
car do lado dos que nos venceram”. Essa politica educativa reflete o poder
nos curriculos. Estes sdo uma arena de poder. Envolvem, especialmente, os
corporativismos - primeiro, a corporacao; depois, os outros. Uma corpora-
¢do cuida, primeiro, do seu umbigo. O que sobrar vai para seus alunos. Por
exemplo, cursos de formagdo continuada de professores. Isto da trabalho!
E “melhor” o aulismo, agora consagrado. Quando as universidades montam
o curriculo, este resta mais rudimentar do que o Trivium e o Quadrivium
da Idade Média. E a educagdo resumida a uma ortodoxia simplista em ter-
mos administrativos e financeiros. Por isso mesmo, Anisio Teixeira [o ju-
rista, escritor e educador brasileiro Anisio Spinola Teixeira] foi derrotado em
muitas lutas. E o simplismo das cadeiras: dividem-se os alunos em sala de
aula (quanto mais cheias, melhor, pois, diminui o custo unitario!). A estru-
tura de poder quer ndo apenas diminuir o custo, como também embrutecer
alunos e professores. E tudo rudimentar, como os colégios nas catedrais na
Idade Média. E colocar aula, professor e aluno. E como a sala de aula de Frei
Luis de Ledn, no fim daquela época, na Universidade de Salamanca: gran-
de, bancos de lado a lado, s6 os homens, quietos, com a Inquisi¢do nas suas
costas. E a coisa mais simplista, mais pré-industrial que existe. E colocar
um professor para cada matéria, parcelar todo o conhecimento, isolar tudo
e pagar o professor por hora de atuagdo, embora se saiba que ha horas de
trabalho ndo pagas. O professor recebe por hora porque o trabalho que vale
é a hora em que ele esta falando na frente de seu publico-alvo. O resto nao é
considerado educacdo, nem ensino. Nesse quadro de maxima simplificagdo,
s6 vale a hora-aula, o trabalho que o professor leva para casa ndo conta.
E desconsiderado como trabalho. Interessa apenas a prelecio. E o modelo
frontal, como dizia Ernesto Schiefelbein. Logo, a interacdo professor-aluno
passa a ser de suma importancia. No modelo usual, ortodoxo, o professor
¢ um transmissor de conhecimentos. Ele age como na educagio bancaria,
na expressao de Freire [0 educador e filésofo brasileiro Paulo Reglus Neves
Freire]. Contudo, querendo ou ndo, existem aspectos ndo cognitivos, pelo
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que o professor, ao estar 14 na frente (dos alunos), viabilizando o método
frontal, se torna um exemplo - para o bem e para o mal. O aulismo esta con-
sagrado nas institui¢des publicas ou particulares. Quando a interagdo ocor-
re na pos-graduacao, ainda, dependendo das circunstancias, pode-se passar
a ter uma relacdo aluno-professor mais profunda. Ocorre o que Platdo cha-
mava de “inspiracdo”. Ou nao. Pois ha orientadores ruins, bullies, que per-
turbam o orientando, fazendo-o desistir. Outros, sdo “chatos de galocha”,
colam nos alunos - para o bem! Entao, a interacdo entre professor e aluno
hoje estd profundamente barateada - para o bem e para o mal! Uma coisa é
ainteracdo numa sala com bancos extensos, como a do Frei Luis de Ledn, na
antiga Salamanca; outra coisa é ter a interagdo em sala atulhada com cartei-
ras miniaturizadas. Temos em nossa “corporacao de oficio” muitos outros
elementos. E, para isso, a gestdo nao funciona, seja na escola publica ou par-
ticular. Estas, por motivos diferentes, fecham os olhos. Porque neste estilo
de capitalismo importa o dinheiro.

E.: E quanto a inclusdo educacional no ambito da educagao superior?
E utopia?

C.: E preciso considerar, ja diziam muitos sociélogos da década de
1960, que temos uma pirdmide educacional. Igualmente, uma estrutura
ocupacional em forma de piramide. O problema é que esta estrutura ocu-
pacional hoje esta a desfalcar-se em todos os niveis. Principalmente, pela
suposta racionalizagdo capitalista porque, ainda, a folha de pagamentos é
a maior componente das despesas. Com a inteligéncia artificial e a roboti-
zacgdo, agora ocorrendo de modo mais sutil, dispensam-se pessoas, de tal
modo que pode chegar o tempo em que a folha de pagamentos terd o mais
baixo valor. E o robd inteligente. J4 existem neurdnios artificiais mais rapi-
dos que os humanos! Entdo, a perspectiva disso é de um desfalque de postos
na estrutura ocupacional. Narelacdo entre a estrutura ocupacional e a edu-
cacgio, a ultima tem a tradicao de ser um elevador social. Contudo, o sistema
econdmico estd demolindo a estrutura ocupacional. Passa-se a concorrén-
cia brutal que prejudica, sobretudo, as juventudes. Por mais de uma década
a OIT [Organizagdo Internacional do Trabalho] vem afirmando que o nimero
de postos de trabalho perdidos nao é resposto. Gera-se entdo o precariado.
Entretanto, a corrida aos diplomas e qualificagdes se torna cada vez maior.
Em outras palavras, a educagdo gera a sua propria demanda: apesar de limi-
tes, quanto mais educac¢do, maior a procura. Ou seja, a educacio, ao menos
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por um tempo, é como a caverna de Ali-Baba e seus companheiros. Lucra
com o proprio fracasso, quando mal forma as pessoas.

E.: Fica dificil, entdo, alcangar a inclusdo educacional, no sentido de
que as pessoas sejam realmente educadas, porque as forcas que controlam
ndo tém o menor interesse de que tais pessoas tomem consciéncia desse
macrocenario. Ja Adorno denominava “campo de for¢as” a luta de algumas
institui¢des para equilibrar o poder e as consequéncias...

C.: A ideologia se apresenta sob o manto da verdade, de modo que
aqueles que nela creem (sdo religides leigas) ndo percebem a falsidade...
E uma luta muito dificil até se conseguir a consciéncia dessas pessoas, no
sentido de perceberem que receberam muito pouco da educacdo. Em nos-
so pais, logo o bonus demografico findara. Teremos um tempo com menor
quantidade de jovens, com aumento do desemprego numa velocidade cada
vez maior e, com isso, poucas pessoas terdo lugar ao sol. Menos jovens bus-
cardo abrigo na educacgdo, pois a coorte diminuiu, caracterizando um enve-
lhecimento populacional. Com o declinio da natalidade nos Estados Unidos,
por exemplo, apés o baby boom, grandes empresas da industria da educagao
vém aqui buscar essa “bolha” para ganhar dinheiro! Remeter os lucros para
fora! Penso que estamos na véspera de algo acontecer - obviamente, falo de
50 ou 60 anos. Analisar a exclusdo na confluéncia com os processos educati-
vos exige considerar e observar as sutilezas do capital cultural, das relagdes
interpessoais, dos grupos de colegas. Em diversas partes do mundo, a edu-
cacao formal ndo mais da conta de promover a inclusao educacional. Do Sol
Nascente [considerada a segunda maior favela do Brasil], no Distrito Federal,
a Tanzania, por exemplo, crescem escolas “clandestinas” e, se sdo “ilegais”,
por outro lado, fazem o diferencial. Neste pais africano, especificamente, a
educagdo para a sexualidade compensa o que a escola ndo da conta. A edu-
cacdo nao formal comega a borbulhar.

E.: Muito obrigado, professor!
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PARTE I

PERCEPCOES JUVENIS
SOBRE IN/EXCLUSAO






CAPITULOV

INCLUSAO/EXCLUSAO DE JOVENS
UNIVERSITARIOS DA REDE IUS?

Hector Cavieres
Geraldo Caliman

Introducao

O presente projeto se utiliza de dados da pesquisa “Caracterizacdo dos
processos de inclusdo/exclusdo social de jovens universitarios”, em execu-
¢do na Universidade Catdlica de Brasilia (UCB). Ele ganhou vida no contexto
da Comissdo das Instituicdes Universitarias Salesianas (IUS), que estuda os
impactos dessas instituicdes na sociedade.

A pesquisa que fundamenta a presente publicacdo estd sendo repli-
cada na Rede IUS Internacional, que é formada por cinco universidades:
a Universidade Politécnica Salesiana (UPS) do Equador; a Universidad
Catodlica Silva Henriquez (UCSH) do Chile; a Universidad Don Bosco (UDB)
de El Salvador; a Universidad Salesiana da Bolivia (USB) e a Universidade
Catdlica de Brasilia (UCB).

Nessa pesquisa estdo focalizados os estudos da UCB sobre inclusio e
exclusido juvenil realizados no ambito brasileiro. Nesse sentido, o projeto
que se apresenta recolhe dois elementos fundamentais da inclusao educa-
cional: de um lado, focalizam-se os jovens, um conjunto humano central da
atividade educativa e formativa e, de outro, se aborda a tematica da inclusao
no dia a dia da universidade, elemento crucial no trabalho universitario.

3 Rede das Institui¢des Universitarias Salesianas (IUS).
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A respeito da inclusao/exclusao

O conceito de exclusdo social foi utilizado para explicar processos de
marginalizacdo e pobreza. Sem duvida, diversos autores concordam que
ndo existe um marco teérico unificado para a compreensio do fenémeno,
tampouco instrumentos metodolégicos apropriados para sua avaliacao
(GACITUA; SOJO; DAVIS, 2000). Existe a constatacdo de que a exclusio so-
cial seria um fendmeno multidimensional, no entanto, poucas perspectivas
dele se aproximam a partir de tal l6gica. Mais facilmente, encontramos lei-
turas fragmentadas, por exemplo, sobre exclusdo e educacdo ou exclusao e
integracdo econdmica (WORLD BANK, 2014; KUMAR; NARAIN; RUBBANI;
2015). A revisdo das pesquisas sobre exclusdo demonstra como o que se
encontra é uma série de explicagdes isoladas de certas dimensdes ou fatores
que intervém na geracao da marginalidade, vulnerabilidade, desigualdade
ou pobreza. (CEPAL, 2004; HOPENHAYN, 2008; GIL VILLA, 2002).

A exclusdo social pode ser entendida como a impossibilidade de um
sujeito ou grupo social participar efetivamente da sociedade em nivel eco-
nomico, social, cultural, politico e institucional. Em varias referéncias, per-
cebe-se que existe um acordo sobre o conceito na medida em que este inclua
ao menos trés dimensdes: econdmica, em termos de privacdo material e de
acesso a mercados e servigos que garantam as necessidades basicas; poli-
tica e institucional, enquanto caréncia de direitos civis e politicos que ga-
rantam a participacdo cidada; sociocultural, em referéncia aos valores, as
identidades e particularidades de género, geracionais, étnicas, religiosas ou
as preferéncias ou tendéncias de determinados individuos e grupos sociais,
que nao teriam espago na sociedade. (CALIMAN, 2008; GACITUA; SOJo;
DAVIS, 2000; FLACSO, 2013; GIL VILLA, 2002; GORDON, 2006; LUNECKE,
2012; JIMENEZ, 2008; REDONDO, 2000; SUBIRATS, 2004).

Se, por um lado, a exclusao social focaliza as dificuldades na integragao
e participacdo social, ainclusdo social seria, por suavez, a contraparte da ex-
clusdo, e ndo um conceito tedrica ou operacionalmente distinto (SUBIRATS,
2004). Os conceitos de inclusido e exclusdo estdo, desse modo, absolutamen-
te imbricados, sendo a inclusao a contraparte operacional da exclusao. Falar
de exclusdo implica necessariamente falar de inclusao, utilizando-se este
ultimo conceito, por exemplo, quando se propde como objetivo das politicas
publicas implementadas por diversas instancias que buscam a integracao, o
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reconhecimento, ou a participa¢do social de certos grupos, seja nos ambitos
politico, econémico ou cultural (MELLO; DUTZ, 2012; PANTAZIS; GORDON;
LEVITAS, 2006; WORLD BANK, 2013).

Exclusao social e juventude

Ao longo dos ultimos séculos, sucederam-se diferentes paradigmas in-
terpretativos da exclusdo social. Entre tantos, podemos nomear o paradig-
ma utilitarista (século 18), que focalizava o carater livre do individuo, que
na sua escolha, avalia seus comportamentos por meio do calculo entre cus-
tos e beneficios; o paradigma positivista (século 19), que culpava o indivi-
duo (patologia individual) pelos seus problemas comportamentais e isenta-
va o sistema social; o paradigma social (inicio do século 20), que centraliza
suas interpretagdes no ambiente socialmente desorganizado; o paradigma
cultural (século 20), que procura interpretar a realidade social com base na
assuncdo de culturas, na participagdo em grupos culturalmente voltados a
criminalidade e a delinquéncia. O paradigma fatorialista (século 20), que
renuncia a explicacdes do comportamento em funcao de explicacoes fra-
cionadas nos diferentes fatores que o condicionam. Nas ultimas décadas,
sucederam-se também categorias interpretativas da marginalidade (anos
60 e 70) e, ultimamente, a categoria interpretativa da exclusao social, es-
pecialmente a partir dos anos 90. Com a expansao da visao neoliberalista
(anos 90), ressalta-se na andlise social a exclusdo de pessoas e grupos em
relacdo aos direitos e a cidadania como também das benesses geradas pela
economia. O foco sai do ambito das caréncias e das “necessidades” para o
ambito dos direitos e da cidadania. (CALIMAN, 2008).

A andlise da condi¢do juvenil no Brasil demonstra como existem va-
rias concepgdes sécio histdricas dessa interpretacdo, como acima descri-
to. Algumas andlises focalizam dimensdes estruturais, outras culturais.
(CALIMAN, 2008; GROPPO, 2009, 2016).

Particularmente, no Brasil assistimos a uma escassa integracao da ju-
ventude em diferentes ambitos e aqui ressaltamos o estrutural e o cultural.
A coorte dos jovens tende a decrescer nas ultimas décadas; assiste-se as-
sim ao prolongamento (moratéria) do periodo juvenil que tende a provocar
adiamento da func¢do produtiva e reprodutiva (trabalho e filhos); a desigual-
dade e exclusdo social tendem a gerar sentimento de frustragdo, mal-estar
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social e de delinquéncia. Se, por um lado, aumenta a demanda por educacgao,
por outro, esta é marcada pelas diferencas na qualidade do ensino, segundo
o tipo de escola e a localizagdo geografica. Assiste-se, enfim, ao elevado in-
dice de homicidios na faixa juvenil. (WAISELFISZ, 2013; CRUZ; MONTEIRO,
2014).

Sob o ponto de vista estrutural, observamos como a integracdo ao
mercado de trabalho representa o meio de integracdo mais acessivel a mo-
bilidade social. No entanto, observa-se que nos paises desenvolvidos se es-
gotam as formas de trabalho e que nos paises de economia emergente ha
escassez de mao de obra qualificada com consequente precarizacao, sobre-
tudo, dos que adentram o mercado de trabalho, os jovens. (TAKEUTI, 2012).

Em uma perspectiva cultural, Takeuti (2012) demonstra como o mun-
do da juventude no Brasil pode ser percebido como espaco de intensifica-
cdo e agudizacdo das contradi¢des sociais: a) entre as representacoes e a
realidade: paradoxo entre os significados construidos de juventude como
exceléncia na inteligéncia, beleza, liberdade, sensualidade e as limita¢des da
realidade em que a maioria dos jovens vivem, sobretudo na vida profissio-
nal e social; b) entre a industria cultural e da moda e os imaginarios sociais
de juventude e a realidade; c) entre o polo da produgdo ao polo do consumo:
a participacgao social se mede a partir da sociedade do consumo e ndo mais
da sociedade da producdo. Dai a invaridvel necessidade de participacao no
mercado de trabalho para que haja participac¢io social; d) entre a inclusdo
social se da pela participagdo no consumo, mas nio acontece pois existe
uma distancia entre consumo e mercado de trabalho e renda.

Ao analisar a juventude americana, Hopenhayn (2008) descreve um
dos paradoxos da juventude. Por um lado, ela seria um grupo em que a so-
ciedade deposita a aposta no desenvolvimento e, no qual estaria, portanto,
a esperanca social, ndo somente em termos produtivos (por razdes 6bvias,
entendidas como potencial for¢ca de trabalho), como também em termos
culturais e ideolégicos. Certamente, os jovens sdo os atores centrais nos
processos de mudanca na sociedade. Por outro lado, a juventude também
€ o grupo humano em seus integrantes se encontram entre os mais margi-
nalizados. (CEPAL, 2004; FUNDAUNGO, 2011; HOPENHAYN, 2008; MELLO;
DUTZ, 2012; PNUD, 2014; SUBIRATS, 2004).
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Niveis de analise para a compreensao da exclusao/
inclusao social

O conceito de exclusdo social surge no contexto da analise da pobreza
persistente na Europa, buscando caracterizar impactos do processo de glo-
balizacdo que ndo podiam ser compreendidos e explicados somente a partir
de aspectos materiais, e que, como demonstram varios estudos, sdo trata-
dos habitualmente nas conceptualiza¢des relativas a pobreza (GACITUA;
S0JO; DAVIS, 2000; JIMENEZ, 2008). A nocao de exclusio social, desde sua
origem, aponta para a ampliacdo do conceito de pobreza e busca, de alguma
maneira, evidenciar as consequéncias que transcendem o econémico e que
explicam ou legitimam certa posicdo de desvantagem social. (CALIMAN,
2008; FLACSO, 2013; JIMENEZ, 2008).

A partir destas origens, torna-se possivel rastrear uma primeira con-
cepgao de exclusdo social que se refere, relativamente ao cendario de globali-
zacdo e de abertura dos mercados, ao que existe em alguns setores, para os
quais é dificultado o acesso aos bens sociais, tais como o trabalho, a satde,
a educacdo, a realizacio pessoal e, incluso, o respeito ou a tutela igualita-
ria de seus direitos. Quer dizer, existem setores sociais que ficam a mar-
gem de uma plena e igualitaria participacdo cidad, principalmente, devido
a sua posicdo na estrutura social (ALVAREZ; CAVIERES, 2016; CAVIERES;
ANTIVILO; VALDIVIESO, 2005; CALIMAN, 2008; GACITUA; SOJO; DAVIS,
2000).

A perspectiva anterior, num marco global de analise, pode ser com-
preendida como “exclusdo estrutural”, a partir do fato de que é a localiza-
¢do dentro da estrutura social, determinada por relagdes econémicas, que
produz ou dificulta o acesso aos bens sociais (CAVIERES; ROJAS, 2008; GIL
VILLA, 2002; JOST; SIDANIUS, 2003; MAJOR; SMACHER, 2001; TAJFEL, 1984;
ZELDITH, 2001). Nas palavras de Katzman (2000), estariamos falando de
problemas ligados ao acesso a recursos instalados na esfera dos direitos.

A partir de tal visdo entende-se, entdo, a exclusio estrutural
como “[..] mecanismos através dos quais as pessoas e gru-
pos sdo despojados de sua participacdo e titularidade dos
direitos sociais, ou como um processo que exclui uma parte
da populagio do desfrute das oportunidades econémicas e
sociais”. (GACITUA; SOJO; DAVIS, 2000, p. 11).
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Uma segunda manifestacdo da exclusdo pode ser constatada dentro
das relagdes sociais (entre grupos/categorias sociais), em que certos gru-
pos, em posicao de vantagem social, usam seu poder para dificultar a outros
grupos o acesso e a participacdo a certos bens e instancias da sociedade
(OPOTOW; GERSON; WOODSIDE, 2005). Esta perspectiva foi majoritaria-
mente desenvolvida a partir da psicologia social e pode ser denominada
como “exclusdo intergrupal”. Entende-se neste caso que a exclusado se da no
marco de uma relacdo entre grupos, quando a exclusao se manifesta como
discriminacdo, afetando a integracdo plena dos individuos discriminados
no social. A diferenca deste modelo para o anterior aconteceria devido ao
fato de que, neste caso, é a sociedade completa que exclui a ponto de poder-
-se identificar um “outro” grupo que exclui (FLACSO, 2013; GACITUA; S0OJO;
DAVIS, 2000) (ver Figura 1).

A exclusdo social faz alusdo a uma ruptura de vinculos com o nucleo
majoritario da sociedade, ao ponto em que a condigdo de excluido ndo pode
ser definida a partir de um determinado conjunto de atributos das pessoas
ou grupos, mas por sua segregacdo ou isolamento do resto da sociedade.
(JIMENEZ; LUENGO; TABERNER, 2009).

Uma terceira aproximacgdo ao fenomeno da inclusdo/exclusdo social,
talvez menos estudada, assinala que ela se produz por uma disposicao in-
dividual. Constata-se que, em determinadas ocasides, pessoas ou grupos,
podendo aparentemente participar do “social” decidem marginalizar-se em
uma espécie de “auto exclusdo”. Outra modalidade desta automarginaliza-
¢do seria quando pessoas que optam por participar das metas sociais o fa-
zem utilizando mecanismos que colidem ou se confrontam com as normas
e as convengdes sociais. (]IMENEZ, 2008; SIMMEL apud RIBEIRO, 2009; GIL
VILLA, 2002).

Le Grand (2003) se refere a exclusdo como a Exclusdo Social Voluntaria,
definindo-a como a maxima aten¢do em incrementar o bem-estar pes-
soal sobre o coletivo em um contexto de busca acentuada de ressaltar a
individualidade:

The most obvious of these is what we might term ‘externali-
ties’: when the act of voluntary social exclusion, although in-
creasing the chooser’s own welfare, damages other people’s
welfare. An example would be young men joining a gang that
engaged in crime, vandalism or other anti-social activities.
(LE GRAND, 2003, p. 4).
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Figura 1 - Exclusao/ inclusao como continuo
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Fonte: elaboracgdo dos autores.

A partir das consideragdes anteriores é possivel assinalar que nao
existe uma unica exclusdo, mas sim multiplas manifestacoes, diferentes
ambitos e niveis diferenciados de condi¢cdes estruturais e subjetivas que ar-
ticulam a situacao de exclusao. (CALIMAN, 2008; CAVIERES; ROJAS, 2008;
CAVIERES, 2014; GIL VILLA, 2002).

Ambitos de manifestagdo da inclusdo/exclusao social

Nas diferentes concep¢des de exclusdo/inclusio social se encontra
implicita ou explicita a ideia de que se esta dentro ou fora de “algo”, que
grosso modo pode identificar-se como “a sociedade”. Este modo genérico
de se entender a inclusdo/exclusdo permite desenvolver um segundo vetor
a ser considerado na hora de entender o fendmeno; para tanto, é necessa-
rio dar-se conta de que quando se fala de exclusdo é preciso definir de que
estrutura o individuo ndo estaria sendo parte. Torna-se necessario, entdo,
determinar no marco desta proposta, cenarios de exclusio/inclusao.

A exclusdo contaria com setores especificos nos quais se manifesta,
segundo a institucionalidade:
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La OIT ha utilizado la exclusién social como un fenémeno
multidimensional de segundo orden que involucra tres di-
mensiones: (i) econémica; (ii) politica y (iii) cultura, que se
acumulan para dificultar la capacidad de grupos sociales
e individuos para cambiar su posicién (en términos de in-
gresos y jerarquia social) en la sociedad. (GACITUA; SOJO;
DAVIS, 2000, p. 13).

Redondo (2000) oferece uma caracterizagao destas dimensdes em for-
ma de cendrios, cujo reverso sugere a possibilidade de uma Maxima Inclusao:
o Cenario Técnico-Econdmico, que se refere ao modelo capitalista como um
cenario social, a supremacia do mercado, que é sua instituicdo central. Seu
simbolo de valor, isto é, o fator que permite operar e mover-se dentro do
mercado é o dinheiro. Presume-se de consequéncia que o meio de integragao,
entendido neste caso como uma agao inclusiva dentro do mercado, é o con-
sumo (CAVIERES; ROJAS, 2008; REDONDO, 2000). O Cenério Sociopolitico,
que parte da acepgdo aristotélica da politica, refere-se a busca de justica e
bondade, democracia e bem comum, a instituicao do Estado cujo simbolo de
valor é o poder. Dito de outra maneira, a integragdo social estaria radicada
na capacidade de influir na conduta de outros. Pode-se pensar na imagem
de movimentos de minorias ativas como grupos que se rebelam frente a
situacdo de exclusao, buscando a integracdo a partir deste ambito por meio
da institucionalizacido politica de suas propostas (CAVIERES; ROJAS, 2008;
JIMENEZ, 2008; REDONDO, 2000). O Cenario Cultural Ideolégico, entendido
a partir dos mundos quotidianos construidos pela crenga nos valores, no
sentido da vida e pelas relagdes sociais. A integragdo neste cendrio se da
pela capacidade de autodeterminacgao, por estar em sintonia com os valores
que regulam os intercambios sociais. (CAVIERES; ROJAS, 2008; JIMENEZ,
2008) (ver Figura 2).
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Figura 2 - Cenarios da inclusao/exclusao social
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Fonte: elaboracdo dos autores.

Metodologia

Ainvestigacdo proposta encontra relevancia te6rica na medida em que
busca dar fundamento empirico a uma leitura particular da inclusdo/exclu-
sdo, a partir de uma perspectiva claramente multidimensional a compreen-
sdo do fendmeno. Constitui-se, além do mais, como um aporte a construcio
local de conhecimento sobre o tema da exclusdo social. Para tanto, busca-se
analisar a exclusdo/inclusdo a partir de um grupo que, ao tempo da cole-
ta de dados, vivenciava o paradoxo de ser uma coletividade que, a partir
da variavel etdria, se encontra estruturalmente excluido e sobre o qual se
depositam as “esperancas sociais” de continuidade, mudancga e transforma-
¢do. As questdes que motivam a pesquisa se referem ao avangar da compre-
ensdo das manifestagdes da inclusdo/exclusdo na juventude brasileira por
intermédio de um modelo que contemple os ambitos e niveis de exclusdo/
inclusdo propostos.

Foram entrevistados jovens estudantes a fim de obter vivéncias de
inclusdo/exclusdo que representem distintos niveis de exclusdo no dmbito
educacional. Os relatos e discussdes foram analisados, apreciando-se ele-
mentos comuns e elementos diferenciadores. Os resultados desta etapa pos-
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sibilitarao a constru¢cdo de um mapa da inclusao/exclusao juvenil, enquanto
os relatos dardo conta de um certo “lugar social” a partir do qual os jovens
vivenciam o fendémeno.

A pesquisa, portanto, tem o objetivo de compreender as continuidades
e as descontinuidades das dimensdes estruturais e subjetivas do fendmeno
de inclusdo/exclusdo, no ambito educativo, de jovens estudantes universita-
rios de uma IES privada do Distrito Federal, de ambos os sexos, entre 18 e
24 anos de idade. Essa compreensao podera contribuir para a construgdo
de uma rede tematica sobre inclusido/exclusdo juvenil no dmbito educativo
da Rede 1US.

Especificamente, queremos (a) caracterizar as continuidades e des-
continuidades das dimensdes estruturais e subjetivas do fendmeno da in-
clusdo/exclusdo de jovens estudantes universitarios de jovens estudantes
universitarios brasileiros no ambito educativo e (b) elaborar um questio-
nario construido em base ao modelo de inclusido/exclusio proposto, com o
fim de ser aplicado posteriormente no conjunto das Universidades perten-
centes a Rede 1US.

A metodologia da pesquisa foi desenhada para ser mista, contendo
elementos qualitativos, de andlise social do discurso e analise documental,
e quantitativos, proprios da constru¢do de um instrumento psicométrico,
como resultado do projeto de pesquisa. A pesquisa foi programada em duas
etapas: uma qualitativa, com cinco grupos focais, e uma quantitativa, com
aplicacdo de questionario para, aproximadamente, 200 estudantes. Essa se-
gunda etapa ocorreu no segundo semestre de 2019.

A primeira etapa da pesquisa de campo contou com uma capacitagao
da equipe local no uso da metodologia de pesquisa, particularmente dos
grupos focais. A partir da distingdo feita por Pablo Cottet entre matriz 16gi-
ca do desenho de pesquisa social e estratégia metodoldgica, este projeto de
pesquisa se situa em uma matriz légica qualitativa, e a estratégia metodol6-
gica corresponde a investigac¢do social do discurso. (COTTET, 2006).

Ibafiez (1994) denomina o modelo como qualitativo estrutural e as-
sinala como o estrutural implica reconhecer um discurso que se traduz
em uma perspectiva pragmatica, isto é, em uma acdo sobre a realidade.
Buscam-se relatos sobre integracdo e participacdo social que sintonizem
com as orientagoes tedricas, interpretadas como vivéncias de exclusio/in-
clusdo, seguindo a logica de expressdes estruturais, intergrupais e subjeti-
vas, e nos dmbitos politico, econdmico e cultural.
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Construcao do objeto de pesquisa

Um objeto de pesquisa em ciéncias sociais é um “determinado saber”,
ou seja, o processo de investigacao implicara objetivar um sujeito e atribuir
a ele um saber, uma subjetividade (COTTET, 2006). Deste modo, os sujeitos
jovens sdo objetivados aqui como um sujeito coletivo, cujo saber esta na ex-
periéncia de viver e relatar suas experiéncias de inclusdo/exclusio. Dai sua
capacidade para dizer de formas diversas e a partir de lugares diferentes de
vivéncia.

A primeira etapa da pesquisa foi ja realizada. Os capitulos que se se-
guem, nesta obra, correspondem as andlises das varias contribuicdes ad-
vindas das entrevistas com os estudantes. A amostra, na primeira fase qua-
litativa, foi intencional e composta de, no minimo, 30 estudantes universita-
rios, de ambos os sexos e de niveis socioecondmicos distintos, estudantes de
cursos diferentes, segundo as ofertas da UCB. Para a coleta de informagdes,
a técnica utilizada foi a da entrevista aberta em grupos de discussio, o gru-
po focal.

A entrevista adquire entdo um carater tdpico enquanto representa, a
partir de uma posicdo discursiva, o modo como as pessoas percebem a ar-
ticulagdo do ordenamento estrutural. Tal ordenamento se torna relevante
para entender como a ordem social, ou a realidade como um todo, resul-
tante dessa posicao tende a corresponder ao que Ibafnez chama de “ordem
simbdlica”, caracterizada por sua natureza linguistica, relacional, comuni-
cacional, em que as instituicdes sdo definicdes de realidades articuladas.
(IBANEZ, 1990 apud BINIMELIS, 1994).

O objetivo é o de obter um discurso do coletivo dos jovens estudantes
capaz de dar conta do conjunto de possiveis posi¢cdes das vivéncias de inclu-
sdo/exclusdo no ambito educacional. (i) Foram realizadas entrevistas com
testemunhas privilegiadas, gestores e jovens. (ii) A partir das entrevistas
iniciais foram realizados grupos de discussao por cursos, na modalidade fo-
cus-groups, nos quais se buscou ouvir os jovens estudantes. (iii) A partir dos
dados obtidos dos grupos focais, realizou-se uma interpretacdo do discurso
estudantil de inclusdo/exclusdo no ambito educacional, dentro do contexto
local e, posteriormente, das cinco Universidades pertencentes a Rede IUS.
Os capitulos que se seguem respondem a interpretacdo da fala dos estu-
dantes dentro do contexto local. (iv) A partir das contribui¢cées advindas
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da pesquisa qualitativa foi elaborado um questionario a ser aplicado a 200
estudantes universitarios da UCB, de ambos os sexos e de cursos diferentes.
Trata-se de um instrumento que possibilita mensurar determinados graus
de inclusdo/exclusdo na area educacional, com jovens universitarios per-
tencentes a Rede 1US.
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CAPITULO VI

Aspectos estruturais e subjetivos da
dimensao socioeconomica na UCB

Robson Montegomeri Ribeiro Lustoza
Josimary Ribeiro

Introducao

0 acesso a educagdo superior exerce importante papel na inclusao
de jovens aos bens socioecondémicos e culturais de uma sociedade. Nessa
perspectiva, esse nivel de educagao, no Brasil, tem apresentado na dltima
década um crescente nimero na oferta de cursos e vagas que possibilitam
esse acesso a muitos cidadaos e cidadas, em especial a juventude. Contudo,
o aumento da oferta, para esse publico, ainda é insuficiente. E, se esse é um
problema, por si, permanecem ainda as questdes relacionadas ao aspecto
qualitativo, no que se refere ao ingresso, continuidade e conclusado dos es-
tudos, e até mesmo quanto a insercdo de egressos no mundo do trabalho.

Nesse cenario, uma relacdo de inclusio e exclusio se faz presente, de-
vido as condi¢des de acesso e de permanéncia na educacao superior, com as
quais se deparam parte dos jovens ao se inserirem nas instituicoes de ensi-
no superior (IES). Observa-se que os conceitos de inclusio e exclusio, nesse
contexto, estdo entrelacados, sendo a inclusdo a contraparte operacional da
exclusdo, ou uma reagdo intencional na tentativa de equilibrar o status quo
apresentado por um determinado fenémeno. Falar de inclusdo implica, ne-
cessariamente, falar de exclusdo. A ideia da exclusdo e da inclusdo deixam
de ser, a rigor, conceitos diferentes, sendo contrapartes de um mesmo fend-
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meno. Portanto, em termos teoricos, o par inclusdo-exclusdo seriam como
polos de um continuo. (SUBIRATS, 2004).

No que se refere ao acesso as IES do Distrito Federal, a inclusdo de
jovens estudantes na educagdo superior, em ambito publico e privado,
tem ocorrido por meio de politicas publicas que promovem esse acesso
em diferentes processos seletivos. Sdo estes: o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), o Programa Universidade para todos (PROUNI), o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), o Programa de Avaliagdo Seriado (PAS),
a filantropia e programas de financiamento préprio das Instituicdes de
Ensino Superior privadas, além da oferta de financiamento privado. A re-
alizagdo das politicas publicas emerge das exigéncias sociais e de a¢des de
grupos de interesses econdmicos que passam a responsabilizar-se pela exe-
cucdo dessas politicas, neste caso, as politicas publicas educacionais. Entre
esses atores, ha interesses distintos, com cada grupo em busca de resguar-
dar seus interesses.

Na instituicdo pesquisada, lugar da andlise dos cendrios de inclusao/
exclusdo na educacdo superior, foi possivel obter quantitativos de alunos
que possuem algum tipo de financiamento (ver Tabela 1).

Tabela 1 - Fontes de financiamento para estudantes da UCB

SEMESTRE/ ANO
Fontes

22/2016 | 12/2017 | 22/2017 | 12/2018 | 22/2018 | 12/2019

Bradesco 2 5 7
Credies 55 78 95 n2 147
FIES 68 2.375 | 2.028 | 1872 1.474 1.061

Peu 1 1 35
Pravaler 37 71 97 129 105
PROUNI Integral 1.437

PROUNI Parcial 10
PCB Integral 103
PCB Parcial 156
Total 68 2.467 | 2177 | 2.067 | 1.721 3.061

Fonte: elaboragdo dos autores. Obs.: Banco Bradesco S.A; CredIES: Programa de
Crédito Estudantil da Fundacred (Fundagao de Crédito educativo); FIES: Fundo de
Financiamento Estudantil - MEC; Peu: Parcelamento Estudantil UBEC; Pravaler:
Financiamento Privado de Curso Superior; PROUNI: Programa Universidade para
Todos; PCB: Programa de Concessao de Beneficio (Bolsa Social - Filantropia).
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Nesse cenadrio, direcionando o olhar para o nimero de estudantes que
possuem algum tipo de financiamento, ou que sdo atendidos por programa
de bolsas assistenciais, destaca-se a necessidade de subsidio da parcela de
estudantes com baixo poder econdmico que, sem essas linhas de incentivo,
ndo teriam condi¢des de cursar a educagdo superior.

O FIES atualmente é uma das linhas de crédito de maior acesso e de
menores taxas de juros para o financiamento estudantil. Isso indica que se
fazem necessarias politicas publicas que possam atender aos jovens brasi-
leiros nessa condi¢do. Também revela que o acesso dos estudantes depende
fortemente da existéncia de politicas publicas voltadas para programas as-
sistenciais adequados.

Tabela 2 - Programa de Bolsas Assistenciais na UCB

Programa de Bolsas Assistenciais

Semestre/Ano
Fontes
1¢/20719 Total
PROUNI Integral 1.437 1.437
PROUNI Parcial 10 10
PCB Integral 103 103
PCB Parcial 156 156
Totais 1.706 1.706

Fonte: elaboracgdo dos autores.

Verifica-se que o PROUNI na modalidade de financiamento integral se
destaca como a segunda op¢do que mais financia, representando um per-
centual de pouco mais que 13,0% de estudantes que possuem algum tipo de
financiamento. Também existem bolsas concedidas pela instituicao, por ser
uma entidade com fins filantrépicos, que apresentam um quantitativo ainda
timido frente ao nimero de estudantes que possuem algum tipo de linha de
crédito. Observamos que mais de 91,0% dos financiamentos estao atrelados
arecursos publicos nas modalidades integral ou parcial. Em contrapartida,
os financiamentos oriundos da iniciativa privada, nas modalidades integral
ou parcial, sdo de baixa representatividade.
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Para além das questdes de recursos voltados para o acesso a univer-
sidade, outro fator de destaque esta relacionado a necessidade de os estu-
dantes permanecerem nas IES devido ao alto custo de se manterem nelas.
Alguns estudantes encontram dificuldades para custear questdes como o
transporte, alimentacdo no ambiente universitario, vestuario, aquisicao de
materiais didaticos, dentre outras necessidades que surgem durante a rea-
lizacdo dos cursos. Ha necessidade de ampliacdo dos recursos das politicas
publicas de financiamento para os estudantes da educacdo superior que
contemplem ndo somente o acesso as IES, mas também a permanéncia dos
estudantes para que alcancem seus objetivos de concluir seus cursos. Para
o0s jovens universitarios, a formacdo educacional representa uma oportu-
nidade de acesso dos estudantes ao universo dos processos de mobilidade
social, e assim, serem inseridos no mercado de trabalho. No Brasil, a educa-
¢do carece de atencdo refinada para a concretizacdo dessa premissa. Isso se
deve a problemas existentes nos sistemas educacionais, como a garantia do
acesso, a qualidade do ensino ofertado, as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes em seu processo de escolarizacdo. Entretanto, a educacao ainda
constitui um dos principais elementos de empoderamento social.

Quanto a legislacao brasileira, é preciso reconhecer que a efetivacdo do
direito a educacao, por meio do cumprimento dos principios constitucionais
a ele relacionados, ainda estd em curso que precisaria acelerar em nosso
pais. A andlise desse processo tem por finalidade a reflexao, sobretudo, de-
vido as omissdes histéricas e seculares do Estado, que deixou de ofertar o
acesso as instituicdes escolares, bem como oportunidades de aprendizagem
as criancas, adolescentes e jovens do pais.

Um aspecto relevante esta relacionado ao direcionamento historica-
mente e, em geral, ‘aceito’ pela sociedade brasileira de que o ensino superior
publico esta destinado as classes privilegiadas. Frente a essa realidade, os
grupos sociais vulneraveis ou excluidos ficam marginalizados e impossibili-
tados de se integrarem neste nivel de formacao, ou nele se integrar somente
por meio de quotas para grupos minoritarios. Conforme Dewey (1959, p.
22), [...] “compete ao meio escolar contrabalancear os varios elementos do
ambiente social e ter em vista, dar a cada individuo oportunidade para fu-
gir as limitagdes do grupo social em que nasceu, entrando em contato vital
com um ambiente mais amplo”. Ressalta-se a importancia de uma educagdo
publica e democratica que alcance a todas as camadas sociais.

Nesse contexto, o Estado, por meio de politicas educacionais de acesso,

122 | Robson Montegomeri Ribeiro Lustoza; Josimary Ribeiro



e por meio das IES no caso da educagdo superior, tem o papel de propor-
cionar as condi¢des necessarias para que a educacgio se desenvolva com a
finalidade de capacitar a juventude nas dimensdes sociais, civis e politicas
convergindo com o pensamento da educagdo para os Direitos Humanos.
(BRASIL, 2007).

Quanto as contradi¢des que os jovens vivem na educagdo superior, a
educacdo esta direcionada ao dominio competitivo de conhecimentos e téc-
nicas, ao passo que a justica, a ética, a participacdo social e a convivéncia
humana, ndo raro, tém se apresentado com menor énfase em relacido a esse
dominio. Em sua permanéncia na educacao superior, parte dos estudantes
possui uma formacao critica, uma perspectiva emancipadora. Permanecem
por um periodo em instituigdes que cumprem parcialmente seus papéis de
instancia formadora de sujeitos. Com uma educagao voltada para as exigén-
cias de mercado, promove-se uma apatia social, pois egressos ndo conse-
guem perceber a importancia de sua fun¢do social no exercicio de sua pro-
fissdo em vista do bem comum.

Diante do exposto, destaca-se a ampliacdo da ideologia neoliberal na
educacdo superior, em favor de interesses privados. Dessa forma, os jovens
sdo conduzidos a priorizar seus proprios interesses, podendo desenvolver e
cultivar uma percep¢do miope do seu papel social. Como uma das consequén-
cias, a percep¢do sobre a juventude pode ser a de que os jovens sdo desinteres-
sados com relacdo a questdes politicas e desligados dos interesses coletivos.

Na relacdo entre os jovens e a politica, é preciso considerar as dificul-
dades e dilemas vivenciados pela juventude em seu tempo e as influéncias
sociais que direcionam esses grupos para alcancarem determinados inte-
resses. Nesse aspecto, destacam-se as instancias de “aprovacio” estabeleci-
das como mecanismos de consentimentos e controle da atuagdo juvenil em
um contexto das institui¢des sociais. Dentre essas instancias, encontra-se o
“olhar adulto” sobre as relacdes entre juventude e politica, que, em geral, é
marcado por criticas de outros olhares e por um difuso sentimento de des-
confianga. Esse processo ocorre em um cendrio considerado “relevante” ou
“sério” que institui critérios sociais especificos para que os jovens possam
ser incluidos concretamente sob a tutela e aval do mundo adulto. Este deve-
ria cumprir o papel de oferecer o necessario suporte para o desenvolvimen-
to desse grupo social.

Em vista disso, aparece um sentimento de desilusdo dos jovens com
a politica atual - e aqui, sim, a percepc¢do dos adultos sobre eles é conferi-

Aspectos estruturais e subjetivos da dimensao socioeconomica na UCB | 123



da, ainda que as causas estejam despercebidas por todos. De acordo com a
percep¢do juvenil, em geral, existe uma impressao ruim de que a politica
esta ligada a agdes de corrupgdo e isso repele o publico juvenil das prati-
cas de atuagoes coletivas, levando-os a se ocuparem mais com o proprio
bem-estar, ter uma profissdo para garantir sua sobrevivéncia, ratificando
o estigma de um ciclo vicioso de apatia social, desilusdo e autocentrismo.
(CALIMAN, 2014).

Muitos aspectos devem ser considerados ao se pensar na participagdo
da juventude em assuntos sociopoliticos, e suas influéncias ideoldgicas, em
predisposicdo para pertencer a determinados grupos ou mesmo a condi-
¢do de ndo querer se envolver em questdes sociopoliticas. Nesse sentido,
as percepgdes politicas dos jovens partem de varios processos de sociali-
zacdo em diferentes instituicdes e em espacos sociais existentes, tais como
a familia, as instituicdes de ensino, os ambientes de trabalho, os espacos
associativos e religiosos. No desdobramento entre o que os jovens pensam
e uma possivel participacdo deles nas questdes sociais e politicas torna-se
necessario que seja realizado com a juventude um trabalho de sensibiliza-
¢do, conscientizacdo e reconhecimento da realidade, para que eles possam
despertar o interesse pelas questdes no campo sociopolitico. (TOMIZAKI;
DANILIAUSKAS, 2018).

0 processo de reconhecer-se nos macrossistemas sociais e de acao
como uma construcdo coletiva se apoia na edificacdo de lagos sociais a par-
tir da identificacdo nas causas especificas, assim como nos objetivos especi-
ficos considerados coletivamente como importantes (CASTRO, 2008). Entre
os jovens ha necessidade de conquista de espagos para que eles se sintam
pertencentes a um meio social. Assim, as abordagens juvenis tém mostrado
que had uma dindmica prépria deles em relagdo aos seus focos de interesse.

Considerando os processos evolutivos, existem novas formas de luta
por transformagdes na atualidade que questionam as no¢des de politica, re-
lativizando as ideias postas e tradicionalmente concebidas de se fazer po-
litica. A participagdo juvenil aos 16 anos de idade por meio do voto é um
elemento a favor da atuagdo juvenil. Contudo, é importante que os jovens
redimensionem seus olhares, ampliando ndo somente para seus campos de
interesses, mas que busquem valorizar os interesses coletivos e que atuem
em espacgos de discursos e acdo (coletivos juvenis, agremiag¢des estudantis,
conselhos paritarios e deliberativos) na busca do sentido de pertenca a co-
letividade. (CASTRO, 2008).
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Mesmo tendo acesso aos mais variados meios de formagao e informa-
¢do, a juventude tem buscado as redes sociais como uma alternativa a pro-
cura dos mais variados tipos de contetudo. Nesse sentido, por exemplo, as
midias digitais tém sido um campo possivel de participacdo nas questdes
sociopoliticas, local em que os jovens podem manifestar suas opinides e im-
pressoes, sem se preocupar com uma validagdo.

Metodologia

O presente texto relata uma pesquisa qualitativa e se propde a con-
tribuir a partir da perspectiva socioecondmica com uma investigacao
mais ampla, a Caracterizagdo do Processo de Inclusdo/Exclusao de Jovens
Universitarios das Instituicdes Universitarias Salesianas (IUS), que esta
sendo replicada na Rede [US Internacional e, no dmbito brasileiro, na UCB.

Para este trabalho foram analisados grupos de estudantes de diferen-
tes cursos de graduacdo da UCB, que apesar de ser uma institui¢ao particu-
lar, possui um carater filantropico e recebe recursos publicos de programas
sociais da educac¢do. Buscou-se compreender a dimensao socioeconémica
- por meio das percep¢des dos estudantes nas relagcdes de insercdo e ma-
nutencdo dos jovens no contexto universitario a partir da perspectiva eco-
nomica. Os recortes para a pesquisa obedeceram aos critérios de serem
jovens universitarios e terem idade entre 18 e 29 anos. Para se manter o
sigilo da pesquisa, as falas dos estudantes foram identificadas por grupo
focal no qual participou (GF1 a GF5), obedecendo a ordem cronolégica da
realizacdo da aplicacdo da técnica e os estudantes identificados pela letra
(E) e nimero, de acordo com a ordem de participagao.

Quanto aos procedimentos de levantamento de dados foram utilizados
cinco grupos focais e andlise documental. A anélise de contetido (BARDIN,
2009) foi empregada para analisar as percep¢des dos participantes e dos
documentos, pois, epistemologicamente, esse conjunto de técnicas protago-
niza o sujeito na producao do conhecimento.

Percepc¢odes Juvenis

A composicdo da sociedade brasileira em classes sociais muito dis-
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pares pode ser identificada nas instituicdes de educacao superior do pais.
Varias manifestacdes da dimensdo socioeconémica percebidas no corpo
discente das IES confirmam essa realidade. Para além da necessidade da
formacao superior, muitos jovens precisam trabalhar para custear sua vida
pessoal, inclusive seus estudos, mesmo aqueles estudantes atendidos pelos
programas de financiamento oferecidos pelo Estado.

Os programas sociais de fomento a educag¢do atendem a todas as clas-
ses sociais. Financiam a educagdo integral ou parcial de estudantes de clas-
se média e os de baixa renda nas instituicdes de ensino superior publicas e
privadas. Entretanto, ndo garantem a permanéncia nas IES, a conclusdo do
curso e a inclusdo dos discentes no mundo do trabalho.

As desigualdades socioecondmicas tém impacto notério no acesso e
na permanéncia dos jovens na universidade, comec¢ando pelo fato de que,
no Brasil, as instituicdes publicas de ensino superior absorvem estudantes
(de renda média e alta) oriundos de escolas de ensino médio particulares,
ao passo que os estudantes que concluem seus estudos em escolas publicas
estudam, predominantemente, em instituicdes de ensino superior privado.

Esse fato é confirmado nas percep¢des dos discentes, que afirmaram
ndo ter conseguido realizar um curso superior na rede publica e que, se ndo
houvesse o financiamento publico na rede particular, por meio das politicas
de educacdo, ndo seria possivel estudar:

[..] no meu caso, se ndo fosse a bolsa do PROUN], eu nao teria
condig¢des de cursar medicina. [..] tenho bolsa do PROUNI,
mas o alto custo de vida em Brasilia, como transporte, ali-
mentacdo e moradia, dificulta a minha permanéncia no cur-
so. (GF1, E8)

Os programas de financiamento estudantil tornaram o acesso a educa-
¢do superior mais inclusivo, sobretudo para os estudantes de baixa renda.
Porém, ha uma desconexao da realidade socioeconémica do jovem em sua
permanéncia na instituicdo, no que se refere a manutencao dos estudos du-
rante o curso. A subsisténcia do estudante, bem como a sua permanénciare-
gular no curso e até mesmo a sua gradua¢do dependem, em todos os casos,
de pressupostos socioecondmicos.

[..] O negécio é sair da universidade formado. E um desafio

mesmo o de se manter dentro dela. A minha dinamica é a
graduacao e o trabalho. (GF1, E4)

126 | Robson Montegomeri Ribeiro Lustoza; Josimary Ribeiro



[..] a questdo econdmica, ela também é muito séria nesse
sentido, porque ndo é s6 entrar na universidade, né? As ve-
Zes, as pessoas comemoram, quem entra, quem passa no
vestibular, consegue uma boa nota do ENEM, né? O negécio
¢é sair dela? Formado. E, ai, existe um desafio mesmo de se
manter dentro da universidade, por conta [...]. (GF1 E4)

Mesmo com o aporte de recursos dos financiamentos e dos programas
de bolsas assistenciais, muitos estudantes veem-se obrigados a trabalhar
para pagar as mensalidades e atender a outros custos de ensino, além de ter
que garantir a sua respectiva subsisténcia pessoal. O desafio que se apre-
senta nessas situagdes é conseguir concluir o curso devido aos conflitos en-
tre a rotina de estudos e de trabalho. Como se constatou nas reflexdes dos
estudantes:

Eu ndo consegui no semestre passado trabalhar o dia inteiro
e estudar a noite, eu passei em duas das cinco matérias, ai eu
tive que escolher ou a faculdade ou trabalho. (GF3, E4)

Na vida sempre tive que trabalhar o dia todo, de trabalhar
em empregos formais, assim, para dar conta de me manter.
Jovem, né? Tipo, da periferia. Homossexual que teve de sair
de casa. E, ai, tem que pagar aluguel. Tive momentos que eu
ndo tinha dinheiro para lanchar porque era tudo muito caro,
né? Entdo, eu acho que essa questido do estudante que tra-
balha, ela... (a questao), por exemplo, no meu caso, eu vejo
varios alunos, as vezes, optando por um trabalho exaustivo,
e que para pagar as contas mesmo, para conseguir se manter
e se formar nesse espaco. (GF1, E4)

Entre as consequéncias da necessidade de trabalhar, encontra-se a fal-
ta de tempo para dedicagdo aos estudos e, consequentemente, aumentam
os riscos de uma ma qualidade na formag¢do académica. Para além dessa re-
alidade, em alguns casos, chega-se ao risco de perda da bolsa assistencial,
aumentando as possibilidades de evasao:

[...] pego servico de freelance. Eu participo de Programa de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), pois a minha bolsa nio é inte-
gral. Ndo tenho como me manter na universidade com esta
bolsa assistencial. [...] Sobre a minha questéo, por exemplo,
um aluno que precisa trabalhar é diferente do aluno que nao
precisa. Eu ndo estou conseguindo conciliar o meu trabalho
e estudar para realizar as provas. (GF1, E6)
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Além da jornada do trabalho e estudos, alguns estudantes declararam
vivenciar situacdes de exclusdo mesmo estando devidamente matriculados
na universidade. Contribuem para isso as condi¢gdes econémicas, existindo
manifestacdes silenciosas que desafiam a permanéncia dos estudantes na
instituicao:

A gente sofre a exclusdo dentro da universidade. A gente é in-
cluida nela, mas dentro dela a gente é excluida. [...] ja escutei,
por parte de um professor, que o PROUNI ndo é vantajoso,
porque rouba vaga de quem estudou a vida inteira para cur-
sar medicina. E uma coisa velada, oculta. (GF1, E6)

[...] eu acho que tem um recorte muito evidente, um recorte
de classe. (GF1 E4)

As formas de segregacdo entre grupos internos causam exclusio, que
vao da exclusdo cultural, sociopolitica a socioeconémica. Os grupos se fe-
cham e passam a agir de forma diferenciada em rela¢do aos que foram an-
teriormente rétulos:

Eu sou de uma familia do interior, tenho uma série de proble-
mas financeiros. Tem problemas sociais na universidade, um
monte de coisa que tem refletido na minha vida académica.
Eu ja reprovei em duas disciplinas esse semestre, eu estou
correndo o risco de reprovar em mais duas. (GF1, E6)

Esses processos de exclusio se consolidam como uma forma de violén-
cia simbolica e geram um estado de sofrimento para os estudantes. Como
consequéncia, aparece a necessidade dos jovens serem reconhecidos e ab-
sorvidos pelos “melhores grupos” por meio de uma aparéncia “socialmen-
te aceita”, culminando na diferenciacdo entre os cursos que sdo rotulados
como de alto padrao ou populares:

Eu faco parte da (nomeou a empresa) que é uma empresa
de comunicagio de fotografia. Recentemente eu e (nomeou a
colega) fomos fotografar em um evento do curso de relacdes
internacionais. Fomos com a blusa da (nomeou a empresa),
fomos de cal¢a rasgada e de ténis, chegamos 14 e o pessoal
estava super arrumado, de salto alto e tinham uns caras che-
gando de terno, com maleta de couro. Eu olhei para (nomeou
a colega) e falei: “Meu Deus o qué que a gente esta fazendo
aqui”? (GF5, E5)
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No Brasil, dentro de uma mesma instituicao educacional, ocorrem cur-
sos ditos “populares” (de baixo custo, de pouca projecao social) e cursos
tidos como “elitizados” (de alto custo, de consideravel proje¢ado social), fato
a gerar distincdo entre as respectivas clientelas, cujas consequéncias se
projetam tanto na vida universitaria quanto na posterior vida profissional.

[...] a gente sabe que existe uma elitizacdo de alguns cursos,
né? E... existe o jeito de se vestir, as vezes, o jeito de se portar,
o jeito de falar, as vezes, o sotaque. (GF1, E3)

De acordo com Bourdieu (2000), as instituicdes educacionais replicam
os modelos impostos socialmente e, neste sentido, se observa que, ao se
depararem com tais regras, os jovens, mesmo estando em recortes sociais
e econdmicos semelhantes, agem de forma a excluir outros pela op¢ao da
graduacdo que estdo cursando. Para além da exclusdo entre pares, ha uma
exclusao silenciosa de outro grupo de atores que comungam com a ideia de
uma educacgdo segregada.

[...] tenho colegas, filhos de médicos, que nasceu de berco, e
que também vao ser médicos. [...] quando eu comecei a cogi-
tar a ideia de Medicina, o pessoal na minha cidade sorria de
mim, porque sabiam da condi¢do financeira dos meus pais.
Eles ndo tém condi¢des de bancar, sabe? Entdo, assim, é um
tipo de coisa que eu sofro, desde antes de entrar na facul-
dade. Ai, chego aqui, escuto até de um professor que eu nao
merecia estar aqui, porque tem quem estudou a vida intei-
ra em escola boa para medicina, e que eu estou ocupando
a vaga dessa pessoa, entendeu? Entdo, assim, o modo como
esse professor especifico vinha me tratando, eu me sentia
como se eu tivesse [..] que eu devia estar prestando servigo
praele. (GF1, E6)

As consequéncias desses processos desencadeiam reagdes com forgas
desproporcionais silenciadas ou até mesmo na falta reacdo diante deste
tipo de violéncia. A principio, a forma de reproducao do que é “socialmente
aceito” na forma de se comportar, pensar e agir incomoda os estudantes no
quesito da identificacdo com relagdo aos cursos e suas respectivas profis-
soes, causa-lhes certa “estranheza” e “mal-estar”. Contudo, com o passar do
tempo, hd uma “aceitagdo”, ou uma mudanca de percepgio e que por fim, os
estudantes se “enquadram” e passam a se “incluir” nos moldes desejados.

Aspectos estruturais e subjetivos da dimensao socioeconémica na UCB | 129



Seria esse fendmeno uma opc¢do da instituicdo no que se espera do es-
tudante daquela universidade? Seria um recorte elitista no qual se deseja
que o egresso represente a instituicao educacional ao ser inserido no mun-
do do trabalho? Um ser diferenciado que percebe o mundo a partir da posi-
¢do privilegiada de haver estudado naquela universidade?

As exigéncias do mercado tém mercantilizado a educagao que, predo-
minantemente, tem se direcionado ao dominio competitivo de conhecimen-
tos e técnicas, sobrepondo-se a formagdo humana dos futuros profissionais.
Para além das técnicas, os jovens precisam refletir questdes imprescindi-
veis da atualidade como a justiga, o respeito, a ética, a participacdo social, a
postura critica, as relacdes interpessoais, a alteridade entre pares e muitas
outras questdes carentes na sociedade. As instituicoes de ensino cumprem
parcialmente seu papel na formacgao de sujeitos socialmente ativos, visto a
fungdo social da educacio.

Conclusao

As temadticas emersas da pesquisa relacionam-se a percepg¢do dos jo-
vens acerca das politicas implementadas pela instituicdo, no sentido do
acesso e permanéncia dos estudantes. Também ha um enfoque em relacao
a falta de atendimento de politicas inclusivas na universidade. Na dimen-
sdo estrutural, as tematicas socioecondmicas, sobretudo, as bolsas sociais
(PROUNI), a linha de financiamento publico (FIES) e as formas de ingresso
(ENEM) se sobressaem.

Ja nos aspectos subjetivos que se relacionam a permanéncia dos estu-
dantes na educagdo superior se destacam os fatores econémicos, a divisao
do grupo em distin¢des de classe social (aspecto como a forma de vestir),
o prestigio ou estigma do curso escolhido, a relacao de cursar a educagdo
superior e a esperanca de mobilidade social (colocagdo profissional, poder
aquisitivo e financeiro e acesso aos bens culturais, expectativas familiares),
os desafios entre estudo e trabalho.

Quanto a obrigatoriedade de a universidade apresentar politicas inter-
nas em consonancia com as politicas publicas de inclusio existentes, nas mais
amplas esferas, os estudantes tratam minimamente sobre este assunto, sendo
estas tematicas de menor ocorréncia relacionadas as questdes sociopoliticas,
consideradas relevantes nas questdes de inclusido estudantil na universidade.
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Apés ingressar na desejada faculdade, uma parte dos estudantes,
cheios de esperancas na expectativa por um futuro melhor, tendem a ser
atropelados pelas dificuldades econdmicas apresentadas pelo contexto uni-
versitario, pelas suas proéprias deficiéncias de conhecimentos necessarios
para acompanhar os cursos, além de um ambiente que as vezes se revela
hostil, eivado de exclusdes veladas, em que, para se manter no sistema, aca-
bam sendo “nivelados por baixo” e recebendo seus diplomas com muita luta
e esforgo pessoal.

Alguns estudantes relatam a existéncia de “humilha¢des” que emer-
gem a partir da discriminagdo proveniente da diferenciacdo de cunho eco-
ndmico e social sofrida no ambiente da institui¢do por diferentes atores in-
ternos. Alguns estudantes, mesmo sendo bolsistas veem-se impedidos de
prosseguir os estudos, principalmente por questdes financeiras, repetindo-
-se o rotulo de incapacidade e o sentimento de fracasso.

Se, por um lado, emerge a sinalizacdo dessas dificuldades, por outro,
observa-se uma passividade na postura dos estudantes frente a essas re-
alidades, demonstrando uma espécie de indiferenca, no sentido de confor-
mismo (“ndo vai mudar, lutar por qué?”). Essa falta de reagao tende a legi-
timar os processos de exclusdo e “enquadrar” (manter o padrdo de apatia)
as possibilidades de reivindicagdo, por parte dos discentes, de possiveis
mudancas no ambiente universitario, permanecendo os arquétipos pratica-
dos na e pela instituicdo e também por seus atores. Desta forma, semestre
a semestre formam-se turmas, ingressam novos estudantes, e se perpetua
uma atitude de siléncio e apatia frente aos processos de exclusao existentes.
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CAPITULO VI

Inclusao e exclusao sociopolitica na
UCB

José Ivaldo Aratijo Lucena
Vanildes Gongalves dos Santos

Introducao

Este texto apresenta diversas percepc¢des de estudantes sobre inclusao
e exclusdo no ambiente universitario, tendo sido obtidas em opinides situ-
adas na perspectiva da dimensdo sociopolitica dos processos de exclusdo
social. Os participantes se inserem em diversos cursos e semestres letivos
praticados na Universidade Catolica de Brasilia (UCB), uma Instituicdo de
Educacgao Superior (IES) privada, localizada no Distrito Federal. “Como os
estudantes se sentem e se percebem no espago universitario?” e “qual a con-
tribuicao da IES para o seu desenvolvimento sociopolitico?” sdo perguntas
que, em geral, conduziram o feixe de outras questdes investigadas. As re-
flexdes foram elaboradas a partir dos dados coletados em grupos focais de-
senvolvidos em prol da pesquisa “Caracterizacdo do Processo de Inclusao/
Exclusdo de Jovens Universitarios da Rede de Institui¢des Universitarias
Salesianas” realizados entre agosto e novembro de 2017.

Diversidade juvenil e estudantil na UCB: conviver bem para
formar cidadaos

No cotidiano da UCB transitam milhares de estudantes, o que torna
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possivel observar uma variedade de estilos, idades, cores, casais, grupos,
dentre outros aspectos. Os grupos focais realizados para esta pesquisa, no
entanto, nos possibilitaram uma aproximacao dessa diversidade sobre as
formas de existéncia e manifestagdo no mundo académico, bem como iden-
tificar e escutar ideias, sonhos e necessidades de parte desses estudantes.
Certificamo-nos de que a UCB tem na sua composicdo discente uma diver-
sidade de pessoas e trajetorias que se encontram, porém, se desencontram
também no espacgo geografico e pedagogico que é o campus universitario.
E um publico composto por brancos, negros, mulheres, homens, LGBTTI+,
pessoas com deficiéncia, migrantes, bolsistas, de variadas classes sociais
e expressoes religiosas, com participa¢do em diferentes grupos e projetos
voluntarios.

Essa diversidade de perfis ndo é exclusividade da UCB. Pesquisas re-
centesrealizadas em outras universidades, como na Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) (LACERDA; GODINHO, 2014), tam-
bém revelaram o mesmo cendrio, reforcando a percep¢ao de que a juven-
tude é um conjunto humano plural, e desfazendo a ideia ainda existente a
seu respeito, como se ela fosse um corpo social homogéneo. Reconhecer as
diferentes juventudes presentes na universidade implica, para a instituicdo,
tanto na sua gestao, quanto no seu projeto politico-pedagédgico, priorizar
estratégias que respondam concretamente as necessidades e desejos des-
ses cidadaos. Implica, sobretudo, assumir o cenario académico como um es-
paco importante para o desenvolvimento humano e profissional. Para isso,
poder contar com uma estrutura e infraestrutura que acolha e reconhega
0s sujeitos nas suas trajetorias e subjetividades se faz fundamental para a
formacdo de pessoas auténomas e protagonistas da historia.

Esse cendario de variadas personalidades e identidades juvenis foi
considerado em todo percurso de descobertas e andlises de dados. A partir
da presente pesquisa, pelo que jovens universitarios foram abordados por
meio de uma escuta empatica - isto que é a compreensao respeitosa do que
vivem outras pessoas (ROSENBERG, 2006) -, foi possivel observar que eles
reconhecem a UCB como um lugar preparado, tendo 6tima estrutura para
acolher os estudantes. “Quando eu cheguei aqui eu me senti bem acolhido”
(Estudante 1). O processo de aproximacao possibilitou perceber situacoes
de vida deles, seus pontos de vista e, a0 mesmo tempo, isentar-se de seus
pontos de vista individuais.

Os Centros Académicos, identificados neste estudo, também se apre-
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sentaram como espacos de acolhida e de convivéncia dos estudantes, bem
como as atividades desenvolvidas no dmbito de projetos, tais como Projeto
Ser+, Alfabetizagdo Cidad3, Servigo de Orientacdo Inclusiva (SOI) e Servico
de Orientacdo e Acompanhamento Psicopedagoégico (SOAPPe).

Além de eventos de acolhida aos calouros a cada inicio de semestre, a
universidade também oferece uma disciplina especifica que contribui para
ambientar os estudantes a nova realidade académica. Nessas oportunida-
des, sdo apresentados para eles temas como ensino, pesquisa, extensao,
normas de escrita cientifica, dentre outros contetidos. Em acréscimo, cons-
tituem-se em momentos de entusiasmo:

A disciplina de Introdugao a Educagio Superior (IES), para
mim, foi 6tima porque o professor apresentou todos os seto-
res da universidade, orientou como pegar livros na bibliote-
ca e um monte de coisas que eu acho que nao tem como mos-
trar no computador. Isso é muito, muito legal, ou seja, vocé
chegar assim no seu primeiro ano de curso e ter um contato
com um professor que ensina e orienta tudo que precisava-
mos saber sobre a faculdade. (Estudante 2)

A instituicdo pesquisada possui um Nucleo de Formagao Geral que ofe-
rece disciplinas imprescindiveis para o alcance da missdo que se propoe a
cumprir, isto é, promover o desenvolvimento integral da pessoa humana. E
o caso de Etica e de Antropologia da Religizo:

A universidade tem disciplinas como a IES para incluir a
gente no ambiente universitario, além da Antropologia da
Religido, que eu achei maravilhosa, para quebrar o precon-
ceito que a gente tem e evitar a nossa exclusao de uns pelos
outros. (Estudante 3)

Essas iniciativas académicas reafirmam um dos principios da IES, que
em seu Estatuto explicita a intencionalidade de formar cidaddos e profis-
sionais conscientes e competentes. Nesse aspecto, Demo (2007) explica ser
fundamental que a atividade educacional, e de resto toda a escola, se com-
prometa com a “constru¢ao” de pessoas, ultrapassando a mera intengao de
treinar trabalhadores, de estabelecer comportamentos controlados e até de
“obter” seres informados.
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Dimensao sociopolitica dos estudantes da UCB: a
participacao

A dimensao sociopolitica, no contexto deste estudo, estad associada a
participacao social, religiosa e politica, bem como as motivagdes, ao sentido
e ao tempo dedicado pelos jovens universitarios em projetos e perspectivas
para o futuro. Dirige-se, como pano de fundo teorico, para a explicacdo de
Demo (2009) sobre a qualidade politica dos fendomenos participativos, uma
caracteristica processual a ser apresentada por eles em termos de contet-
dos e finalidades para depois das instrumentacdes formais.

Nessa perspectiva, a participacdo amplia o entendimento sobre demo-
cracia, sem que essa se reduza a um método de governo que conta com elei-
coes. Ela é um estado de espirito, uma maneira que as pessoas encontram
de se relacionar umas com as outras. E a democracia, nessa dindmica, se
converte num efetivo estado de participacdo. (BORDENAVE, 1994).

Desse modo, longe de ser um simples instrumento para resolver pro-
blemas, o ato de participar é, fundamentalmente, uma necessidade do ser
humano; é como comer, dormir e ser saudavel (BORDENAVE, 1994). O ser
humano necessita de espacos de participacdo para dar sentido a sua exis-
téncia individual e coletiva. A universidade é um desses cenarios no qual,
por meio do ensino, da pesquisa, da extensao e demais espagos de protago-
nismo sociopolitico, os jovens forjam o seu conhecimento para aplicar nos
diversos ambitos de atuagao politica, social, cultural, profissional e familiar.

Sendo diverso o universo juvenil, também é diverso o modo como os
jovens se expressam, especialmente quando o assunto é a participacao so-
ciopolitica. Nessa linha, Morin (2002) defende o olhar sobre os seres huma-
nos como sujeitos multidimensionais que vivem em realidades complexas.
Por isso, para o autor, é importante promover a educacdo voltada para a
compreensdo humana (MORIN, 2002), devendo tal direcionamento ser prio-
ridade dos diversos sistemas educativos, desde politicas publicas até a atu-
acdo do professor na sala de aula. Com esse aporte tedrico, esta pesquisa
priorizou um olhar multidimensional sobre os/as jovens e suas formas de
ser, sentir e dizer sobre si, bem como maneiras de participacdo sociopolitica
interna e externa a universidade, e sua relagdo com os processos de inclusao
e exclusdo no ensino superior.

Com alguma frequéncia, a referéncia a dimensao politica de sujeitos
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jovens tem se vinculado a imagem de um grupo de jovens reunidos para
se manifestarem contra algo. No ambito da universidade, essa alusdo ao
carater politico costuma se vincular a outra imagem, que é a dos Centros
Académicos (CAs) e Diretérios Centrais dos Estudantes (DCEs) compostos
por jovens politizados, radicais e contestadores. Entretanto, a centralizacdo
dos estudantes nas preocupagdes com o mercado de trabalho, se conseguem
ou ndo um posto apo6s a conclusio de seu curso, por exemplo, tem alterado
essas formas de participa¢do da juventude na universidade, principalmente
nas IES privadas.
Com efeito, para Groppo (2016, p. 844):

A centralidade do fator trabalho, ao lado de outros fatores,
faz com os que os jovens estudantes das IES, sobretudo das
privadas, destoem bastante da imagem que por vezes es-
tabelecemos para o estudante “ideal”: politizado, radical
em suas convicgdes politicas e contestador contracultural.
Trabalhando por muitos anos em uma IES privada de carater
confessional, conheci outras formas de rebeldia estudantil,
por vezes tachada de “indisciplina”, derivada de uma con-
cepcdo instrumental do ensino e do saber, que perguntava
apenas sobre o que seria util para “se dar bem no mercado”
ou, ainda menos, apenas o que era preciso para “passar na
matéria”.

No caso desta pesquisa, ficou evidenciado que as tradicionais e as no-
vas formas de manifestacdo politica coexistem na institui¢do, fazendo do
ambiente universitario um cendrio diverso e complexo, gerando inclusées
por um lado e exclusdes por outro.

Movimento estudantil universitdario

Embora nem todos os cursos da UCB tenham os seus CAs e o DCE es-
teja desativado desde 2015, esses coletivos considerados mais convencio-
nais historicamente, também estdo presentes. Os centros académicos para
muitos estudantes sdo espacos de acolhida, pois utilizam esses espacos
para descansar durante os intervalos e para conversar sobre as questdes
que dizem respeito ao curso. Registram-se também criticas de que ha um
descrédito por parte da instituicdo e dos proprios estudantes, com relagdo
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aos centros académicos, ndao havendo o devido reconhecimento desses ato-
res, por uns e outros, e nem incentivos para a sua existéncia. Os discentes
sentem que esse espaco poderia ser fortalecido por se constituir numa fer-
ramenta importante a que os estudantes se organizem para reivindicar os
seus direitos.

A narrativa do jovem a seguir, com eco nas discussdes realizadas, ex-
pressa a falta de espago aos CAs e DCE, bem como sua importancia na cons-
trucdo de representatividade dos estudantes junto aos lugares de decisao
da universidade:

Eu acho que o problema é pior ainda porque tipo assim, ele
comega desde 14 de cima, a Catélica ndo tem mais represen-
tatividade nenhuma de seus alunos em questao de UBEC ou
nada assim, o que tinha algum tempo atras e assim, desde
entdo o ensino sé vem piorando [...] tanto a representativida-
de que os alunos tinham, como quando era o reitor na época,
ndo lembro o nome do reitor, era um padre ainda, ndo, era
uma freira, desculpa. E tanto que criaram matriz, os CAs fun-
cionavam direito, é... essa representatividade trouxe as bol-
sas de esporte, isso aqui funcionava tipo cem por cento o dia
inteiro [...] (Estudante 4)

Para Demo (2007), a falta de espaco de participagdo ndo é um proble-
ma em si, mas precisamente um ponto de partida, pois os espacos de repre-
sentatividade devem fazer parte de um processo de conquista e de disputa
pelo poder. Participagdo, no entanto, é presenca, reconhecimento, exercicio
de outra forma de poder.

Se, de fato, na atualidade emergiram formas de auto-organizagao ju-
venil na sociedade e, portanto, também na universidade, igualmente, é uma
constatacdo que as formas tradicionais presentes nesse espago continuam
existindo. Isso embute o desafio latente de se reinventar sua estrutura e
organizacdo, uma vez que, no passado, os CAs e DCEs se organizavam tendo
muito presente tendéncias politico-partidarias. Hoje o protagonismo socio-
politico se apresenta com novas caracteristicas, conforme Demo (2007),
com outras formas de intervencao na realidade, uma que passa pela autocri-
tica, em que o sujeito sabe se reconhecer com suas tendéncias impositivas,
e outra que passa pelo didlogo aberto, em que o outro é visto como sujeito
também na relacdo que se estabelece.

Atualmente, as tendéncias politico-partidarias do movimento estu-
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dantil na IES pesquisada tém perdido espaco e os estudantes tém outras
inspiragdes, como a de fazer as reivindicacdes para que a universidade ga-
ranta uma educacio de qualidade, que construa espagos de convivéncia, que
seja mais democratica e onde eles possam participar e ser representados
nos espacos de decisdo. Pratica que amplia a sua importancia na constru-
¢do de sujeitos com consciéncia da sua participacdo politica e educacional.
Pessoas comprometidas com a universidade, mas também para além dela,
com a sociedade e de se sentirem participes, pertencentes e incluidos na
pratica do fazer a universidade, ndo somente como alunos, como objetos do
processo formativo, mas como sujeitos histdricos que sao.

Outros coletivos

Como ja mencionamos anteriormente, outras formas de organizagdes
juvenis estdo se manifestando nas universidades, parte delas motivadas
por engajamentos externos dos estudantes em movimentos de defesa dos
Direitos Humanos, como movimento LGBTTI+, feministas, negros, reli-
giosos, pessoas com deficiéncia, modalidades esportivas, dentre outras.
Ressalta-se que nem todos os estudantes sdo ativistas desses grupos, mas
empaticos as suas causas, que tém se irradiado para dentro da UCB.

Esses coletivos tém encontrado na universidade espacgos para pautar
suas questdes de forma mais explicita em grupos organizados por segmen-
tos e tematicas, tendo como objetivos os estudos sobre elas, mas também,
das necessidades diretas, tais como: visibilidade, protecdo, inclusido e em-
poderamento, como é o caso dos coletivos Diversidade e Género - DIV'GE,
formado por pessoas de diferentes orientagdes sexuais, e o Feminista, for-
mado por estudantes mulheres que se retinem para debater questdes refe-
rentes asituacdo e a condi¢cdo das mulheres na universidade e na sociedade.

Sobre essas questdes, Demo (2007) assevera que somente cidadaos e
cidadas em sentido pleno conseguem elaborar a ideia fundamental de justi-
¢a, percebendo de forma critica as discriminagdes, ndo como algo fortuito
ou natural, mas como opressao. Nesse contexto, o direito significa também
direito a diferencas, pois dentro de uma sociedade sempre tao desigual, é
essencial a instituicdo do estado de direito, para que a desigualdade seja
colocada em termos pelo menos suportaveis.

A reflexdo feita por uma estudante em um dos grupos focais apon-
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ta para a importancia de haver espagos para debater sobre essas questdes,
uma vez que essas minorias (negros, mulheres, LGBTTI+, deficientes, entre
outros) dentro da universidade sofrem exclusdo:

Se vocé ndo conversa sobre... sobre a... 0s cenarios atuais, a...
as minorias por exemplo, é... racial, étnica, seja ela qual for,
como é que vocé vai abrir o debate e chegar a um consenso
ou a um ideal de ideias assim, se vocé nao abre para discus-
sdo, se ha minoria literalmente dentro das Universidades,
elas sdo meio que excluidas dentro de alguns debates, eu
acho que isso gera essa exclusdo. (Estudante 5)

Existem ainda na instituicdo pesquisada as organizag¢des das Ligas
Académicas e as Atléticas. As Ligas sdo associagdes civis e cientificas, sem
fins lucrativos, formadas por estudantes e professores, com o objetivo de
aprofundar e complementar os estudos acerca de um tema especifico, cor-
relacionando ensino, pesquisa e extensado. Ja as Atléticas sdo associacdes
que organizam a parte esportiva, envolvendo os estudantes dos cursos, pro-
movendo campeonatos. Na UCB essas duas organizacdes também se fazem
presentes, porém ndo em todos os cursos.

Cabe destacar que esses coletivos tém na sua auto-organizagao os pro-
prios jovens. Eles criam os grupos, convidam as pessoas, coordenam, pen-
sam e estabelecem formas de organizagdo, ou seja, é um espago importante
para o exercicio do protagonismo, da autonomia, elementos importantes
para o desenvolvimento pessoal, social e politico dos jovens e que a univer-
sidade tem papel relevante nesse processo, tema sobre o qual voltaremos a
falar neste estudo.

Outrossim, precisamos ressaltar que ndo existem somente coletivos
considerados progressistas no cendrio das universidades brasileiras e, na
UCB, nao ¢ diferente. O espago é feito por diversos grupos em relacdes de
poder, portanto, com disputas entre coletivos com perspectivas progres-
sistas e os considerados conservadores e fundamentalistas, como é o caso
de alguns de origem religiosa. Essas disputas acabam por gerar conflitos
causados por intolerancias e preconceitos entre os grupos.

Participacdo em projetos voluntarios

A participacdo é o esteio do processo educativo e o palco no qual se
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desenvolvem os talentos dos jovens em duas bases complementares: a
primeira, a afetiva - em que participamos porque sentimos felizes em de-
senvolver projetos com outras pessoas. E a segunda, a instrumental - em
que a participacao é exercida porque percebemos que fazer coisas com ou-
tros podem nos levar ao objetivo desejado de forma mais eficaz e eficiente.
(BORDENAVE, 1994).

A cidadania é outro conceito que, juntamente com a participagao, co-
labora para a reflexdo sobre emancipagdo das pessoas, cujo significado
esta relacionado com libertacdo, ato daquele que é protagonista de sua
autolibertacao.

Ao serem questionados sobre os espagos da UCB que promovem in-
clusdo, os jovens citaram: o Servigo de Orientacdo Inclusiva - SOI, o Projeto
Alfabetiza¢do Cidada e o Projeto SER+. Este tiltimo é um projeto académico
de extensdo que oferece ao(a) estudante a oportunidade de, ao participar
do dia a dia de uma determinada comunidade, entender sua dindmica, seus
problemas, suas peculiaridades e ajuda-la a pensar solugdes. Alguns dos
estudantes disseram participar ou ter participado voluntariamente em de-
terminados projetos, a exemplo do SOI, o que faz do projeto um ambiente
acolhedor, pois além de atender pessoas com deficiéncia e que buscam ajuda
para melhor se incluirem no ensino superior, também acolhe bem os seus
voluntdrios, sendo, portanto, um lugar de outras aprendizagens para a vida.

Apesar de destacarem a importancia de se envolver e realizar um tra-
balho voluntario na universidade, fizeram criticas a falta de informacdes
sobre os projetos, pois boa parte dos discentes ndo sabe da existéncia des-
sas iniciativas inclusivas na universidade.

Tem tantas coisas da prépria Universidade que vocé pode-
ria estar usufruindo. A prépria Universidade ndo tem inte-
resse de informar os estudantes ou a comunidade aqui em
volta, que, tipo assim um pouco que me revolta porque “p6”
a Universidade deveria ser um espaco de conscientizac¢ao, de
discussao, de incentivo a evolu¢do do conhecimento e muitas
vezes a catdlica, ela faz exatamente o contrario. (Estudante

6)

Segundo a percepcdo dos estudantes, a falta de informagao sobre os
servigos disponiveis na universidade se configura como uma forma de ex-
clusdo, porque impede ou limita o acesso e a participacdo das pessoas.
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Universidade como suporte material e simbolico

Como ressaltado anteriormente, os CAs e demais coletivos académicos
sdo espacos nos quais os jovens universitarios de diversos cursos tém uma
certa “autonomia” para fazer a propria gestao.

Diante da quantidade de cursos, departamentos e setores em funcio-
namento na IES, as salas dos coletivos estudantis nem sempre tém uma
localizacao que facilite o seu acesso aos estudantes e, muito menos, uma
estrutura adequada. Ha pouco tempo alguns CAs funcionavam em peque-
nas salas improvisadas embaixo de escadas entre os andares dos blocos da
universidade. Os estudantes gostavam dessa localizagdo por ter grande cir-
culacdo de colegas entre os turnos das aulas; outros, porém, reclamavam da
precaria estrutura.

0 nosso CA de Enfermagem fica ao lado do restauran-
te do Bloco K e na parte da frente funciona o de Relag¢des
Internacionais. O nosso CA ndo tem tomada para vocé ligar o
micro-ondas, que também esta estragado. (Estudante 7)

As cadeiras do nosso CA estdo quebradas e faltando partes.
(Estudante 8)

Agora se voceé vier no CA de Engenharia que fica bem aqui
atras do Bloco Central vera que ele é muito arrumado e o es-
paco é gigante. O nosso é um ovo e cabe apenas trés pessoas
14 dentro. (Estudante 7)

Além do suporte referente aos espacos fisicos para os coletivos ja exis-
tentes, também foi destacada a importancia de os cursos desenvolverem
metodologias mais integrativas na sala de aula, capazes de proporcionar
mais interagdo entre os estudantes, e ndo somente a promoc¢ao de uma re-
lacdo de concorréncia.

Compreendendo a dimensao sociopolitica como aquela em que a pes-
soa se reconhece e é reconhecida como cidad3, consciente da sua responsa-
bilidade no mundo, para chegar a essa consciéncia, os sujeitos necessitam
contar com instrumentos que permitam que eles possam se desenvolver
como tal. Para isso, uma necessidade parece urgente nos ambientes socia-
lizadores e educativos, a de construgdo e garantia de suportes existenciais
materiais e simbolicos, que, segundo Martuccelli (2007), trata-se de recur-
sos que possibilitem os individuos sustentarem-se no mundo, onde possam
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se articular para sustentar a si mesmos e o seu entorno social. Os jovens
necessitam de espagos seguros em que se reconhecam como sujeitos de di-
reitos capazes de criar, recriar, inventar e reinventar a sua vida, reconhe-
cendo-se em relacdo com outros sujeitos de direitos.

Uma reflexdo sobre inclusdo e exclusdo na perspectiva sociopolitica
dos sujeitos, estimula o debate sobre o papel social das institui¢des e a for-
macdo para o fortalecimento dessa dimenséo faz parte desse compromisso.

O papel social da universidade: a inclusao sociopolitica para
0 compromisso com a superacao de desigualdades

As exigéncias da sociedade, especialmente pela necessidade de respos-
tas as situagdes de desigualdades, tém exigido da universidade a producgao
de conhecimentos que possam contribuir com a transformacido dessa rea-
lidade desigual. Nessa perspectiva, o “ingresso no ensino superior implica
numa mudanca substantiva na forma como professores e alunos devem con-
duzir os processos de ensino e de aprendizagem.” (SEVERINO, 2007, p. 22).

A universidade cumpre bem o seu papel de formacio profissional,
técnica e, inclusive, sociopolitica dos jovens universitarios se garantir em
seu projeto pedagdgico a realizagdo indissociavel entre ensino, pesquisa e
extensao.

Figura 1 - Ensino, pesquisa e extensao

Ensino: Formacdo de profissionais de diferentes dreas aplicadas, mediante o
ensino/aprendizagem de habilidades e competéncias técnicas.

Pesquisa: Formac¢do do cientista mediante a disponibilizacdo dos métodos e
conteudos de conhecimento das diversas especialidades do conhecimento.

Fonte: elabora¢do dos autores, com base em Severino (2007, p. 22).
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A indissociabilidade no espaco/tempo universitario entre ensino, pes-
quisa e extensao é imprescindivel para o desenvolvimento de uma consci-
éncia cidada e humana, formando assim sujeitos capazes de mudanca no
mundo com posturas éticas, criticas e criativas.

No entanto, segundo Severino (2007, p. 24), “a tradicao cultural brasi-
leira privilegia a condi¢cdo da Universidade como lugar de ensino, entendido
e sobretudo praticado como transmissao de contetidos acumulados de pro-
dutos do conhecimento.”

Essa perspectiva limita e reduz o protagonismo dos jovens, haja vista
que na “Universidade o conhecimento deve ser construido pela experiéncia
ativa do estudante e ndo mais ser assimilado passivamente, como ocorre
0 mais das vezes nos ambientes didatico-pedagdgicos do ensino basico.”
(SEVERINO, 2007, p. 25).

Ainda segundo o autor, a formagao universitaria é um dos lugares mais
apropriados, para esta tomada de consciéncia, em que “a pedagogia univer-
sitdria, em razdo de suas caracteristicas especiais, pode interpelar o jovem
quanto ao necessario compromisso politico. Esta interpelacdo se da pelo
saber, eis que cabe agora ao saber equacionar o poder.” (SEVERINO, 2007,

p. 33).

Inclusao na universidade e o distanciamento da sociedade

Desde o inicio da década de 1990 que o Brasil, assim como outros pa-
ises da América Latina, teve o modelo de sistema econémico capitalista in-
tensificado com a presenca mais forte do neoliberalismo, fortalecido pelo
processo da globalizacdo, sendo que entre as principais caracteristicas es-
tdo: a rapidez com que as produgdes acontecem, as informacdes sido circu-
ladas e um foco bastante significativo no consumo, como sinénimo de pros-
peridade e pertenca. A pertenca, no entanto, ndo a um grupo, a um coletivo,
mas ao mercado. Essas praticas tém provocado mudangas profundas nas
relacdes que se tornam cada vez mais liquidas. (BAUMAN, 2001).

A universidade, que faz parte dessa sociedade, se vé também dentro
desse processo, em que o conhecimento é produzido em funcio do mercado
e, desta forma, as suas a¢des, que desde o inicio da sua criacdo estiveram
voltadas para atender aos interesses das classes média/alta, agora se dire-
cionam de acordo com as expectativas do mercado, para quem o conheci-
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mento e a informacgao sdo elementos fundamentais:

Essa situacdo produz, entre outros efeitos, um bastante pre-
ciso: o poder econdmico que se fundamenta na posse de in-
formacgao que, em consequéncia, se torna secreta e, por fim,
constitui um terreno de competicdo econdmica e militar
sempre cedente, bloqueando necessariamente, ao mesmo
tempo, as for¢cas democraticas, que se baseiam no direito a
informacdo - tanto o direito a obté-la como o de produzi-la e
dissemina-la. (BERNHEIN; CHAUI, 2008, p. 17).

E importante termos em vista esse contexto, para podermos compre-
ender uma questao que a pesquisa nesta sua primeira fase qualitativa, cujos
dados sdo apresentados a partir de grupos focais, mostrou, a saber: uma
certa auséncia de preocupacio e criticidade dos estudantes no que se refere
as questdes politicas, sociais, econdmicas e culturais da sociedade, fazendo-
-nos questionar sobre o distanciamento que a universidade atualmente tem
das necessidades da sociedade, descumprindo, assim, sua func¢do social e
seu compromisso no processo de formacdo dos seus estudantes para serem
cidadaos e ndo somente bons profissionais técnicos.

E bem verdade que a partir de 2003, no Brasil, se ampliou o niimero
de alunos que adentram no Ensino Superior, principalmente, a partir das
politicas governamentais de inclusdo, como o Programa Universidade para
Todos (PROUNI), Financiamento Estudantil (FIES), politicas de cotas, entre
outras. No entanto, se por um lado temos maior insercao, por outro, detec-
tamos também esse distanciamento da realidade.

Especificamente sobre a dimensdo politica, as consequéncias desse
distanciamento estdo em um fortalecimento de sentimentos e comporta-
mentos individualistas em detrimento de atitudes mais participativas no
ambito interno, mas principalmente no externo, ou seja, na sociedade. Se
partimos do pressuposto de que o conhecimento deve ser produzido para a
transformacdo da realidade (FREIRE, 1987; SEVERINO, 2007), a Educacgao
Superior no Brasil ndo tem obtido o sucesso que deveria nesse quesito.

Ressaltamos que a dimensao politica sobre a qual estamos nos debru-
cando é mais que simplesmente a participagdo em algum partido politico.
Conforme mencionado anteriormente, as juventudes tém compreendido de
formas diferentes ou, podemos dizer mais ampliada, o jeito de fazer politica,
de participar da vida da sociedade e da universidade, através de diversos
coletivos, que ndo somente partidos.
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A primeira Conferéncia Nacional de Juventude, ocorrida em 2009,
apresenta pontos divergentes quanto ao tema da apatia politica da juven-
tude. Se, por um lado, é verdade que existe um desencantamento de muitos
jovens pela participagdo politica, no que se refere a pertencer a algum par-
tido, também é verdadeira a constata¢do da existéncia de jovens que con-
tinuam fazendo parte e se filiando a diferentes partidos. Por isso, Castro
e Abramovay (2009) alertam para o cuidado com leituras rapidas sobre o
tema, pois orientagdes individualistas tém afastado os jovens de causas co-
letivas e, portanto, gerando uma despreocupagao com o que seja publico.

A reflexdo de Castro e Abramovay (2009) sobre a individualizagao e
descaso com o publico nos faz retomar o contexto que apresentamos no ini-
cio deste tdpico, sobre a sociedade globalizada e neoliberal, cuja marca é
conhecimento e informacao a servico do mercado, em detrimento de uma
globalizacdo mais humana.

Sobre a responsabilidade das universidades na América Latina, nesse
contexto de mundializacdo ou mundo globalizado, Bernhein e Chaui (2009,
p. 27) asseveram que é preciso assumir a globaliza¢do criticamente e com
suas consequéncias, e ainda:

A globalizagdo precisa ser um item prioritario na agenda
académica de reflexdo e pesquisa, vinculando a andlise do
fendmeno com a visdo prospectiva dos cenarios futuros que
nossas sociedades esperam, a fim de criar condigdes que
determinem o cenario mais favoravel para os nossos paises,
0 que tem muito a ver com a sua insercao favoravel em um
mundo globalizado, que nao se restrinja a inser¢ao de nossos
paises na vertente exportadora fundamentada na produc¢ao
de itens baratos. Com base nos seus préoprios projetos educa-
cionais, e empenhando todos os seus esforcos e servigos de
ensino e pesquisa, as universidades devem contribuir para a
meta mutuamente aceita de verdadeiros projetos de nagao
que assegurem um ingresso favoravel no contexto interna-
cional e influenciem a promog¢ao de uma forma de globaliza-
¢do capaz de superar o paradigma neoliberal predominante.

Considerando que um dos maiores, sendo o maior problema da socieda-
de brasileira consiste na desigualdade estabelecida ha séculos, faz sentido o
alerta de Bernhein e Chaui (2009) para a necessidade de maior criticidade
das universidades frente ao atual contexto que configura tal desigualdade.
Nessa perspectiva, as universidades precisam se reconhecer como um es-
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paco significativo de contribuicdo na tarefa de pensar um projeto de nagdo
e de sociedade, que tenha como escopo potencializar a supera¢do dessas
desigualdades. Para isso, o conhecimento baseado no desenvolvimento de
sujeitos que se reconhecam como cidadaos, criticos e comprometidos com a
transformacao social, se coloca como um dos grandes desafios para o fazer
educativo nas universidades, principalmente para as confessionais, filan-
trépicas e comunitarias.

Conclusao

A pesquisa qualitativa realizada por meio de grupos focais permitiu
uma escuta empatica de jovens estudantes universitarios sobre a tematica
da inclusao e exclusio, na perspectiva da dimensao sociopolitica, possibili-
tando perceber que alguns indicativos sdo bem relevantes para os cuidados
com uma acolhida mais efetiva e afetiva dos estudantes que permita se sen-
tirem cidadaos mais incluidos e pertencentes a universidade.

A dimensio sociopolitica pressupoe atitudes de reconhecimento dos
sujeitos sobre quem sdo, consciéncia de seu papel como cidadaos e compro-
misso com a participacdo na construcdo de uma sociedade melhor. Esses
aspectos sdo construidos nos espagos de socializa¢do pelos quais passam, e
auniversidade é um desses cenarios, que segundo os participantes deste es-
tudo é muito significativo, embora, nem todas as pessoas no Brasil tenham
ainda a oportunidade de se inserir em uma IES.

A existéncia de uma diversidade de jovens e uma parte deles organiza-
dos em diferentes grupos e coletivos dentro da universidade, demonstra que
a participacdo, caracteristica da dimensao sociopolitica, se faz presente no
universo académico pesquisado. Porém, existe também uma falta de reconhe-
cimento desses coletivos representativos dos estudantes e de incentivo para
que possam existir com dignidade e terem visibilidade no espa¢o da univer-
sidade, tanto pela instituicdo em si, como também por muitos de seus pares.

E perceptivel o reconhecimento por parte dos estudantes de que na
universidade existem projetos e espagos que proporcionam inclusio, tanto
os ofertados pela instituicdo quanto os criados pelos préprios jovens, em
que exercitam a autogestdo dos projetos, a tomada de consciéncia e a valo-
racdo da participacdo, aspectos fundamentais quando se trata da dimensao
sociopolitica.

Inclusao e exclusao sociopolitica na UCB | 147



O desejo de participacdo mais efetivo é expresso nas narrativas dos

alunos, quando criticam que falta uma presenca mais significativa dos es-

tudantes em espacos de decisdo, onde possam também dar sua opinido e

contribuicdo. Isso requer uma alteragdo no modus operandi da universidade,

no modo de pensar e ver as juventudes que estdo presentes no seu espaco,

em que boa parte tem o desejo de ser mais ativa na sua maneira de se orga-

nizar, em que se desenvolva um modelo mais democratico, participativo e

solidario, marcado pela troca de saberes, autonomia e inclusao.

Para que a universidade seja desejada pelos jovens estudantes

sdo necessdarias algumas agdes institucionais que apresentamos como

recomendacoes:

1.

investir em uma proposta pedagégica atenta as exigéncias do
mundo globalizado, com metodologias inovadoras e uma educagao
integral que, para além de preparar os jovens para a empregabili-
dade, que é uma preocupagdo da juventude atual, seja também ca-
paz de mobilizar suas subjetividades, habilidades e criatividades
para criar estratégias que transformem suas vidas e a realidade na
qual estdo inseridos;

proporcionar e fortalecer espacos democraticos de participagio
académica, sociopolitica e cultural, em que os jovens possam ex-
pressar suas ideias e opinides e se sentirem pertencentes ao con-
junto da comunidade académica;

criar projetos culturais de teatro, musica, danga e outros, com os
estudantes no espaco da universidade e que possibilitem a integra-
¢do, a valorizacdo, a criatividade, a sociabilidade, potencializando
a arte e o protagonismo estudantil nos campi;

incentivar e dar o suporte necessario para que todos os cursos
tenham o seu Centro Académico (CA), que a universidade tenha o
Diretdrio Central dos Estudantes (DCE), e que sejam espacos de
fazer experiéncias saudaveis de participacdo politica emancipatd-
ria no ambiente académico. As representagdes estudantis no nivel
superior de ensino, como os DCEs e CAs, estdo garantidos em lei
desde outubro de 1985, Lei n® 7.395. (BRASIL, 1985).

ampliar e dar maior visibilidade aos projetos de apoio, cuidado e
inclusdo que fazem parte da universidade, a exemplo do Projeto
SER+, Servico de Orientagdo Inclusiva (SOI) e Servigo de Orientagao
e Acompanhamento Psicopedagoégico (SOAPPe).
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Este estudo ndo apresenta, nem encerra todas as questdes que sio evi-
denciadas na pesquisa, porém, acreditamos que as reflexdes apresentadas
podem contribuir para um olhar mais atento sobre como a inclusao e exclu-
sdo estdo sendo percebidas pelos estudantes na perspectiva da dimensao
sociopolitica.
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CAPITULO VI

Interferéncia cultural-ideologica e
inclusao educacional

Ivar César Oliveira de Vasconcelos

Introducao

O cinquentenario movimento iniciado em 1968 por universitarios
franceses, o qual influenciou comportamentos e mentalidades, permanece
se desdobrando em sua recusa ao racionalismo e a valores tidos como con-
sagrados. Continua abrindo espacos a geracio de identidades empenhadas
em modelos culturais, um processo inacabado a constituir o individuo em
sua dimensao ética. Esta é a concep¢ao de identidades subjetivas as quais le-
vam o individuo a se reservar em seu papel e posi¢do ocupados na socieda-
de: ele ndo adere totalmente ao Ego, ao Nés, a valores e interesses existen-
tes, preferindo identificar-se com o sujeito cultural. Portanto, o ator social
se revela na critica, no empenhamento, no distanciamento.

Tal processo de composicao de identidades por meio desse distancia-
mento, com a abertura de novos espacos de existéncia, é o pano de fundo
deste estudo, o qual consiste numa pesquisa empirica que se debruca sobre
dificuldades sociais e educacionais que insistem em permanecer no meio
escolar. Uma pesquisa que, lembrando o ideal de 68, desloca a analise in-
vestigativa das macroestruturas da sociedade para as microestruturas,
aos cotidianos, situando-se entre eventos excludentes, préxima aos pro-
prios excluidos, no caso, jovens universitarios com idade entre 15 e 29 anos
(BRASIL, 2013), tendo tido como participantes homens, mulheres, homos-
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sexuais, transgéneros, negros, pessoas com deficiéncia. Desse modo, locali-
zado na complexa intersecdo da exclusao, cultura e ambiente universitario,
este trabalho lanca um olhar as condigdes estruturais e subjetivas na urdi-
dura do fendmeno da inclusdo/exclusdo presente na educag¢do superior.

Evoca-se aquele movimento, fundamentalmente, porque ele represen-
ta em largo sentido a passagem da condicdo de individuo ingénuo, domina-
do por valores e interesses, em parte superados, para a condi¢do de indivi-
duo critico; e, ndo apenas pelas transformagdes sociais que o reconhecem
favoravel a luta em favor dos excluidos ou, ainda, porque contribuiu para
impulsionar o tema da exclusdo social como problema teérico. De fato, no
ambito desta ultima contribui¢do, os excluidos passaram a ser estudados
cientificamente desde a década de 1970 (CASTEL, 1998), periodo em que,
ndo por coincidéncia, avangam o racionalismo econdémico e a teoria do ca-
pital humano (DESJARDINS, 2009). Menos de dez anos apds, Lenoir (1974)
introduz o conceito de exclusdo social na obra Les exclus: un francais sur
dix, engajando-se em estudos sobre individuos inadaptados a vida social,
tais como os delinquentes, suicidas, pessoas invalidas e/ou abusadas, pros-
titutas, marginais, aproximando-se da no¢do de exclusao no atual momento
histérico. Esta, para o autor, se origina nos modos de organiza¢do no ni-
vel social, ndo individual, sendo uma disfun¢ao na sociedade moderna res-
ponsavel e produtora do problema. (RODGERS; GORE; FIGUEIREDO, 1995;
ZIONI, 2006).

Entdo, a exclusdo seria uma desfiliagdo, uma quebra de vinculos so-
cietais, sendo o individuo o desfiliado capaz de construir sua trajetéria de
vida em meio a rupturas de certos estados de equilibrio, com algum nivel
de estabilidade ou instabilidade (CASTEL, 1998). Caracteriza-se como um
processo multifacetado, ascendendo pessoas em inimeras situagdes sociais
ou em quaisquer dimensdes dessa trajetoria (XIBERRAS, s/d). Até hoje,
ndo existe harmonia de entendimento sobre a exclusdo social, podendo
ser entendida como desigualdades sociais, pobreza, desvio/marginalidade
(CALIMAN, 2008). De todo modo, o seu carater multidimensional ndo retira
a possibilidade de situa-la em trés ambitos, o econdmico, o sociopolitico e
o cultural-ideolégico (DAVIS; GACITUA; SOJO, 2000). Neste ambito, desen-
volve-se o presente trabalho, problematizando-se a inclusdo/exclusdo de
jovens universitarios.

Ser excluido no nivel cultural-ideolégico é estar fora das oportunida-
des de autoproduzir-se como ser humano, das alternativas sociais de tradu-
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zir o mundo material no mundo das ideias. Com efeito, cultura é o processo
pelo qual o individuo, apds acumular e entender suas experiéncias, decide
quais delas continuarao a fazer parte de sua vida, convertendo-as em ima-
gens e lembrancas que, num primeiro plano, se vinculam as realidades cap-
turadas pelos sentidos e, num segundo, sdo generalizadas (VIEIRA PINTO,
1979). Assim, a exclusdo no ambito cultural-ideolégico reflete a eliminagao
do individuo do processo de produgdo de sua existéncia em geral. [sto é, im-
pede-o de manifestar valores, condutas, maneiras de viver na coletividade.
Ela se constitui em obstaculo a vontade de individuagdo, da subjetivacdo,
do momento de reinvencao do individuo de acordo com o que este realiza e
valoriza nas relagdes sociais com os seus semelhantes.

Com efeito, na atual sociedade em transicao da modernidade triunfan-
te para a modernidade em crise, do moderno para o pés-moderno, o indivi-
duo é aquele que busca se constituir em meio a sociedade em constante e
alta volatilidade. Por isso, essa busca ocorrer4, inicialmente, por intermédio
do reconhecimento do Outro como Sujeito que, ao seu modo, também busca
combinar uma meméria cultural com o projeto instrumental (TOURAINE,
1997, 2009). Em seguida, o reconhecimento de que ele precisa da protecio
institucional em favor de sua liberdade e de uma comunica¢do entre as pes-
soas - para o mencionado autor, isto se explica enquanto politica do sujeito
concretizada por meio de uma escola para ele.

Entretanto, o revés da escola favoravel a essa politica é que ela, su-
postamente neutra, exclui seus alunos (DUBET, 2015). Se antes, nos tem-
pos do elitismo republicano, valiam os dons de cada um, quando a escola no
maximo era a promotora dos melhores, pois, as desigualdades sociais eram
a grande classificadora dos individuos; de uns tempos para c4, com a mas-
sificacdo, continua a exclusdo social, pois a escola empurra para longe os
menos qualificados, em meio a inflacdo de diplomas, constituindo um exér-
cito de excluidos do interior (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2015). Essa escola,
em principio, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento pleno
de seus estudantes (ONU, [1948] 1998; BRASIL, 1988, 1996), engendra seus
processos excludentes sem perceber a vinculacdo destes com a exclusao cul-
tural-ideoldgica e seu mergulho na cultura também excludente. Tal desen-
volvimento, delineado de acordo com valores como dignidade, cidadania,
exercicio de direitos e potencialidades do alunado, sera concretizado se for
compreendido e internalizado que a cultura é indissocidvel da dinamica de
producdo da existéncia humana.
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Entre universitarios, a exclusdo cultural-ideol6gica desequilibra 16gi-
cas de ac¢do origindrias de suas experiéncias sociais (DUBET, 1994), levan-
do-os a deflagrar movimentos contra o status quo cultural e ideoldgico. Se,
antes, conforme a concepcao classica, os individuos orientavam suas agdes
se referenciando no comportamento dos outros transcorrido no passado e
no presente, ou por eles esperado para o seu futuro - 1é6gica racional referen-
te a fins, a valores, aos afetos e as tradigdes (WEBER, [1922] 1999) -, com-
pativel com uma no¢ao contemporanea, por sua vez, os individuos orientam
suas agdes e relagdes sociais ndo mais de acordo com légicas de a¢do rigida-
mente hierarquizadas em func¢do de necessidades, e sim na pluralidade de
valores e na ruptura. No meio académico, lugar de questionamentos e busca
de autonomia, essa exclusdo se constitui numa bomba-rel6gio sociocultural.

Parece entdo ser necessario, em lugar do foco em necessidades, consi-
derar mais as potencialidades desses estudantes, a construgao de suas uto-
pias; reinventar a inclusdo, posto que, saturados os sentidos atribuidos ao
termo exclusdo (MARTINS, 1997; XIBERRAS, s/d) e, considerados os limites
de reconhecimento das condi¢des restritivas as pessoas em suas lutas so-
ciais no mundo racionalizado, caberia inaugurar espacos de reflexdo e atu-
acao voltados para o lado positivo da agdo humana.

Entende-se que essa é a trajetoria da efetiva inclusdo educacional,
compreendida como impulso e pratica favoraveis ao desenvolvimento ple-
no de potencialidades humanas - pessoas pensam, agem e se emocionam;
sonham o melhor para si, sendo capazes de aprender a conhecer, a fazer, a
conviver e a ser, trazendo a pratica os quatro pilares da educacdo para o sé-
culo XXI (DELORS et al., 1998). Como escreveu um mestrando, aluno deste
autor, promover a inclusdo educacional “é unir as muitas teorias, conceitos
e leis estabelecidas como alicerces seguros e aplicar dentro do cotidiano.
Comecar dentro de sua esfera, no trabalho, na universidade, na igreja e prin-
cipalmente no lar. Ndo é necessario ter um membro da familia com deficién-
cia para haver praticas inclusivas™.

Entdo, buscou-se caracterizar momentos de continuidade e descon-
tinuidade das condigdes estruturais e subjetivas da inclusdo/exclusdo de
jovens universitarios, fazendo-o por meio da identificacao e andlise da ela-
boracgao cultural e ideoldégica de potencialidades e utopias, a fim de enten-
der, pelas vozes desse publico-alvo, como concretizar a inclusao educacio-

4 Contribuicio de Lazaro Leonardo Rodrigues de Amorim, a quem fica um agradecimento.
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nal deles em meio a sua recusa a valores e interesses disseminados como
democraticos. Ao evidenciar essas condicdes estruturais e subjetivas, sob o
olhar dainclusdo educacional, o presente trabalho pode contribuir para que
as interferéncias culturais e ideoldgicas favorecam a inclusao social desse
publico. Pode contribuir também para a formacdo de professores, especial-
mente, os que atuam na educagdo superior, pois a eles sdo colocados a dis-
posicdo resultados e conclusdes alcangados a partir de intensas discussoes
com estudantes por meio de grupos focais.

Na drea da educagao em geral, os resultados da pesquisa podem favo-
recer a concretizacdo de uma educagdo humanistica, nos passos dos men-
cionados pilares da educacdo. Estes, embora destinados, em principio, a
educagdo basica, em sua esséncia, se aplicam também, na contemporaneida-
de, e realizadas as devidas adequagdes, a educagao superior, pois envolvem
arenovacgdo continua do conhecimento e consideram a necessidade ontol6-
gica de intercambiar experiéncias que convirjam para a busca de porqués
e modos de existir. Portanto, numa perspectiva planetdria, essas contribui-
¢Oes envolvem a sociedade como um todo.

Jovens universitarios e suas utopias: as potencialidades

Refletir sobre a inclusio social de jovens universitarios, com énfase no
ambito cultural-ideoldgico, equivale a pensar a inclusdo educacional cons-
truida com base nas utopias desse publico, portanto, sem desconsiderar
suas necessidades, mas, crucialmente, considerando suas potencialidades.
Equivale, em consequéncia, ponderar a atuacido docente diante dessas uto-
pias, se os professores observam o que os discentes possuem de melhor em
termos de criatividade, capacidade critica, vontade de aprender. Isto signifi-
ca admitir que o ser humano é capaz de construir novos espacos de existén-
cia. Com o que sonham esses jovens? Quais seus valores? Como decifram a
realidade? Estas sdo perguntas cujas possiveis respostas podem contribuir
para evidenciar condi¢des relacionadas a essa inclusdo. Sonhos e valores
tém a ver com utopias. Uma utopia pode ser entendida como a visdo de uma
comunidade ou sociedade e, nesse caso, util para destacar aspectos essen-
ciais da sociedade (JOHNSON, 1997), bem como um lugar que suspende ou-
tros lugares e, simultaneamente, se faz perceber na inteireza de um corpo
conectado com ela. (FOUCAULT, 2013).
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Nesse segundo entendimento a utopia pode ser tomada como instru-
mento auxiliar na quebra de modelos formatados de perceber e entender o
educando, o educador e, mais ainda, as relagdes sociais em contextos cada
vez mais diversificados, como na vida universitaria. Explica Foucault (2013,
p- 8) que a utopia é um lugar que extrapola todos os outros, mas um lugar
onde o sujeito possuiria “um corpo sem corpo”, o qual seria “belo, limpido,
transparente, luminoso, veloz, colossal na sua poténcia”. Entre universita-
rios ela pode ser identificada, por exemplo, quando eles vivenciam a pas-
sagem do ensino médio para a educagdo superior, aprendendo o oficio de
estudante (COULON, 2008). Em meio a inquietacgdes, ingressantes passam
pela busca de sua autonomia (agora estudam com outros adultos), a sua
preparacdo para uma vida ativa (o trabalho). Contudo, a utopia pode ser
comprovada também nos momentos finais do curso, pois ndo deixa de ser
uma passagem, a transicao dos tempos de estudos, trabalhos académicos e
busca de notas para aprovacgio, para o mundo 1a fora que os espera para o
trabalho.

Portanto, a utopia arrasta os envolvidos no ato educativo para o que
ja foi denominado de inédito viavel, um lugar além das situagdes-limite
(FREIRE, 2015). No ambito da atuagdo docente, ela pode direcionar o fazer
didatico-pedagogico a inclusdo educacional. Esta, por sua vez, como impul-
so da acdo transformadora, e sendo ja a propria acdo capaz de alterar rea-
lidades, pode ser traduzida, assente a dtica foucaultiana, numa ampla hete-
rotopia, porquanto uma e outra se constituem em espago que mira outros
espacos, seja “criando uma ilusdo que denuncia todo o resto da realidade
como ilusdo” ou, contrariamente, “criando outro espacgo real tdo perfeito,
tdo meticuloso, tdo bem disposto quanto o nosso é desordenado, mal pos-
to e desarranjado” (FOUCAULT, 2013, p. 28). Desse modo, sendo esteio da
inclusdo educacional, as utopias servem para fazer caminhar (GALEANO,
2013), embora alhures, e as heterotopias, por sua vez, servem para gerar
novas existéncias, tendo tempo e espaco préoprios. Fundamentalmente, as
heterotopias sdo variaveis, diluiveis, intercalaveis a tempos e lugares e,
como a inclusdo educacional, mantém um sistema que se abre e fecha, man-
tendo-as isoladas com relacdo ao espaco circundante.

Afasta-se aqui da ideia de utopia/heterotopia como tentativa de des-
truir a incerteza e, dessa forma, alcancar a felicidade em sua condigdo segu-
ra e permanente, embora, consoante Bauman (2013), esta seja a propria en-
carnagdo da utopia hoje. Para o autor, em lugar dos jardineiros (modernida-
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de soélida), existem, hoje, os cacadores (modernidade liquida). Na sociedade
moderna, vive-se correndo. Quem ndo entra nesse jogo é excluido, afastado
da companhia dos outros, indesejado. Como explica: “Se a vida da cacga é a
utopia de nossa época, ela também é, em contraste com suas antecessoras, a
utopia de uma aventura sem fim” (p. 31).

Cabe acrescentar que, em estudos e pesquisas sobre inclusdo social e
educacional, a palavra incluir tem aparecido com mais frequéncia em ter-
mos como “inclusdo escolar” e “educacdo inclusiva”, ambos com igual sen-
tido em leis, orientagdes e outros atos: promover a inclusdo de pessoas em
processos educativos da escola, independentemente de sua condicdo fisica
ou mental. Espacos virtuais, artigos, dissertacdes e teses em sua maioria
aproximam esses termos para falar da educacdo para todos, embora prio-
rizem o publico da chamada educagdo especial, isto é, pessoas com defici-
éncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou super-
dotacdo (BRASIL, 1996, 2015). Dessa maneira, para quem se utiliza dessas
expressoes, o termo incluir significa assegurar e promover, em condi¢cdes
de igualdade, o exercicio de direitos e liberdades fundamentais. Ja a palavra
educar traduz a oferta de condi¢des de aprendizado, apresentar caminhos
para sua utilizacao e contribuir para a mudanga de visdo de mundo.

De todo modo, a educacgao inclusiva tem sido apresentada e conside-
rada como a estratégia mais radical de implementacdo da educagao voltada
ao desenvolvimento pleno dos educandos. Entdo, por que a énfase deveria
recair sobre potencialidades e ndo necessidades? Porque, mais do que ex-
cluidos, existem as “vitimas de processos sociais, politicos e econdmicos ex-
cludentes [as quais manifestam] seu mal-estar, sua revolta, sua esperanga”
(MARTINS, 1997, p. 14). No sentido freireano, cabe favorecer a esperanca,
a utopia, o inédito viavel. Cabe realizar a travessia da opressao a liberta-
¢do, com a qual opressores e oprimidos conseguem se humanizar por serem
capazes de perceber o valor do didlogo como esperanga, por se conscienti-
zarem da contradicdo opressor-oprimido e da necessidade de quebrar tal
contradicdo. (FREIRE, 2011, 2015).

Se, por um lado, ficam reconhecidas as peculiaridades do publico-al-
vo da chamada educagdo especial, por outro, a proposta fundamental ora
colocada é a de levar o olhar, e a pratica, do ambito das necessidades ao
dominio das potencialidades dos individuos. Por inclusdo educacional se en-
tende a entrada na educa¢do em lugares onde haja, pelo menos, dois seres
humanos que, em quaisquer circunstancias, a despeito de necessidades e
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desafios, sejam capazes de aprender uns com os outros como se humani-
zar. Considerada a educagdo em sentido abrangente (DELORS et al., 1998;
MORIN, 2003), toda agdo com foco nessa inclusio retornara para melhorar
o mundo e as pessoas. Assim, adere-se a defesa dialética de que incluir na
educagdo implica incluir no mundo e, retroativamente, incluir na educagao.
Entende-se como necessario migrar da énfase dada aos impedimentos, o
que em hipétese alguma significa ignora-los, para o lugar dos potenciais.

Admite-se também que a inclusdo educacional opera ndo apenas com
a area cognitiva. Para além da mera transmissdo de conhecimentos, a edu-
cacgdo voltada a inclusdo social se estabelece por meio do projeto educati-
vo apto a olhar o educando em suas capacidades de pensar, sentir e agir e,
por isso, articula conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais. Esse
projeto é favoravel a formacao integral do individuo, pois articula conhe-
cimentos tedricos e desenvolvimento humano, saber e consciéncia, vincu-
lando o conhecer, o fazer e o querer-conhecer-fazer. Valendo-se de conte-
udos conceituais, o discente constroéi o potencial intelectivo para elaborar
simbolos, ideias, imagens e representacdes numa aprendizagem oportuna a
memorizacao de fatos e organizacao da realidade. Com os contetidos proce-
dimentais, aprende como decidir e realizar a¢gdes sequenciadas, ordenadas,
podendo atingir metas. Por fim, com os contetidos atitudinais, na plenitude
dos conhecimentos e interagdes sociais no ambiente educativo, desenvolve
e aprimora atitudes atinentes aos conhecimentos, professores, colegas, dis-
ciplinas, tarefas e sociedade. (COLL et al., 1998).

Método

A pesquisa qualitativo-exploratéria tem uma tendéncia filoséfica a
fenomenologia, porém, encontra-se acrescida de estudos que envolvem a
estrutura subjacente aos conflitos de classe, economicos, culturais e ideol6-
gicos (TRIVINOS, 2017; VASCONCELOS, 2017). A investigacdo contou com a
participacdo de 42 jovens estudantes de uma universidade que, sendo con-
fessional, assume publicamente em seus documentos estratégicos um com-
promisso educacional global com os seus alunos, sendo composto de duas
vertentes: a estruturacdo ética da subjetividade e a formagdo humanistica/
capacitacao cientifico-tecnolégica com foco na competéncia e compromisso
social. Aliado a isso, localiza-se no Distrito Federal, o qual se caracteriza
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pela enorme diversidade sociocultural, com popula¢des advindas de diver-
sas regides do Pais, o que ampliou possibilidades de identificacdo de aspec-
tos relacionados ao objeto de pesquisa.

Com apoio em informagdes de quatro dirigentes da universidade, em
entrevistas semiestruturadas, chegou-se a maior diversidade de perfis dos
participantes, o que se confirmou a partir de autodeclara¢des destes em
questionarios aplicados antes de iniciar a geracio de dados (ver Quadro 1).
Assim, naquele ano de 2017, realizaram-se cinco grupos focais, identifica-
dos como GF1...,, GF5, uma vez que nesta técnica interessa o que resulta da
participacdo dos membros do grupo nas discussdes como um todo. Utilizou-
se o espaco da instituicao, sob conducao deste pesquisador, o qual se fez
acompanhar em cada grupo por dois outros colegas pesquisadores, tendo
sido a média de oito participantes por sessdo. (BARBOUR, 2009).

Quadro 1 - Perfis dos participantes (%)

Itens % de participantes em cada caracteristica
relacionada ao item
17 a 20 21a 24 25a29
Idade 48 36 16
Brancos Pardos Negros Amarelos
Cor 3] 21 21 3
Mulheres Homens Assexuados
Sexo 51 49 2
Orientagcdo Heterossexuais | Homossexuais | Bissexuais Transgéneros
sexual 75 9 7 2
Condicao fisica e | Deficiéncia Transtornos Altas Suberdotacio
mental 5 habilidades P ¢
Situagdo de Sé estudam Estudam/
trabalho 64 trabalham 36
Financiamento Bolsistas Familias FIES Préprios
dos estudos 37 35 19 7
Sustentabilidade Pai Mae Préprio Pai e mae
de casa 29 23 14 n

Fonte: elaboragdo do autor. Legenda - FIES: Fundo de Financiamento Estudantil
(BRASIL, 2001). Obs.: Alguns itens ndo totalizam 100,0% porque os percentuais
incidem sobre o total de participantes e parte destes deixou de informar certas
caracteristicas.
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De acordo com as informagdes do quadro 1, o perfil predominante en-
tre os participantes foi o de uma estudante com menos de 20 anos, branca,
heterossexual, sem deficiéncia fisica ou mental, sem trabalhar e bolsista,
bem como sem a responsabilidade de manter a sua casa. Contudo, as ca-
racteristicas se distribuem ao longo dos itens tomados para classificacdo
(exceto o publico da educagdo especial), tendo favorecido discussdes nos
grupos focais. Estas foram impulsionadas por trés colocagdes: 1) Qual o en-
tendimento de exclusdo social; 2) Como a universidade lida com diversas
exclusdes, inclusive a digital, em circulacdo por corredores, salas de aula e
outros lugares; 3) Quais sentimentos de invisibilidade, enquanto exclusdo
humana, perpassam o dia a dia académico.

Com esses procedimentos, novas questdes foram surgindo, eviden-
ciando uma base epistemoldgica construtivista. As discussdes dos grupos
focais fluiram a partir da capacidade critica dos jovens universitarios em
meio a construcdo social de conhecimentos direcionados para a solugio de
questoes praticas. Origindrios da interacdo social entre eles, portanto, os
dados nao sairam do vacuo social. Optou-se pela andlise de discurso, pois
as opinides tiveram o objetivo constantemente implicito de promover al-
teracdes nas realidades discutidas. Os estudantes criticavam, acusavam,
retrocediam e avangavam em seus argumentos, caracterizando as fungdes
da linguagem em termos globais e ideolégicos, mais “pensadas como prati-
cas culturais do que como confinadas na cabeca de alguém”. (GILL, 2008, p.
249).

Os dados foram organizados conforme o potencial critico, as utopias e
as heterotopias, tendo resultado categorias que se revelaram vinculadas a
noc¢ao de inclusio educacional. Isso se tornou possivel, apesar das ancoras
tedricas da pesquisa, porque ndo se centralizou na analise das macroestru-
turas sociais (CARDOSO, 2004), preferindo considerar a quotidianidade dos
participantes, “cerzindo no universo social as micro e as macroestruturas”
(PAIS, 2012, p. 114). Além disso, afastou-se a ideia de ciéncia construida “em
coloéquios abstratos, mas [fixando-se] no efetivo trabalho de pesquisa [para
0 que a metodologia ndo se torna] um livro de receitas culinarias [mas, o
modo pelo qual] a consciéncia se apodera racionalmente da realidade den-
tro da qual se encontra” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 358-360). Era preciso bus-
car modos diferentes de inser¢do numa realidade, no caso desta pesquisa,
construida em contextos sociais com publicos diversificados. Para tanto, em
tal perspectiva indutiva, o pesquisador teve o desafio de se inserir, de fato,

160 | lvar Cesar Oliveira de Vasconcelos



nas ideias, opinides e conceitos dos participantes durante as discussdes dos
grupos focais.

Jovens universitarios: roda o vinil, clica no mouse e
persistem antigas utopias

Convoca-se com esse titulo a durabilidade histérica das utopias de es-
tudantes, forjadas, inicialmente, na época dos famosos vinis, a langar pelos
ares suas musicas de tipos variados, e no tempo atual em meio a inquietude
de outros universitarios, talvez descendentes daqueles, com seus polegares
sobre paginas eletrdnicas. Uns e outros, audaciosos contra os processos de
desencantamento do mundo. Logo, de 14 para ca persistem certas utopias,
mantém-se a recusa aos processos contrarios a valores e sonhos de gera-
¢Oes inteiras. Tal recusa apareceu nas opinides sobre a exclusdo no interior
da instituicdo pesquisada.

Reconhecimento das exclusoes: recusa ao racionalismo e a valores
consagrados

E fato que, dos tempos aureos do vinil aos do mouse, a escola conti-
nua excluindo. Embora acessem a educagio superior, estudantes perce-
bem a marcha da exclusdo nesse nivel de ensino. Bolsas, como o Programa
Universidade para Todos (PROUNI) e o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), aumentaram o acesso de jovens a educagao superior. E os universi-
tarios reconhecem isso: “Nao fosse a bolsa, ndo teria condi¢des de cursar
Medicina [no entanto], o grande problema tem sido realmente a permanén-
cia, muitos conseguem entrar [na universidade], mas ndo conseguem termi-
nar o curso e isso é muito triste”. (GF3)

Dentro da instituicdo existem nichos excludentes, embora esta seja
uma questdo social mais abrangente, ultrapassando os seus muros, como
evidenciou uma fala em um dos grupos focais: “A gente realmente exclui os
outros [...] por conta de uma aboli¢do [da escravatura] muito tardia” (GF4).
Outra voz emergiu, com estupefacdo: “A gente estava la no bloco ‘M’ e, nos-
sal, ja reparou no pessoal de Medicina? Nao tem um negro, sé vejo gente
branca nos corredores” (GF4). Os participantes reconhecem a exclusao na
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propria sala de aula, como na mencionada exclusdo racial: “O nimero de
estudantes negros e negras... [...| acho que isso é também um reflexo da nos-
sa sociedade racista ... e classista também, porque aqui é um espago ainda
muito elitizado” (GF1). Entre eles, a voz de alguém sem se reconhecer exclu-
ido, mas percebendo a dificuldade de um modo geral: “Eu sou negra [e, em-
bora] ndo tenha sentido essa questao de ser negra, tinha menor quantidade
de pessoas negras” (GF3). De fato, é a exclusdo originaria da organizacdo
social, e ndo da maneira de existir do individuo, um reflexo da sociedade
excludente (RODGERS; GORE; FIGUEIREDO, 1995; ZIONI, 2006), perceptivel
da 6tica dos microprocessos.

No dia a dia académico ficam mais evidentes os meios de perceber a
realidade excludente. Nesse sentido, estudantes percebem o significado que
podem ter palavras como estudante-trabalhador, bolsista, pobre, indivi-
duo com deficiéncia fisica ou mental, pessoas idosas - efetivas rotulagoes.
Percebem a exclusdo em fungio do horario de estudo; quem trabalha e estu-
da a noite se sente excluido, pois as atividades em sua maioria ocorrem “de
manha...” (GF4); a de bolsistas, pois eles tém dificuldade para adquirir ma-
teriais de estudo; de outros, em dificuldades financeiras, porque tém pouca
desenvoltura nas interagdes com colegas e professores; por fim, a exclusdo
de pessoas com deficiéncia porque faltam estratégias didatico-pedagdgicas
diferenciadas.

Nesse caso, inclusive, a universidade pesquisada acolhe bem os “estu-
dantes especiais [pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento, altas habilidades ou superdotacao (BRASIL, 1996, 2015)], mas,
as vezes, a pessoa, por ser especial, se sente excluida dentro da sala de aula
pela falta de colaboracdo das outras pessoas”. Esses obstaculos passam,
por exemplo, pela atuacdo do intérprete na sala de aula que, “nem sempre
interpreta tudo que o professor fala”. Qutros exemplos de exclusdo foram
mencionados: “Eu estudo com uma aluna que é cega, e ela tem muitas difi-
culdades de fazer trabalho, [outros estudantes tém deficiéncia] fisica, inte-
lectual”. Alguém com DI (Déficit de Inteligéncia) se mencionou como exclui-
da: “Eu tenho dificuldade de aprendizagem [...], quando tinha que participar
de algum grupo [de colegas], e... subestimar a nossa capacidade... eu vejo
como uma exclusdo” (GF2). Até a diferenca de idade pode ser fator exclu-
dente: “Um senhor que estuda com a gente, ele tem sessenta e dois anos, e 0
pensamento dele é totalmente diferente do nosso, e por ser tdo diferente da
gente, a gente acaba excluindo ele; enfim, pessoas mais velhas numa turma
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com outras mais jovens ficam um pouquinho isoladas”. (GF2)

Entretanto, rotulacdes como essas foram criticadas. Com efeito, os
estudantes agem consoante a légica da subjetivacdo (DUBET, 1994), afas-
tando-se da estrutura em que se inscrevem as relacdes sociais, em oposicao
a valores e interesses implicados nos processos de exclusdo. Ao reconhe-
cerem os diversos tipos de exclusao, eles se dirigem em sentido oposto a
valores hip6critas reforcadores da falsa democratizagdo do ensino, ao di-
alogo travestido de informacao, ao racismo, a divisdo social, e se direcio-
nam contra a racionaliza¢do em voga na chamada sociedade pds-moderna.
Suas criticas escorrem por fendas culturais abertas pela modernidade li-
quida (BAUMAN, 2013). Como sdo criticos (VASCONCELOS; GOMES, 2016),
os estudantes se recusam a aderir a certas classificagdes. E, mesmo com
iniciativas em movimento pela universidade, ha entre eles o discurso que
evidencia o seu distanciamento do macrossistema: “[Ndo vejo por parte da
instituicdo] nenhuma intervengdo para poder evitar esse problema”. (GF3)

Em meio as criticas, participantes também procederam a uma auto-
critica, denotando o reconhecimento da continuidade da exclusdo social.
H4 entre eles alguma consciéncia de que excluem colegas e professores:
“Quando a gente fala de exclusdo a gente pega e fala: ‘ah, mas eu nio faco,
eu ndo excluo ninguém’. Mas a gente exclui sim, isso é fato” (GF4). Esta é
uma atitude positiva, pois possibilita sugestdes, como o desejo de dialogar:
“Se vocé ndo conversa sobre os cenarios, as minorias, por exemplo, racial,
étnica, seja ela qual for, como é que vocé vai abrir o debate e chegar a um
consenso?” (GF5)

Por conseguinte, enquanto o mencionado reconhecimento se torna o
lugar darecusa ao racionalismo e a valores, por meio da critica e autocritica,
por sua vez, a consciéncia e as sugestdes se apresentam como um espago a
elaboracdo de utopias.

A elaboracao das utopias

O potencial critico de estudantes, transformado em atitude de indig-
nacdo durante os grupos focais, os levou a negar a continuidade das condi-
¢Oes estruturais e subjetivas da exclusao de jovens universitarios no meio
académico, abrindo possibilidades de construir utopias a partir de relatos,
argumentos e situacdes emersas ao longo das discussées. Provocaram-se
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encadeamentos de reflexdes que conscientizaram para espagos em constru-
¢do no seu cotidiano em meio a estudos e desafios da educagdo superior. Ao
discutirem as diversas exclusoes inseridas na universidade e, convidados e
incentivados a pensar sobre a lida da instituicdo com elas, os participantes
revelaram idealiza¢des oportunas a solugdes. Como mencionado, as utopias
sdo lugares que suspendem outros lugares, sendo perceptiveis nos corpos
de quem as elabora (FOUCAULT, 2013), puxando-os para frente, fazendo-os
caminhar (GALEANO, 2013). Portanto, sendo idealizagdes, elas foram emer-
gindo durante os grupos focais com as criticas a condi¢des que, aberta ou
sutilmente, excluem as pessoas.

Osjovens universitarios que participaram da pesquisa idealizam a uni-
versidade mais organizada, em especial, no tocante aos cursos oferecidos.
Um graduando em Filosofia reclamou da mistura entre discentes com niveis
de conhecimento, diferenciados, promotora da exclusio de alguns: “Eu es-
tudo com pessoas de idade que ndo entendem muito bem algumas coisas;
[algumas delas se submeteram ao concurso do] vestibular [e foram] jogadas
numa turma que estava no segundo semestre [resultando numa] bagunga;
essas pessoas se sentem excluidas” (GF3). Essa critica embute a pressa his-
torica ja evidenciada por Teixeira (1976) em sua dentincia ha cinco décadas,
da duplicidade de propésitos das instituicdes escolares brasileiras, cultuan-
do uma profunda dicotomia entre valores proclamados e valores reais, com
consequéncias desastrosas para o processo educativo. No caso pesquisado,
promete-se nivel minimo de organizagdo na composi¢do das turmas, mas na
realidade ha situagdes como a mencionada.

A utopia do didlogo na universidade, expresso pelos estudantes no sim-
ples desejo de ver concretizado o didlogo franco e com retorno, evidenciou,
mais uma vez, o gosto pelo feedback (VASCONCELOS; GOMES, 2016), convo-
cando a dindmica de comunicagdo e circulacao de informacgdes a ser mais
agil em prol da inclusdo dos estudantes. Nesse sentido, apesar de a univer-
sidade possuir em sua estrutura programas e iniciativas de inclusao social,
nem todos os necessitados sdo abrangidos. Aqui a comunicag¢do se mostrou a
grande vila. A institui¢do até se preocupa em inclui-los: “Tenho espasmos, em
decorréncia de uma deficiéncia cerebral, meu sonho sempre foi fazer Direito;
[aqui] hd um aparato para as pessoas que tém deficiéncia” (GF1). Porém,
parte desse publico desconhece os programas. O universitario tem TDAH
(Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade), mas “ndo sabia que
existia o Servico; falta disponibilizar informagdo pro estudante”. (GF5)
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Ainda quanto ao didlogo, os estudantes idealizam professores que lhes
repassem informagdes capazes de ajuda-los a superar a exclusdo digital. A
universidade tem os recursos para tanto, porém, o corpo docente poderia
contribuir para o seu maior aproveitamento: “Ela oferece, sim, um curso,
14 na biblioteca. Eles te ensinam a mexer no Moodle. Te ensinam como fun-
ciona a biblioteca. Te ensinam as regras da ABNT [a Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas]. Te ensinam como funciona o Blackboard. Professores
sabem disso [...], mas eles ndo passam essa informag¢do” (GF1). De fato, a
pedagogia dialégica (FREIRE, 2011) solicita a implementag¢do de alguns
itens na instituicdo pesquisada, pelo menos, de acordo com as discussdes
nos grupos focais.

Ha entre eles a utopia da boa receptividade, resgatando aspectos re-
levantes do aprendizado do oficio de estudante (COULON, 2008): “Meus
professores, quando eu falei que estava entrando no curso, me receberam
superbem, muito atenciosos comigo, todos, sem exce¢do”. No entanto, eles
ndo inibem o isolamento de estudantes entre pequenos grupos: “Eu entrei
aqui esse semestre; [...] sdo dois mundos totalmente diferentes; por exem-
plo, eu me sinto muito mais acolhida aqui do que na [outra universidade] [...]
Os professores, eu sinto que eles acolhem mais, mas eu também percebo é...
essa panelinha também, [0 que] acaba excluindo uns aos outros” (GF1, GF2).
“No comeco ‘da’ universidade todo mundo vai se estruturando, os grupi-
nhos e, depois, fica muito mais dificil as pessoas se encaixarem e quem nao
consegue se encaixar fica meio excluido, e essa exclusdo ndo vem também
s6 por parte dos colegas, também vem pelo proprio ambiente em si” (GF4).
Alguém desabafou: “No segundo semestre, [...] sofri [com] a forma como eu
me vestia pra ir pra sala, [pois, eu era o] filhinho de papai”. Criticavam-no,
dizendo-lhe ser desnecessario estar na sala de aula. Com alguma frequén-
cia, colegas eram sarcéasticos. Para ele, a “exclusdo é tdo ampla e agressiva,
[...] até os professores com a gente, aluno com aluno, professor com profes-
sor; essa questdo é muito mais ampla do que a gente imagina” (GF1). Uma
dindmica multifacetada a se desenrolar em meio a resquicios da solidarie-
dade mecanica, atuando como corrente invisivel capaz de reunir pessoas no
sentido da afetividade. (XIBERRAS, s/d).

No fundo, os estudantes desejam vivenciar a justica, apesar dos indi-
cios de mal interpretacdo deste termo entre os docentes. Por exemplo, o
professor deixa de perceber a aprovacao de uma universitaria no PROUNI
como oportunidade de inclusdo social. Pelo contrario, ela escuta dele: “[Nao]
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merece estar aqui [na universidade] porque [h4] quem estudou a vida intei-
ra em escola boa para Medicina, e [agora, a participante| esta ocupando a
vaga dessa pessoa” (GF1). Declaragdes como esta recordam os argumentos
de Martins (1997), para quem estudantes sdo vitimas de arranjos sociais,
politicos e, prioritariamente, econémicos. Efetivamente, tais arranjos par-
tem de ideologias que respingam em eventos transgressores de direitos
dos estudantes de construir novos espacgos de vida. Elas contrariam, por
exemplo, os quatro pilares da educagao para o século XXI (DELORS et al,,
1998), inspiradores da universidade como lugar de estudo aberto a todos e
de cultura, e esta, por sua vez, receptora de espacos do espirito e da imagi-
nacao, indo do mundo académico-universitario, por exemplo, das ciéncias
matematicas ao ambito da poesia.

Por isso mesmo, os estudantes almejam o respeito ao poder de deci-
sdo, podendo produzir suas proprias existéncias, decidindo quais experién-
cias querem fixar para o resto de suas vidas (VIEIRA PINTO, 1979), como no
caso da escolha do curso, emersa entre eles como uma idealizacao: “Somos
seres que constantemente tomamos decisdes; a gente acaba que acha que
chegou num limite, [...] mas a gente tem que aprender que por mais que
eu tome uma decisdo [...] eu posso retoma-la [...] e é assim que a gente vai
aprendendo [...]” GF4). Por exemplo, o estudante se sente no direito de esco-
lher o seu curso, algo nem sempre possivel ou, quando o consegue, se sente
desrespeitado durante a sua formagdo - é o caso quando os professores os
tratam de modo diferenciado porque o curso é bacharelado ou licenciatura:
“Me formei em Biologia e 14 tem o bacharel e a licenciatura; me senti como
inferior [...], abaixo dos que faziam bacharelado”. Para uma graduanda, “a
licenciatura, em si, é esquecida, esta rotulada, tudo é dificil”. Ha diferenga
de tratamento também quanto a presen¢a masculina ou feminina em deter-
minados cursos: “Fazer calculo é coisa de homem; mulher ndo sabe, mulher
ndo aprende; quando vocé estd na Pedagogia e entra um homem na sala,
Pedagogia é s6 para mulher”. (GF2)

Essas evidéncias, especificamente, confirmam pesquisas sobre a in-
ferioridade das licenciaturas em relacdo aos bacharelados. A atratividade
e a rejeicdo da carreira docente nos cursos de Licenciatura em Pedagogia
e em Matematica sdo dois itens que, respectivamente, se devem a fatores
intrinsecos de atracdo a docéncia (gratificacdo emocional e aprendizagem
reciproca) e, em sua maioria, a extrinsecos que rejeitam essa profissao (re-
compensas financeiras, valorizacao social, carga de trabalho, violéncias es-
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colares e mal-estar) (GOMES; PALAZZO, 2017). Esses cursos sdo os “guetos
cor-de-rosa” (GOMES, 2005, p. 166), ambientes predominantemente femini-
nos. Com base em inimeros estudos, o mencionado autor explica que as di-
ferencas de aproveitamento, e de preferéncias entre os estudantes, sugerem
ser o ambiente escolar favoravel a desigualdade de géneros.

Evidenciou-se, entre os participantes, a utopia do respeito ao jeito
de ser, no sentido explicado por Touraine (1997, 2009), isto é, o reconheci-
mento do Outro como um Sujeito e como alguém necessitado da protecdo
institucional em prol de sua liberdade e da efetiva comunica¢do com seus
semelhantes. Evidenciaram-se percep¢des de desrespeito de professores a
individuos em sua decisdo de se calar na sala de aula. Docentes parecem
ndo vincular a falta de participacdo discente com a sua atuacdo didatico-
-pedagdgica pouco convidativa: “Tem aulas [pouco atrativas], eu ndo me in-
teresso por que eu ndo acho a metodologia ou a fala dele [professor] muito
inteligentes” (GF2). Uma estudante gostaria de ser respeitada por ser uma
pessoa critica: “Eu ndo me calo diante de muita coisa e [...] falaram mal de
um professor da gente e ele era [...] de Portugal [e as colegas] comecaram
a me criticar” (GF3). Sua utopia é ser respeitada no jeito de ser, pois uma
professora a discrimina: “A professora estd me marcando [...]; no comego do
semestre ela falou que eu vou reprovar na matéria dela por causa da cor do
meu cabelo”. Tendo levado o epis6dio ao conhecimento da coordenacgao do
curso, por la teria ouvido: “E uma professora de idade, tenta entender por-
que a cultura dela é outra, [...] tenta sugar dela aquilo de bom”. Continuando,
a participante declarou: “H4 varios preconceitos aqui, [...] eu tentei me sui-
cidar [...] a universidade nao se posicionou em momento algum, [embora
tenha oferecido] atendimento psicoldgico; e, quando eu comecei a me abrir
com a psicéloga [ela me disse]: ‘essa é sua ultima consulta, porque aqui é

m

um atendimento breve’” (GF1). Todos ficaram inconformados com o relato,
embora entre eles, uma voz de esperanga solidaria: “Acho que todos estdo
vendo essa exclusido”. (GF1)

Os participantes vivenciam a utopia do respeito a pessoas com defici-
éncia. Como oasis em meio as criticas, foi dito: “A universidade tenta ser bem
inclusiva, onde aceita todos, até os deficientes; eu vi no primeiro semestre
um professor cego; achei magnifico”. Narrou que, ao aplicar prova, aquele
professor prescindiu da fiscalizagdo da turma por funcionario da direcao
do curso. Por respeito a ele, os estudantes ndo colaram (GF1). Essas infor-
macdes fazem recordar disposicdes do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
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(BRASIL, 2015, Art. 49). Alguém com impedimento de natureza fisica (o
professor cego) ndo foi discriminado, indicando a possibilidade de haver um
sistema educacional inclusivo favoravel ao desenvolvimento de talentos ndo
s6 de educandos (Art. 27), mas também de educadores.

Outra utopia é o respeito a diversidade de género. Ainda que tenham
conquistado a colocagdo do nome de uma transexual no cracha e na cartei-
rinha de estudante (a instituicdo ndo aceitava), discentes se queixaram da
falta de “respaldo da universidade [em situa¢des corriqueiras, como], por
exemplo, quando a gente tem dificuldade de reservar sala para os encon-
tros dos coletivos” (GF1). Tal utopia apareceu em falas como: “Vocé tem que
respeitar, é a opinido dele, é a vida dele; tenho colegas que sdo gays [...] as
pessoas excluem por isso” (GF2); “quando uma pessoa passa, a outra olha,
conversa com outra, as vezes joga piada, faz gracinha” (GF2); “temos pesso-
as ‘transg’, [...] uma demanda muito grande de pessoas bissexuais, gays e ha
exclusao” (GF4). Entre os relatos, emergiu a omissdo de professores ao tema:
“Eles [os professores] geralmente tém posi¢do mais neutra, eles ndo querem
se envolver”, nem nos casos de discriminag¢do, como, por exemplo, quando
um graduando idoso, durante palestra dada na universidade, comentou alto
e bom som que “as pessoas do grupo LGBT [sigla utilizada para designar
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros] sdo
pessoas com doenga” (GF4). Por oportuno, a educagdo integral para a sexu-
alidade é preocupacdo da Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2014, p. 37): “A sexualidade é um aspecto
basico da vida humana, com dimensdes fisicas, psicologicas, espirituais, so-
ciais, econdmicas, politicas e culturais”, sendo parte integrante da vida das
pessoas, distante de ser apenas fonte de prazer e bem-estar, mas uma forma
de expressar amor e afeto.

Enfim, entre os estudantes, hd o sonho de humanizac¢do: “A educa-
¢do ndo é mercadoria e a gente tem que tratar a educacgdo ‘de forma’ mais
humanizada” (GF5), tendo reunido mais uma vez antigas e desejadas uto-
pias (DELORS et al., 1998; FREIRE, 2011; 2015; JAEGER, 2001). Por serem
utopias, ndo tém lugar ou espaco definidos. E precisamente a construgio
humana: a abertura a novas possibilidades (MORIN, 2003). Nesse sentido,
considerando as evidéncias e as analises desta secdo, a perspectiva tedrica
foucaultiana da heterotopia permite avangar e complementar respostas ao
problema de pesquisa levantado neste trabalho.
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Inclusao educacional: espaco e tempo das heterotopias

0 processo educacional atento as potencialidades dos discentes e suas
utopias promove a descontinuidade das condi¢des de exclusdo. Emerge
como possibilidade de um caminho para a inclusdo educacional. Qualquer
um deles, sendo humano, é sujeito critico e pode decidir os caminhos de sua
existéncia. No ambito das condi¢cbes estruturais favoraveis a inclusao, tal
capacidade critica levou a identificar utopias de estudantes em sua busca de
superac¢ao da exacerbada racionalizagdo e de valores, ambos percebidos por
eles como fatores que embutem e incentivam a exclusao social.

A aproximacao entre essas utopias, pelas semelhancas, revelou hetero-
topias, estes novos lugares passiveis de ativacdo pela universidade, em es-
pecial, os professores. Compde-se, desse modo, a inclusao educacional como
a possibilidade de dar lugar e espago concretos aos anseios estudantis - o
inédito viavel (FREIRE, 2015). Assim, a organizacdo, o didlogo, a recepti-
vidade e a justica sdo partes de um sistema educacional capaz de ir ao en-
contro de suas necessidades. Caracterizado assim, este sistema, enquanto
heterotopia, é lugar contrario as deambula¢des do modelo atual caracte-
rizado pelo desencontro entre processos educativos, dificuldades de ges-
tdo, obstaculos a interacdo escola-familias-sociedade em geral, em meio ao
curriculo que nio leva ao protagonismo dos estudantes; mas, na aparéncia,
um sistema perfeito, com suas linhas burocraticas a vigiar o que de si se
aproxima. (FOUCAULT, 2014).

Ja no ambito das condi¢des subjetivas que contribuem para a inclusao,
utopias como o respeito a construcdo da propria existéncia apontaram para
heterotopias como o trato com as diferencas, a autonomia e a liberdade,
atributos da efetiva inclusdo educacional. Haverd inclusdo social se houver
respeito, evidenciado pela acdo concreta, as diferencas (SILVA, 2014); se
houver igualmente autonomia e liberdade (FREIRE, 2011). Esses atributos
contestam a ilusdao da homogeneizacao, do controle sobre vidas e da mor-
daca a opinides e criticas. Por sua vez, a humanizacao reivindicada pelos
estudantes se traduziu em dignidade, exercicio da cidadania e de direitos,
que se tornam presentes quando a atuacdo didatico-pedagégica e a agcdo dos
demais membros institucionais focalizam o desenvolvimento humano e a
emergéncia de potencialidades humanas. (BRASIL, 1988, 1996; ONU, [1948]
1998).

Interferéncia cultural-ideolégica e inclusdo educacional | 169



Enquanto as utopias foram construidas em meio a negacdo dos par-
ticipantes as légicas da integracdo e estratégica (DUBET, 1994), pois se
constituiram em criticas que os afastavam do dia a dia tido por eles como
cadtico/desorganizado/excludente, por sua vez, as heterotopias emergiram
como possibilidade de promover a subida das realidades capturadas pelos
sentidos dos estudantes as realidades simbdlicas (FOUCAULT, 2013; VIEIRA
PINTO, 1979), abrindo-se perspectivas de concretiza¢do da inclusao social.

Nesse sentido, a inclusdo educacional como designada no presente
trabalho se concretizou na propria realizagcdo dos grupos focais. Naqueles
lugares e espacos de cultura e ideologias, os estudantes se produziram por
meio da manifestagdo de valores, comportamentos e atitudes diante uns
dos outros; removeram obstaculos a sua individuagdo, utilizando-se da 16-
gica da subjetivacdo (DUBET, 1994), reinventando-se, cada um, em func¢ao
das relagdes sociais construidas nos grupos. (TOURAINE, 1997, 2009).

Portanto, de acordo com os estudos, afirma-se que, sob o olhar da inclu-
sdo educacional, as interferéncias culturais e ideolégicas podem construir
o efetivo ambiente de inclusdo social. Se isso ocorre, estudantes passam a
construir suas existéncias conscientes do mundo, convictos de que este é
como um péndulo indo e voltando, mas passivel de ter sua trajetéria im-
pactada por essas interferéncias, abrindo-se horizonte de mudancas capaz
de surpreender ao quebrar linhas tidas como permanentes, apresentando,
como de subito, novos itinerarios a histéria humana.

Conclusao

Se uma utopia é o avesso das coisas que existem porque ela ndo tem
espaco e tempo definidos, uma heterotopia, por sua vez, seria o avesso do
avesso, pois aflora num lugar e momento histérico determinados. Neste
final da segunda década de um milénio em alta velocidade, universitarios
elaboram utopias que, ao invés de serem contestadas por heterotopias, sdo
aperfeicoadas por meio destas; aprimoradas, pois, no fundo, utopias e hete-
rotopias reorganizam os processos educativos. Estes podem dialogar me-
lhor com os demais ambitos institucionais como o curriculo, a gestao, as
interagdes discentes-docentes-sociedade, buscando abrir, com criatividade,
perspectivas em que os estudantes possam ter voz ativa, ter a vivéncia da
participacao.
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Esse processo inventivo, composto na interagdo entre pesquisados e
pesquisadores durante os grupos focais, se fez e continuara sendo a inclu-
sdo educacional como possibilidade de humanizacgao, posto que também é
movimento, abertura, sair para outro lugar. As opinides se transformaram
durante as discussdes em grupo em praticas culturais, pois avangos e re-
cuos nas visdes de mundo e relagdes sociais pareceram finalizar em novos
conhecimentos, fazeres e atitudes dos participantes - e, seguramente, deste
autor. Ser, fazer e mudar: eis o que pareceu sintetizar a passagem da exclu-
sdo a inclusdo; no fundo, indicou que se tornava mais humano o contexto
educativo. Caracterizou-se a dinamica de constituicao de identidades por
intermédio do distanciamento a valores e interesses, mas abrindo novos es-
pacos de existéncia, passivel de constatagdo na confluéncia entre exclusao,
cultura e espacgo universitario.

Assim, a caracterizacdo da continuidade e descontinuidade das condi-
¢Oes estruturais e subjetivas da inclusdo/exclusdo de jovens universitarios,
como se propds a pesquisa, contou com a identificagdo de evidéncias da ela-
boragdo cultural e ideoldgica de potencialidades e utopias. As andlises con-
tribuiram para entender como concretizar a inclusdo educacional quando
universitarios se recusam a seguir valores e interesses em meio ao discurso
da democratiza¢do da educagao superior.

Tais evidéncias e suas analises possibilitaram enumerar, por um lado,
momentos da continuidade da exclusao social de estudantes universitarios:
a) mistura de pessoas com niveis de conhecimento diferentes em salas do
mesmo curso; b) auséncia de feedback, principalmente dos professores; c)
desconhecimento de pessoas com deficiéncia sobre iniciativas de inclusdo
da universidade; d) caréncia de informagdes a respeito de possibilidades no
ambito das tecnologias da informagao e comunicagio; e) presenca das cha-
madas panelinhas, incentivadas até mesmo pela omissdo de professores;
f) visdo deturpada e paradoxal de financiamento estudantil como fator de
injustica, porque nem todos o utilizam; g) tratamento diferenciado a estu-
dantes em funcdo de sua escolha do curso, se licenciatura ou se bacharelado,
ou em func¢do da escolha do género; h) pouca apreciacdo de professores por
individuos criticos; (até aqui, todos no ambito das condi¢des estruturais);
i) sentimentos entre os estudantes de se perceberem como mercadoria em
meio aos processos de racionalizagdo e mercantilizacao da educagdo (con-
dicoes subjetivas).

Por outro lado, as evidéncias com suas analises possibilitaram cons-
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truir um quadro-resumo, contendo uma visdo conjunta dos elementos que

condicionam a descontinuidade da exclusdo social em Ambitos estruturais

ou subjetivos. Tais elementos se encontram organizados em termos de po-

tencialidade, utopias e heterotopias (ver Quadro 2).

Quadro 2 - Descontinuidade da exclusao social: as condicdes
estruturais e subjetivas

Potencialidade

Utopias

Heterotopias

Condigoes

Geracao de
identidades
por meio do
distanciamento
a valores e
interesses, com
a abertura de
NOVOS espacos
de existéncia
para os
implicados

Sistema
educacional que
prioriza:

1. Organizacao
2. Didlogo

3. Receptividade
4. Justica

Sistema
educacional
adaptavel:

1. As necessidades
dos discentes

Estruturais

Sistema
educacional
favoravel a
construcdo da vida
dos estudantes
por meio do
respeito:

5. Ao poder de
decisao

6. Ao jeito de ser

7. As pessoas com
deficiéncia

8. A diversidade
de género

Sistema
educacional que
respeita:

2. Diferencas
3. Autonomia
4. Liberdade

9. A humanizacao,
com base na
dignidade,
cidadania e
exercicio de
direitos

5. Desenvolvimento
humano

6. Potencialidades
humanas

Subjetivas

Fonte: elaboragdo do autor.

Chega-se a conviccao de que o chafariz de lavas no qual se transfigu-

raram as continuidades da exclusdo social pode se converter em oportuni-

dade de transformacao social a partir mesmo das dificuldades do dia a dia
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académico. Pode ser oportunidade desde o potencial critico de estudantes.
E possivel avancar no objetivo de promover a inclusio social, se houver lu-
gar a criticas. A educagdo precisa (re)assumir o papel de ultima instancia
existencial de uma sociedade. E esta é movida por potencialidades/utopias,
efetivamente, o carro-chefe da humanidade.
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Catedra UNESCO de Juventude,
Educacao e Sociedade

A Catedra UNESCO de Juventude, Educacéo e
Sociedade completou 10 anos em 2018. Foi
aprovada pela UNESCO aos 13 de maio de 2008,
e inaugurada aos 14 de agosto de 2008.
Constitui-se em um né central de uma rede
nacional e internacional de pesquisa, ensino e
extensdo, voltando-se para a investigacdo de
temas focalizados no problema da violéncia nas
escolas, bem como na difusao da cultura de paz,
educacdo social, inclusdo social e direitos huma-
nos. Ja publicou inimeros artigos cientificos, e
chegando a quantidade de 40 livros, tendo
presenca ativa em eventos, tais como congres-
SOs e seminarios, © que enriquece a literatura
cientifica no seu campo temético. Dessa rede de
estudos, participam 20 professores, dentre
coordenador e leitores, a maioria deles com
abundantes publicagbes e projecdo internacio-
nal. E, dentre seus parceiros institucionais, estao
cerca de 25 universidades e/ou centros de
pesquisa. Ao comemorar seus 10 anos de funcio-
namento, a Catedra Unesco/UCB promoveu
uma pesquisa que fundamenta a presente
publicacdo, sendo replicada na Rede IUS interna-
cional, que é formada por cinco universidades: a
Universidad Politécnica Salesiana (UPS), do
Equador; a Universidad Catdlica Silva Henriquez
(UCSH), do Chile; a Universidad Don Bosco
(UDB), de El Salvador; a Universidad Salesiana de
Bolivia (USB) e a Universidade Catdlica de Brasilia
(UCB). Essa pesquisa se encaminha para estudos
da UCB sobre inclusao e excluséo juvenil realiza-
dos no ambito brasileiro.

Geraldo Caliman,
Coordenador da Catedra UNESCO de
Juventude, Educacgao e Sociedade
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A pergunta que perpassa os capitulos desta obra nao deixa de ser: A
universidade atual, a luz de sua missao sempre em mudanga, inclui ou
exclui seus estudantes? Seguem duas citacdes, uma localizada na
vertente 'social’ e outra na ‘educacional’, que, colocadas frente a frente,
podem provocar o desejo no leitor de ler as paginas desta obra.

Segundo a ONU, ‘embora nao exista uma definicao ou referéncia

universalmente aceita para exclusao social (.), em geral, a exclusao

social descreve um estado em que os individuos sao incapazes de

participar plenamente da vida econdomica, social, politica e cultural,

bem como o processo que leva a sustentar esse estado. [ONU. Leaving
no one behind. Report on the World Social Situation, 2016, p. 18],

E. como nos ensinava o educador brasileiro Anisio Teixeira,
‘fundamentalmente, a universidade € a reunidao de adultos ja
avancgados na experiéncia intelectual e profissional com jovens a busca
de sua formacgao e seu preparo para atividades dentro e fora dela e, ao
mesmo tempo, a instituicao devotada a guarda e ao cuidado da cultura
humana’. [Teixeira. A universidade de ontem e de hoje, 1998, p. 41l

Contextualizada a pergunta acima a essas duas citacdes,
necessariamente, a resposta a ela passa pela exigéncia de escutar os
estudantes universitarios sobre os processos de exclusao e inclusao
social. E para isto que aponta o presente trabalho. Com efeito, um
convite a professores, gestores de politicas publicas e demais
interessados  para que leilam esta obra. Certamente, um
aprofundamento, um resgate daquilo que um dia, entre os gregos
antigos, foi a justificativa maior de viver em sociedade: educar-se.
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