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Apresentacao

A pedagogia social tem se manifestado como uma teoria geral da educagao social.
Enquanto teoria geral ela se dedica a sistematizagdo de conhecimentos que lhe ddo uma
base epistemoldgica e interpretativa dos fendmenos ligados a educacao, sobretudo no
ambito social, seja ela aplicada na drea escolar ou fora da escola. Enquanto educagio
social, ¢ uma ciéncia pratica voltada a intervir sobre realidades, sobretudo aquelas
ligadas a dimensao social da educagido como a formagio a cidadania, a prevengao de
situagdes de risco, ao refor¢o as condicoes de resiliéncia, a difusdo de culturas de paz,
gestdo de conflitos, a difusao e aplica¢ao dos principios dos direitos humanos.

Souza Neto, Silva e Moura (2011) ja sinalizavam, na organiza¢do de “Pedagogia
Social - Vol. 2 - Contribui¢coes para uma teoria geral da educagao social’, como “a
ressignificacdo, levada a cabo no Volume 1 da Pedagogia Social, possibilitou classifi-
car as diversas praticas alternativas a educagdo escolar em trés dominios, segundo os
recursos cognitivos que ela mobiliza: sociocultural, sociopedagdgico e sociopolitico”
A partir da defini¢io desses dominios que foram amplamente debatidos nos diver-
sos Congressos Internacionais de Pedagogia Social brasileiros, os autores confirmam
como tal posicionamento passa a orientar, simultaneamente, a formagao, a pesquisa e
o campo de trabalho da educagéo social, constituindo-se em um corte epistemoldgico
capaz de dialogar sem conflitos com a educagdo escolar e, a0 mesmo tempo, resolven-
do a ambiguidade em relagdo ao conceito educag¢do nio formal.

A partir do momento em que assumimos a concep¢ao acima, a Pedagogia Social
nao se confunde injustamente com uma pedagogia para os pobres e desamparados.
Esse seria o risco de assumirmos uma classificacao entre educacdo formal e educagio
ndo formal: de acreditar que a formal seja para a boa pedagogia e a ndo formal para os
que ndo tenham a possibilidade de estudar em boas escolas e ficariam na dependéncia
da assisténcia social.

A partir desse balizamento epistemoldgico ela se define como uma pedagogia
para os seres humanos: onde houver um ser humano, seja ele na escola, nas classes
abastadas, em situagoes de risco e vulnerabilidade, existe um espago de atuagio para
a dimensio social da educagdo. Alids, no mundo em que vivemos perguntamo-nos
sempre o porqué de a Pedagogia Social ser tao desenvolvida em sociedades tdo abas-
tadas como a Finlandia, a Alemanha, a Espanha, Portugal, Italia. A Universidade Pon-
tificia Salesiana de Roma hoje tem nada menos de 300 alunos inscritos no Programa
de Bacharelado, Mestrado e Doutorado em Pedagogia Social. Talvez essa demanda
pela Pedagogia Social em paises desenvolvidos querem nos alertar para a ideia de que
os seres humanos precisam aprender a se relacionar culturalmente, politicamente e
pedagogicamente como seres em crescimento, independentemente da sua condi¢éo
social.



Podemos fazer duas Otimas releituras ao longo do tempo. Uma
de Dom Bosco, no século XIX, e outra de Paulo Freire no século XX.
Dom Bosco viveu em um periodo particularmente caracterizado pela revolugido
industrial. Muitos eram os jovens abandonados a propria sorte e explorados por patrdes
perversos. E certo que Dom Bosco nunca ouviu falar em “pedagogia social’, mas nds
podemos fazer uma releitura histdrica de sua pratica pedagdgica, identificando nao
com muita dificuldade, principios pedagdgicos que hoje inspiram a educagio social.

Seu humanismo pedagégico é composto por elementos como a religido, a razdo,
o carinho e o trabalho. O primeiro elemento, a religido, tem a ver com o sentido da
vida, a descoberta do transcendente, a constru¢ido de um projeto de vida. A razdo
- e Dom Bosco viveu na epoca da razio — mostra a tendéncia da busca pelo conhe-
cimento, pela verdade, pela racionalidade, pela descoberta do adolescente e jovem
como um sujeito e ndo como objeto a ser moldado; pela consciéncia critica voltada
a administragdo dos riscos e vulnerabilidades vividos. A dimensao afetiva (carinho)
tende a sintonizar-se com a linguagem mais conhecida pelos jovens, quando tudo
passa primeiro no coragdo e somente assim chega a razdo. A dimensao do trabalho,
por sua vez, é operacional, abre caminhos e espacos para a participagdo no mundo
profissional e produtivo e, portanto, torna possivel a construgdo do projeto de vida.

No século XX, outra releitura necessaria e inspiradora é a que podemos fazer de
Paulo Freire. Estamos em tempos em que precisamos resgata-lo como patrono - talvez
sem o saber — da pedagogia social dos nossos tempos. Uma releitura de sua pratica
pedagdgica nos permite intuir em seu método educativo utilizado para a alfabetizagao
ndo uma aprendizagem de letras e numeros. A leitura que Freire sugeria era da
realidade, do mundo em que se vivia. E como ajudar as pessoas a tomar consciéncia
dos préprios riscos. E certo que Freire ndo foi um teorizador da Pedagogia Social,
mas ele inspira muitas das metodologias que sdo utilizadas na pratica pedagdgica de
quem atua na Educagdo Social. E se presta como referencial teérico e cientifico para a
construgdo de uma Teoria da Educagéo Social.

Acredito que a Professora Sueli Pessagno Caro tinha como balizamento, de um
lado, a educagio social inspirada em Dom Bosco e, de outro, o referencial tedrico e
cientifico de uma pedagogia social a ser redescoberta a partir de Paulo Freire. Mas seu
legado fica sobretudo ligado a sua atuagio na sistematizagdo de uma Pedagogia Social
brasileira tdo bem desenvolvida a partir dos inicios do terceiro milénio em torno dos
Congressos Internacionais de Pedagogia Social.

O presente livro discorre sobre temas muito ricos para a educagido social. Alguns
temas podem ser identificados como pertencentes: ao dominio sociocultural, como as
relagdes de género, a juventude entre culturas e projeto de vida; ao dominio sociopo-
litico, como a formacio social dos individuos, o afroempreendedorismo; a0 dominio
sociopedagogico como o mundo do trabalho, da arte-educacéo presente na capoeira e
na musica rap, e a educa¢do sociocomunitaria. E uma justa homenagem a Professora
Sueli Pessagno Caro.

Roma, 10 de maio de 2020.

Prof. Dr. Geraldo Caliman
Coordenador da Catedra Unesco de Juventude, Educacio e Sociedade
Universidade Catdlica de Brasilia



Teoria e pratica do ECA em Sala de Aula: encontro
de juventudes

Roberto da Silva!

O projeto Iniciagdo Cientifica na USP como fundamento para orientagdo técnica
e profissional para adolescentes da Fundagdo CASA, idealizado como a parte pratica
da Disciplina EDA 0671 - Teoria e Prdtica do Estatuto da Crianga e do Adolescente
na Educagdo consistiu em uma experiéncia pedagdgica na qual alunos regularmente
matriculados em cursos da USP durante o 1° semestre de 2012 puderam compartilhar
a sala de aula com adolescentes, cumprindo medidas socioeducativas de internagdo
em unidades da Fundacio CASA?,

Para a concretizacdo desta experiéncia foi necessiria a celebracdo de um
convénio com a Fundagdo CASA para viabilizar tanto a logistica quanto a participagdo
de seus funcionarios e técnicos que acompanharam os adolescentes envolvidos e a
obtengdo das respectivas autorizagdes judiciais para liberacao dos adolescentes para
que pudessem participar das atividades desenvolvidas na USP.

Os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas de internacdo
foram selecionados junto as unidades do Complexo Raposo Tavares, Taipas e Pirituba
dentre aqueles que estavam cursando o Ensino Médio. Duas vezes por semana eles
eram levados, inicialmente uniformizados, com viatura e sob escolta para a Faculdade
de Educag¢ao da USP e durante um semestre compartilharam a mesma sala de aula, a
mesma disciplina e o mesmo professor com alunos regulares da USP.

A natureza da experimentagdo pedagogica tinha em vista colocar frente a frente
dois grupos aparentemente antag6nicos que tinham visdes diametralmente opostas
sobre o outro. Como alunos da USP viam meninos e meninas acusados de cometi-
mento de atos infracionais e como estes adolescentes viam os alunos da USP.

Por questdes legais e burocraticas nao foi possivel publicar a escrita dos
adolescentes, mas este texto recupera as falas, a percep¢io e a avaliagdo dos 12 alunos
regulares da USP que trabalharam com os 10 adolescentes da Fundagao CASA no

1. As vivéncias aqui relatadas aconteceram no 1° Semestre de 2012, no ambito da Disciplina
EDA 0671 - Teoria e Pratica do Estatuto da Crianga e do Adolescente. A parte prética consistiu
na execuc¢do do Programa de Pré-Iniciacido Cientifica da USP, que levou para a sala de aula da
Faculdade de Educagio 10 adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de inter-
nagdo, semiliberdade e liberdade assistida. Os relatos foram extraidos do trabalho de final de
curso elaborados pelos proprios alunos citados.

2. Fundagdo Centro de Atendimento Socioeducativo do Estado de Sdo Paulo, sucessora da an-
tiga FEBEM e que tem a responsabilidade de executar a medidia socioeductiva de internagdo
para adolescentes.
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Projeto de Pré-Iniciacdo Cientifica da USP no 1° Semestre de 2012, custeado pela Pro-
-Reitoria de Pesquisa da USP com bolsa do CNPq. Cada parte do texto é identificada
com o nome verdadeiro dos alunos da USP.

Layara Vieira (aluna do Curso de Pedagogia)

Chegamos no inicio do primeiro semestre de 2012 sem saber ao certo o que seria
a disciplina Teoria e Prdtica do Estatuto da Crianga e do Adolescente. Uma sala com
poucos alunos inicialmente, cerca de doze, de cursos diferentes: Pedagogia, Fisica,
Ciéncias Contabeis, Histdria, entre outros, com saberes diferentes e um intuito em
comum: aprender o que é o trabalho com criangas e adolescentes a partir do ECA.

Surge a oportunidade de visitar a Fundagdo Casa para selecionar os adolescentes
que poderiam fazer parte do programa de Pré-Iniciagdo Cientifica com o professor
Roberto da Silva.

Em uma sexta-feira ensolarada nos encontramos em frente ao Bloco A da
Faculdade de Educagao da USP. Fomos apenas eu e mais duas colegas de graduagao
(Cristiane e Cybele), além do professor Roberto da Silva e um dirigente da Pastoral do
Menor, Joao Clemente de Souza Neto.

Em pouco tempo chegamos ao prédio. Um ambiente tenso, com muita vigilan-
cia e truculéncia, um prédio que parecia um ambiente de filme de terror: pouca luz,
ambiente muito grande, mas com pouca receptividade, decoracio que parecia ser dos
anos 60, madeira antiga com marcas dos desgastes de muito uso. O banheiro, tipico
dos filmes sobre menores infratores, com cabines individuais sem tranca, porta entor-
tada, pia comunitaria com uma cor alaranjada.

Sentindo um ambiente muito tenso, entramos em um anfiteatro muito extenso,
com poltronas de auditdrio e algumas cadeiras separadas em um palco para acomo-
dar os integrantes do processo de selecio.

Iluminada apenas pela luz artificial, sem janelas ou contato com a luz natural, a
sala parecia fria. Nove meninos e uma menina eram acompanhados por seus respec-
tivos educadores. Cada adulto deveria falar sobre o adolescente que estava acompa-
nhando, no intuito de apresentd-lo ao professor Roberto da Silva. Apenas oito vagas
oficiais faziam parte do programa e ao final dois integrantes do grupo ficariam de fora
do programa.

Com astucia foi negociado que todos que ali estavam presentes poderiam par-
ticipar de alguma forma, ativa ou como ouvinte, do programa de Pré-Inicia¢ao Cien-
tifica na USP.

Tive a sensacdo pessoal de vitdria, pois senti empatia por todos ali presentes.
Em especial por um dos meninos que seria deixado de fora do programa por nio se
adequar as caracteristicas exigidas pelos organizadores do programa. No futuro, esse
menino seria meu parceiro de trabalho em sala de aula.
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Depois de um tempo em seguida a visita, esperamos ansiosamente a chegada
daqueles jovens a instituicdo. Foi proposto que nos, alunos da graduagdo da USP,
acompanhdssemos esses jovens por todo o semestre, ajudando-os a se integrar ao
ambiente académico com atividades orientadas.

No primeiro dia que eles chegaram o professor orientou os pares que seriam
formados. Eu formei par com o Anderson, jovem que entrara como ouvinte do
programa por néo estar mais cursando o Ensino Médio, caracteristica pedida como
pré-requisito para participar de uma pré-iniciagio cientifica.

Primeiramente preparamos um conto que seria por nos lido e interpretado.
Escolhi um conto do Pequeno Principe, que contava a visita do menino ao planeta do
Homem de Negdcios. O Anderson leu com habilidades bem desenvolvidas, porém, na
hora de interpretar o conto, sentiu um pouco de dificuldade. Nio sei se a dificuldade
era na interpretagdo ou por estar pouco a vontade no ambiente novo, com pessoas
novas, olhares novos.

Depois dessa atividade comegamos o Genograma, sistema que desenha a familia
de uma pessoa a partir de um individuo, como em uma arvore genealdgica.

O Genograma foi utilizado para compor a estrutura da familia do jovem em
questio, apresentando-lhe possiveis padroes de repeticao de atitudes que se refletem
nele mesmo:

A fundamentagio tedrica utilizada ratifica os conhecimentos confirmados na pratica
profissional e de cujo valor e importancia estamos convencidos. Confirmamos
que clas de familias se repetem a si mesmos. O uso do Genograma comegou a
evoluir a partir da Teoria dos Sistemas Familiares, referendando a contribui¢éo de
estudos com Familias Alcoolistas e com membros alcodlicos e uso de drogas, numa
visdo sistémica com o uso do Genograma, quando estuda a heranga familiar do
alcoolismo entre geragdes [...]. O Genograma foi usado em outras experiéncias em
terapia familiar e no uso de drogas (ZUSE, ROSSATO e BACKES, 2002).’

Enfim, a disciplina atendeu meus objetivos, pois circundou as Teorias e Praticas
do Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente. Mais do que isso, a vivéncia que a disciplina
me possibilitou foi um aprendizado que ficard para além da minha formagédo
académica e profissional mas, principalmente, marcou minha formagio como ser
humano. Sou grata a todos que fizeram parte desse meu capitulo na vida, em especial
ao Anderson, que me mostrou uma histéria de vida cheia de lutas e de vontade de
vencer, indiferente dos erros que possam ter sido cometidos.

Ana Luisa Barbosa (aluna do Curso de Pedagogia)

O propdsito do curso foi o de estudar o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) no que diz respeito a sua origem, implantagdo, alteracdes ao longo do tempo,
temas de abordagem e, principalmente, a relagdo da legislagio com o exercicio do

3. Citagoes e referéncias como estas estdo nos textos originais dos alunos e ndo fazem parte
deste artigo.
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Direito & Educagio. Foram trabalhados também a aplica¢do do ECA na organizagio e
funcionamento da escola e na mediagdo de conflitos, o Direito a Educagéo, as medi-
das socioeducativas e as atribuicdes do Conselho de Escola.

Alguns dos assuntos discutidos no curso, abordados no ECA, estavam relacio-
nados a exploragéo, violéncia, maus tratos, saide publica, Educac¢io, atos infracionais,
medidas de internagdo, adogdo, entre outros. Um tema profundamente explorado e
que merece destaque faz referéncia as orientagdes e procedimentos, amparados na
legislagdo, para a atuagao do Conselho de Escola da Rede Publica de Ensino (SILVA,
2004).

Apds toda esta introdugdo tedrica e discussdes a respeito do ECA, entramos na
segunda parte da disciplina. Foi um momento de visualizagdo da aplicagdo do ECA na
Educagdo, no qual pudemos trabalhar com adolescentes em cumprimento de medi-
das socioeducativas. (...) O grupo foi formado por 10 adolescentes entre 16 e 19 anos,
cursando 1%, 2@ e 3 séries do Ensino Médio, alguns em regime de internacéo, outros
ja em liberdade assistida.

Ao longo do curso aconteceu uma série de encontros e, em cada momento,
realizamos um trabalho pedagdgico com os adolescentes. A primeira atividade
consistiu em um exercicio de leitura, interpretagdo e redagio, realizado em duplas.
Apresentamos a eles um conto — o qual tiveram que ler primeiro silenciosamente,
depois em voz alta —, trabalhamos o entendimento do texto a partir de perguntas a
respeito da caracterizacio e interpretagdo e, por fim, foi proposto que fizessem um
resumo do conto lido. Nossa avaliacdo consistiu no desempenho em leitura como
decodificagdo, dominio vocabular, fluéncia na leitura, leitura como interpretagio,
percepgio do contexto e capacidade de argumentacéo.

Em outro encontro realizamos a construgdo do Genograma do adolescente. Um
Genograma ¢ a arvore genealogica do individuo.

O desenho segue a orientagdo de normas e simbolos universais, tais como na familia
nuclear, o pai a esquerda, a mée a direita, ligados por um trago continuo, e filhos em
ordem cronoldgica, da esquerda para a direita, num plano hierarquico diferente,
entre pais, filhos e avos. A coluna vertebral do Genograma é uma descri¢do grafica
de como diferentes membros da familia estao bioldgica e legalmente ligados entre
si de uma geragdo a outra. Este tracado é a construcao de figuras que representam
pessoas e linhas e que descrevem suas relacdes (BACKES, ROSSATO, ZUSE, 2002,
p. 310- 316).

Construimos o Genograma dos adolescentes a partir das descri¢oes passadas
por eles, conhecemos a estrutura de suas familias e o tipo de relagdes que eles mantém
entre si. Foi proposto a eles que conversassem com seus pais a fim de obterem mais
informagdes a respeito das geracdes (como nomes, idades, falecimentos, historia)
para que completassem o Genograma. Por ultimo, tiveram de transformar o desenho
do Genograma em texto, atentando para como iriam organizar o texto e descrever as
relagdes. Esta atividade contribuiu tanto para que cada adolescente visualizasse sua
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histdria, quanto para que estudassem e pensassem suas relagoes com os seus parentes.
A parte pedagdgica consistiu em um exercicio de transcrigio da imagem em texto,
trabalhando a reflexdo e organizagdo das ideias.

Em todos os momentos buscamos trabalhar com os adolescentes aspectos de
leitura, escrita, interpretacdo, reflexdo, elementos fundamentais para realizacido
de uma Iniciagdo Cientifica. Eles tiveram a oportunidade de participar de aulas
tedricas e discussoes, tiveram a liberdade de expor opinides e dar pareceres a
respeito do programa em que estavam participando. O simples fato de participarem
de uma aula, dentro de um curso universitario, nas instalagoes de uma faculdade e
conviverem com alunos de graduagio ja ¢ uma grande experiéncia de vida para esses
adolescentes.

Eles conseguem enxergar uma realidade diferente da que vivem, convivem com
pessoas jovens como eles e que tém outras estorias, outra trajetéria de vida e que
podem representar uma alternativa, outra escolha de futuro, uma reversio na expec-
tativa de vida.

Além de conhecer e estudar a fundo o ECA, legisla¢do importante para aqueles
que trabalham com Educagdo, o contato com os adolescentes da Fundagdo Casa foi
muito interessante do ponto de vista do meu crescimento pessoal. Conviver com
pessoas que vivem realidades tao diferentes da minha, com histdrias de vida tao
distantes, sempre me faz refletir a respeito da minha realidade e meus problemas. Ao
mesmo tempo que senti curiosidade em saber mais sobre a histéria de cada um, me
senti motivada a encoraja-los a buscar um futuro melhor, a ter outras perspectivas
de vida. Acredito que os trabalhos que realizamos com eles e os momentos em
que conseguimos conversar sobre nossas rotinas, nossos planos e nossa vida na
Universidade - os caminhos que percorremos para chegarmos até aqui - foram muito
significativos para cada um deles, mesmo que alguns nao tenham se dado conta ainda
do quanto eles cresceram, crescem e ainda irdo crescer com este programa de que
estdo participando.

André Raz (aluno do Curso de Estatistica do IME/USP)

Apds a introdugio da disciplina, comegamos uma discussio sobre a construc¢do
juridica por meio da qual o Estado brasileiro pretendeu normatizar a politica de assis-
téncia a crianga carente, rfa e/ou abandonada. Passamos, brevemente, por legislacoes
antigas como os Cddigos de Menores, ressaltando o tratamento diferenciado reserva-
do a familia desestruturada e precaria e a tutela reservada ao juiz em casos de conduta
antissocial. Muito proveitosas foram as explanagdes sobre o uso do ECA em casos
praticos como no caso do Conselho de Escola. Vimos que, em face das disposi¢des
do ECA, ¢ juridicamente invélida a previsao de qualquer penalidade que signifique
o afastamento do aluno da sala de aula ou da escola, tais como suspensio e expulsio.
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A segunda atividade foi a construgdo de um Genograma. Este consiste de uma
arvore genealdgica que inclui informagdes como o tipo de relagdo mantida entre os
familiares. Como continuagdo do trabalho, a terceira atividade consistia em enrique-
cer o historico familiar dos adolescentes com informacdes sobre seus pais e parentes.
Apds a pesquisa, deveriam escrever um texto sobre suas experiéncias, dividido em
trés etapas: 0 a 7 anos, 7 a 14 anos e dos 14 anos até hoje.

Nos intervalos dessas atividades, eram realizadas conversas informais com os
jovens que nos eram direcionados. Assuntos como esportes, experiéncias agregadoras
e atividades recreativas da propria Fundagio eram temas frequentemente abordados e
sentia-se uma maior disposic¢do deles.

Apesar de cursar o bacharelado em estatistica, sempre mantive interesse em
questdes sociais. Por ser frequentador da Igreja Catolica, pude participar da Pasto-
ral Carceraria, servi¢o que presta auxilio de carater religioso as pessoas privadas de

liberdade.

A partir disso, foi facil para eu notar fortes tragos de semelhanca entre o
comportamento dos adolescentes e a realidade presenciada por mim no passado.
As marcas da institucionalizagdo sio claras como, por exemplo, o uso de senhor e
senhora, pedir permissdo para qualquer coisa e expressdes como o mundo ld dentro e
o mundo ld fora.

Além disso, percebemos tracos de timidez e introspec¢do, acredito eu, prove-
nientes do contato social restrito. Lidamos, inicialmente, com Bruno de 17 anos e,
posteriormente, com Joyce de 16. Apesar de aspectos emocionais distintos, as marcas
do ambiente da vivéncia didria estavam evidentes neles.

Naéo conhecia a realidade que o ECA pode proporcionar a esses jovens e fiquei
surpreso com muitas coisas até entdo desconhecidas como, por exemplo, o termo
menor infrator mencionado acima, entre outras coisas. De modo geral, a experiéncia
foi impar.

Cristiane Ferreira da Silva (aluna do Curso de Pedagogia)

Como mencionado anteriormente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
viabiliza também medidas aplicaveis aos adolescentes quando cometem atos
infracionais. Estas medidas, como expresso no Art. 112, podem ser desde adverténcia
até a internacdo do jovem em uma institui¢do educacional.

Quando aplicaveis medidas como a privacdo da liberdade, esta s6 é possivel
se houver um mandado judicial que viabiliza a internagdo do adolescente, ou em
flagrante.

Em caso de interna¢do como expresso na Segdo VII - Da Internagdo, os adoles-
centes sao internados em instituigdes proprias, organizadas para este fim, abrigando
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apenas adolescentes, que devem ser separados de acordo com idade e gravidade do
ato entdo cometido. Além disso, devem contar neste espago com atividades pedagd-
gicas, culturais e esportivas.

Durante a visita a uma unidade da Fundagdo Casa ficou explicita, em conversa
com algumas professoras da unidade, a dificuldade de se ter professores que aceitem a
atribui¢do de aulas dentro da Fundagdo Casa. A sensacio percebida naquele local foi
de estarmos proporcionando algo engrandecedor aos jovens, que realmente colabora-
ria para sua formacgdo, porém os diversos representantes e funcionarios da Fundagio
CASA ali presentes pareciam apreensivos, fazendo-se necessario negociar regras para
a participagdo dos adolescentes no Programa de Pré-Iniciagdo Cientifica da USP e seu
deslocamento duas vezes na semana.

Neste contexto, a familia desempenha um papel de importancia na formagao do
adolescente, uma vez que ¢ responsavel por propiciar os vinculos e aportes afetivos
e, sobretudo, os subsidios necessdrios ao desenvolvimento e ao bem-estar de seus
componentes (COSTA. 2009, p. 2).

A partir da construgdo conjunta do Genograma, normalmente utilizado em
atendimentos e terapias familiares com o objetivo de entender as relacdes familiares
existentes, foi possivel conhecer a estrutura familiar do adolescente e, possivelmente,
entender o que o levou a estar naquele momento privado de liberdade.

A montagem do Genograma do Alef teve trés versdes. Em um primeiro
momento o jovem Alef parecia um tanto quanto incomodado em apresentar sua
estrutura familiar, se restringindo a fornecer poucos dados. Foi pedido entdo que ele
levasse a estrutura pré-montada a sua unidade de origem, e, com algum membro da
familia que o fosse visitar, pudesse colher mais informagdes. A titulo de exemplo, a
figura abaixo ilustra o que pode ser o Genograma depois de montado:

Estructura familiar GEN®GRAMA
Fidel Gloria Luis Ana
Jubilade Ama de casa Jubilado Ama de
oM ™ casa
Lired 1952 1949
L) H
Marla Rosa Arture Alberto Ellas Am
Obrera Hecinlco Am: de casa | Ama de casa Obrero Mecinico Estudiante Estudiante
Soltera Casado Casada Casada Casado Casado Soltero tera

Gloria Sergio
. Ama de casa Policia l
Antonio IObesu‘hd exogena 14 Alcohélismo l
Ingeniero H Depresién crénica (| Tabaguismo
I\ﬂcumi dew Farmacodependencia l
|993' 1
1998 Gustavo Rubicela |
Preescuhr preescolar Sana l
Agresmd;d Sano

o o o o ————————— -

Imagem disponivel em: <https://genograma.top/como-hacer-un-familiograma/>. Acesso em: 30 out. 2020
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Ja a terceira versio do Genograma ficou melhor estruturada, com mais mem-
bros da familia. Com o Genograma ficou explicitada a formagdo peculiar da familia
do adolescente. Alef explicitou uma relagdo nio tdo préxima com seus pais, desco-
nhecia qualquer membro da familia paterna, por ter sido criado por sua avé materna.

Durante a conversa relatou boa relagao com seus tios maternos e os respectivos
sobrinhos, sua avo e seu avo, entdo falecido ha pouco tempo por conta do alcoolismo,
sua irmd mais velha por parte de mie e que desconhecia a identidade do pai da irma.

Até entdo, apenas algumas peculiaridades haviam sido observadas, mas ficou
mais explicita sua estrutura familiar com o texto que ele fez e refez algumas vezes com
o intuito de apresentar o Genograma.

O jovem apresenta algumas relagoes complexas no ambito familiar. Aos seis
anos de idade foi morar com sua avd e sua irma mais velha, isso porque sua mie ndo
tinha condi¢des econdmicas de sustentar os dois filhos.

No texto ele apresentou membros da familia que até entdo ndo haviam sido
representados no Genograma, como dois irmdos filhos de sua mée em terceiro
relacionamento, além de mais um sobrinho, filho de uma de suas tias.

Ele relatou ter boa vivéncia escolar, porém por volta dos 15 anos comegou a
conhecer amigos que o levam a entrar no mundo do crime, mas nao explicou os fatos
que vieram a ocorrer, apenas atribuindo a estas amizades a causa de sua internagao.

Ficou clara, a partir de seu texto, a relacio proxima que ele tem com a avo,
porém, segundo seu proprio relato, ele ndo gosta de receber suas visitas por levar
em considerac¢do sua idade e o possivel constrangimento que ela possa passar em tal
ambiente. Além disso, ficou clara a rela¢ao conflituosa que ele mantem com seus pais,
que sequer o visitam.

Um fator marcante, e que talvez tenha relacdo com as atitudes do jovem, foi a
ruptura do contato com o pai, e mais adiante com a mae, que acabou deixando-o aos
cuidados dos avds. Chamou-me muita atencdo o fato de ele ndo conhecer seus irmaos
mais novos, de cinco e seis anos, o que faz afirmar ainda mais a relacdo distante e
talvez conflituosa com a mae.

A mae teve a filha mais velha ainda adolescente, fato este que pode ter levado
ao abandono posterior. Tem no total quatro filhos, sendo estes de trés pais diferentes.
O jovem desconhece-os, e de seu pai apenas sabe o nome e a idade, mas representou
sua relacdo com ele como conflituosa, ficando claro que ele néo esteve presente na sua
vida nem auxiliou em sua criacio.

O fato de residir com sua avo e seu avd, este ultimo alcoolatra — fator este que
o levou a 6bito —, pode também explicar as relagdes com aqueles entdo tidos como
amigos quando adolescente, quando a situagdo familiar dentro de casa deveria ser
conflituosa, por conta do alcoolismo do avo. O jovem, por sua vez, ndo deve ter tido o
apoio necessario para seu desenvolvimento, uma vez que ele relata que sua avé cuida
de muitas criangas, inclusive de todos os seus primos.
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A histéria familiar parece se repetir com a irma mais velha de Alef, de 19 anos,
que ele apresenta no Genograma sozinha, mas ja em seu relato escrito diz que tem um
sobrinho recém-nascido, porém nao constituiu uma familia, continuando a morar
com sua avé. Uma estdria assim pode ser repetida como a de sua mée, que tdo jovem
possui quatro filhos criando apenas os dois menores e sempre sem auxilio dos pais.

Nesse processo historico entre as geragdes, é frequente a repeticao de tema, seja
rotineiramente em cada geracdo, seja em geragdes intercaladas. As vezes se mos-
tram evidentes os temas de sucessos, temas de fracassos, de doengas, de vitdrias,
de fugas, de suicidios, alcoolismo, incesto, modelos de funcionamento, de proximi-
dade e afastamento. De relacionamentos sexuais, abandono, separagdes e divorcios
(ZUZE, ROSSARO, BACKES, 2001. p. 312).

A partir do Genograma ficaram mais claras as relagdes existentes na familia
do jovem, podendo inclusive levar ao levantamento de hipdteses acerca de fatos
importantes que poderiam levar a conflitos futuros, como o histérico de alcoolismo
na familia, que abalou a estrutura familiar, assim como a cria¢do dos filhos, que pode
ter acarretado os problemas de condutas que ele vivenciou.

Toda a crianca ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio de sua
familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia
familiar e comunitdria, em ambiente livre da presenca de pessoas dependentes de
substincias entorpecentes (Art. 19 do ECA).

Para complementar as informagdes apresentadas no Genograma seria interes-
sante criar o Ecomapa com os jovens com o intuito de cruzar dados familiares, tais
como as relagdes que possuem com a sociedade, conhecendo mais a fundo a dindmi-
ca familiar em que vivem e as relagdes existentes com a Educacao, Religido, Cultura,
entre outros.

Com esta disciplina entendi melhor o Plano Nacional de Promogdo, Defesa e
Garantia do Direito de Criangas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitdria,
que afirma a importancia da familia ndo s6 como instituigao responsavel por garantir
os direitos de criangas e adolescentes e protegé-los, mas também ajuda-los em seu
desenvolvimento e sua insercdo na sociedade.

Cybele de Faria Soares (aluna do Curso de Pedagogia)

A disciplina em questdo teve aspectos muito importantes na minha formagao.
Comecamos por aprender a respeito do papel do ECA na modificagdo de uma historica
formacdo sociocultural excludente, que favorecia a cultura branca, ocidental e crist3,
cujo modelo de familia se pretendeu impor no Brasil como hegemonico. Procuramos
entender a formagéo da estrutura social brasileira a partir de desenhos de familia.

Nosso modelo ¢ dual: de um lado, 0 homem branco, cristdo, proprietario, letra-
do, cuja familia estava em consonancia com os preceitos da fé crista e por isso tem
aceitagdo social e a protecao juridica do Estado. De outro lado, tinhamos o homem
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ndo branco, ndo cristdo, ndo proprietario e nao letrado, cuja estrutura familiar foi
construida em dissonancia com os preceitos da fé cristd e por isso recebeu o repudio
da sociedade e a omissdo do Estado na sua prote¢do. Os direitos do homem branco,
cristdo, letrado e proprietario foram definidos no Coédigo Civil e os direitos de sua
prole arbitrados no ambito do Direito de Familia. O esteredtipo do homem néo bran-
co, ndo cristdo, ndo letrado e ndo proprietario foi a base do Cédigo Penal, pois era
visto como possivel violador dos direitos personalissimos e contratuais previstos no
Cddigo Civil e sua prole tratada no 4mbito do Direito Penal do Menor.

Eventuais desvios de comportamento do primeiro grupo eram tratados sob o
ponto de vista da medicaliza¢ao dos comportamentos, através de explicacdes médicas,
na tentativa de evitar a intervencido externa, especialmente da policia e do sistema
de justica. No segundo grupo, a culpa por eventuais desvios de comportamento era
atribuida as deficiéncias do préprio sujeito, para o qual se justificava a intervengao
externa, especialmente por meio do aprisionamento e da retirada de seus filhos
menores de idade a titulo de livra-los do abandono material, moral e intelectual em
que supostamente viviam.

Ou seja, homens, mulheres e criancas que ndo correspondessem ao modelo
hegemonico sobre o qual se queria estruturar a celula mater da sociedade brasileira
ndo tinham as béngdos da Igreja nem a protegdo juridica do Estado, sofrendo,
portanto, o estigma social e o preconceito. A familia nuclear cristd, composta de pai,
mae (casados) e filhos, representava o modelo ideal para a estruturagio da sociedade
brasileira. A mulher que ousou ter filhos fora da relacdo matrimonial recebeu a fama
de concubina, ilegitima, amante, mae solteira e até de prostituta, e seus filhos tachados
de bastardos, ilegitimos, rejeitados, abandonados etc. O grupo sociofamiliar assim
constituido, bem como as familias nucleares desfeitas, gerando outros casamentos,
recasamentos e filhos, foram tachadas de desestruturadas, quebradas, recompostas,
ndo familias.

A grande inovagdo promovida pelo ECA foi no sentido de rever esta ideia de
familia. Deixou de existir um tinico modelo — a familia nuclear cristd —, e passou-se a
aceitar todas as formas de organiza¢do sociofamiliar, reconhecendo-se as mulheres e
a seus filhos os mesmos direitos de qualquer ser humano.

Também os filhos deixaram de ser propriedade dos pais e se tornam sujeitos de
direitos, entendidos como pessoas em fase peculiar de desenvolvimento e merecedo-
res, portanto, de protegdo integral por parte dos responsaveis, dos pais, da sociedade
e do Estado.

Existem diversas outras questdes a respeito da lei em si, mas o fundamental nes-
sa autoavaliagdo é observar o que foi mais significativo durante o semestre no estudo
da disciplina.

A segunda parte da proposta de estudo foi a mais interessante, porque de fato

fomos a pratica do ECA: trabalhar junto com alunos em regime de privagio de liber-
dade sob os cuidados da Fundag¢ao Casa.
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A participagdo no processo de escolha dos garotos e garotas foi tocante no
que tange a sensibilidade. Colocar a servigo do outro o que estudamos nas teorias
permitiu um choque de realidade, fundamental para pensarmos nossas praticas como
educadores.

Observar suas historias de vida, suas relagdes familiares, seus desejos, anseios e
vontades contribuiu para que nos, educadores, ficdssemos mais sensiveis ao outro, e
nos fez pensar quanto a dificuldade de sair emitindo juizos de valor com conhecimen-
tos superficiais sobre a vida dos outros.

Emilson Motta (aluno do Curso de Pedagogia)

Cerca de dois anos apos a promulgacio da Carta Magna de 1988, ou seja, em
1990, foi aprovado o ECA, e 16 anos depois o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), que pretendeu instituir no atendimento aos adolescentes
em conflito com a lei os ideais democréticos inspirados naquela Constituigéo.

O Conselho Nacional dos Direitos da Crian¢a e do Adolescente (CONANDA)
proclama dar prioridade as medidas em meio aberto, como prestagio de servico a
comunidade e liberdade assistida, buscando reverter a tendéncia de internac¢ao dos
adolescentes, em contraposicio as antigas doutrinas do Direito Penal do Menor e da
Situagao Irregular.

O texto em questdo traz inicialmente um marco situacional, contendo estatis-
ticas, nimeros relativos a populagdo de adolescentes existentes no Brasil, numero de
atendidos pelo Sistema Sinase, fundamentacio ética do atendimento a adolescentes,
distribui¢ao nos diferentes estados da federacao, atribui¢oes dos poderes municipal,
estadual, federal, dos orgéos de controle em cada nivel e assim por diante.

Sdo considerados também aspectos de gestdo das unidades de atendimento
socioeducativo, gestdo pedagogica, pratica de esportes, controle de satde, seguranga,
provisio de trabalho e outros. Sdo dadas ainda orientacdes sobre o modelo
arquitetonico das unidades, financiamento do sistema e avaliagio da qualidade do
atendimento.

O Caderno de Orientagdes para Conselho de Escola, de autoria do professor
Roberto da Silva, tem por objetivo instruir os conselhos de escola da rede publica
sobre diversos assuntos envolvendo criangas, em harmonia com as disposi¢cdes
do Estatuto da Crianga e do Adolescente. Discorre sobre os direitos das criangas e
adolescentes, e sobre que atitude tomar em caso de atos infracionais, destacando
o fato de que ndo ¢é legal suspender a crianga das aulas como penalidade por atos
infracionais, comunicag¢des devidas ao Conselho Tutelar, procedimentos em diversas
situagdes como passeios da escola, casos de acidentes e assim por diante.
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Gabriel Levy Tura Nunes (aluno do Curso de Pedagogia)

As atividades com adolescentes da Fundagdo CASA que cursavam o Ensino
Médio aconteceram durante as aulas, e se estenderam por metade do semestre,
desenvolvendo-se por meio de diversos exercicios.

Um grupo de internos da Fundagdo Casa foi o beneficidrio deste programa da
universidade. Alguns dos adolescentes estavam proximos de atingir a maioridade
legal.

Primeiramente, o trabalho se concentrou no treino das habilidades de leitura e
escrita, treinando, dessa forma, também a capacidade de organizagdo do raciocinio.

O grupo foi dividido pelo nimero de alunos da disciplina, de modo que fosse
possivel cada aluno da USP atender apenas um interno ou dois alunos para um inter-
no. Meu trabalho se desenvolveu com o Jodao Paulo.

Dois pequenos contos foram usados para iniciar o trabalho de desenvolvimento
dessas habilidades. Jodo Paulo, sem grandes dificuldades, conseguiu desempenhar bem
a tarefa demonstrando ja possuir boa capacidade de leitura. Ao ler o conto em voz alta,
conseguiu lé-lo sem grandes dificuldades, respeitando a pontuagdo e demonstrando
conhecer o vocabulario. Apesar de ser um exercicio simples, foi importante para que
pudéssemos compreender a real situacdo em que o aluno se encontrava e planejar as
atividades futuras.

Ap0s a leitura passamos a examinar suas habilidades de escrita e sua compreen-
sao de texto, pedindo que reescrevesse um que fosse conciso, relatando o que havia
entendido da leitura. Novamente demonstrou possuir boa compreensio da leitura,
mas teve dificuldades para organizar as informacoes adquiridas e reescrever o texto.
Um paragrafo foi reescrito e alguns erros menores, de ortografia, corrigidos.

Com o término dessa atividade, passamos para a confec¢ao do Genograma. O
Genograma ¢ um instrumento grafico muito utilizado para colher informagées sobre
varias geragdes da familia de uma pessoa, podendo tragar ndo apenas as relagdes de
parentesco, mas também o histérico da familia do individuo, dentre outras coisas.
Tratando-se de um grupo de adolescentes com um passado conflituoso com a lei, o
Genograma foi utilizado com o propoésito de proporcionar-lhes uma atividade peda-
gogica, a0 mesmo tempo, intelectualmente estimulante, e que levasse o aluno a pensar
sobre sua vida até aquele momento, buscando rememorar fatos importantes como as
circunstancias em que ocorreu o delito, problemas familiares como parentes usuarios
de drogas ou alcool, brigas, relacdes amorosas, possiveis filhos do aluno, amigos de
escola etc.

Foram tragadas as relagdes de parentesco até os avds maternos e paternos de
Jodo Paulo, que eram as geragdes de que ele tinha informagoes. Apesar de a familia
ser grande, Jodo Paulo ndo demonstrou ter grandes problemas familiares, tendo boas
relagdes com todos. O tnico condicionante de sua proximidade com parentes é a
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distancia geografica que os separa. Os problemas mais graves que ele consegue se
lembrar foram as experiéncias de dois tios alcodlatras, um ja estando reabilitado.

Por fim, trabalhamos a capacidade de elabora¢io de textos e as informacoes
levantadas com o Genograma. Foi solicitado ao aluno que escrevesse uma redagéo, de
estrutura livre, e que discutisse suas relacdes familiares, problemas, lembrangas, tudo
que fosse relevante na reconstrugdo mental de seu passado. Novamente surgiram os
mesmos problemas de ortografia e pontuacio, e foi pedido ao estudante que procu-
rasse se esforcar mais na busca por lembrancas de sua infincia, escrevendo mais a
respeito. Depois de refeita, a redagdo ficou mais completa e de acordo com a proposta
de treino do exercicio.

Gabriel Oliveira Steinicke (aluno do Curso de Licenciatura em Fisica)

Nesse curso tive contato com muitas teorias nunca antes estudadas por mim. A
conquista social do ECA foi para mim talvez o que mais chamou atencio, pois, ante-
riormente a essa disciplina nio tinha no¢do da dimensédo dessa conquista.

(...) Muitos artigos do ECA me chamaram a aten¢do: o acolhimento e a
responsabilidade do Estado sobre criangas em condigdo de abandono ou de auséncia
dos pais ndo eram de meu conhecimento. As varias formas como o préprio Estado e
as comunidades se organizam para fazer valer os direitos da crianga e do adolescente
também eram fatos para mim muito vagos e aqui pude ter uma maior no¢do da
dimensio e da forma de como isso ¢ feito.

No primeiro momento do curso nos concentramos mais nos estudos tedricos
do ECA. Para mim foi surpreendente os muitos pontos juridicos esclarecidos pelo
Prof. Roberto, a extensdo dos direitos da crianca e do adolescente para a mae quando
esta em gestacdo foi algo que nunca havia sido cogitado por mim. Esse é apenas um
exemplo das inimeras davidas e novos conhecimentos que adquiri nessa disciplina.

Num segundo momento, iniciamos a parte pratica da disciplina, entrando em
contato com uma realidade muito diferente da nossa, pelo menos da minha, e inicia-
mos nosso trabalho com os alunos da Fundagdo Casa. O inicio para mim foi muito
empolgante e depois, com um pouquinho de reflexao, foi um pouco mais complicado,
devido talvez a algum preconceito de minha parte, preconceito esse que encaro como
um rotulo que a sociedade — me incluindo nesta, claro — tem de jovens que come-
teram algum ato infracional. Mas logo no primeiro contato com os jovens isso ruiu
e todos esses meus paradigmas foram derrubados. Convivendo com esses meninos
pude ver que esses rétulos sdo muito distorcidos da realidade.

A atividade com o Genograma fez com que o contato e o didlogo com o Matheus
se estreitassem e assim o desenvolvimento do Genograma foi muito bom: ele sempre
tentava trazer informagoes novas de sua familia e esse didlogo foi muito importante
para visualizar qual é o quadro em que ele vive. Do Genograma construido foi produ-
zido um texto pelo Matheus que conta a histdria de sua vida.
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As teorias que foram apresentadas na disciplina esclareceram muitas questoes
quanto a aplicacio das leis para criangas e adolescentes e 0 Genograma ¢ uma ferra-
menta muito boa para entendermos a estrutura sociofamiliar dos adolescentes. Eu
ndo tenho bagagem e conhecimento suficiente para inferir se a estrutura sociofamiliar
de um garoto desses com quem trabalhamos foi fator unico ou fundamental para que
estes tenham cometido um ato infracional, mas acredito que para quem os tem é um
ferramental valiosissimo para esse tipo de estudo.

Minha autoavaliacdo passa pelo que aprendi durante o curso, e para isso a pre-
senca nas aulas foi fundamental; ouvir e dialogar com o Prof. Roberto foi uma expe-
riéncia sensacional, tive boa participa¢do nas aulas, tanto nos didlogos com o profes-
sor, como na convivéncia com os adolescentes, participei ao maximo que pude das
atividades e das discussoes das aulas e isso para mim foi o fundamental no curso.

Aproveito para agradecer o Prof. Roberto pelo 6timo curso e pelos ensinamen-
tos, principalmente por conhecer sua historia de vida, que vou carregar como exem-
plo para o resto de minha vida. Espero poder ainda desenvolver trabalhos conjuntos
e continuar até o fim com esses adolescentes com quem trabalhamos nesse semestre.

Gabriela Papotto Louro (aluna do Curso de Pedagogia)

Com o auxilio e orientacdo do Prof. Dr. Roberto da Silva, os alunos da referi-
da disciplina puderam, além do conhecimento tedrico do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e do SINASE, de discussdes sobre a estrutura social brasileira a partir de
um dado modelo de familia que resultou no estigma e no preconceito sobre certos
tipos sociais, ter a oportunidade de um contato pessoal com adolescentes privados de
liberdade ou em liberdade assistida, por meio de encontros semanais na Faculdade de
Educacdo da USP.

Durante os tltimos meses, na disciplina Teoria e Pratica do ECA na Educagio,
nds alunos da USP, estivemos vivenciando um projeto de Iniciagdo Cientifica voltado
para alunos do Ensino Médio, com bolsistas da Fundagao CASA.

O projeto de Iniciagdo Cientifica conta com o apoio, supervisio e orientagdo do
Prof. Dr. Roberto da Silva, e de pedagogos, agentes sociais de supervisio pedagogi-
ca, funcionarios da ouvidoria, da drea de seguranca entre outros profissionais, assim
como também dos alunos de graduac¢do da Universidade de Sao Paulo que cursam a
disciplina ja referida.

Os jovens que participaram desse projeto estavam, em sua maijoria, ganhando o
direito a liberdade, o que foi uma grande conquista na vida desses adolescentes apds
passarem por um periodo de privagdo de liberdade.

Acompanhei mais de perto o caso de uma adolescente privada de liberdade, que
j& se encontrava nessa situagdo por um ano e nove meses, aproximadamente. Desde
o primeiro encontro percebi o entusiasmo e o esfor¢co dela em se dedicar as tarefas
propostas.
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Com o passar dos dias e semanas admirava cada vez mais a for¢a de vontade
e a perspectiva que ela considerava para sua vida. Apds a leitura do texto sobre
sua trajetéria de vida percebi que ela possui uma perspectiva de futuro que inclui
a continuidade dos estudos, se diz arrependida pelo ato infracional que cometeu,
porém, diz que nada é por acaso e que, se tudo isso ocorreu, é que era necessario para
que ela passasse por um aprendizado desse tipo.

Uma vez que se encontra internada em um Centro Socioeducativo, pode-se
perceber que a adolescente sente um pouco de receio ao ser inserida novamente na
sociedade, principalmente, por se sentir rotulada devido a seu passado e com medo
de reagdes e olhares de outros que ndo passaram por situa¢ao semelhante.

Ela, como os demais, tendem a pensar que ndo tiveram oportunidades de ascen-
sdo social, temem ndo conseguirem emprego e serem rejeitados socialmente. Serd ne-
cessario esfor¢o por parte deles, principalmente em relagdo aos estudos que ampliem
os seus horizontes e os habilite a disputar as oportunidades que a sociedade cria. O
adolescente necessita de um grande apoio nessa fase de ressocializagdo, assim como
é proposto pelo ECA:

Incumbe ao orientador, com apoio e a supervisdo da autoridade competente, a rea-
lizacdo dos seguintes encargos, entre outros: I — promover socialmente o adoles-
cente e sua familia, fornecendo-lhes orientagio e inserindo-os, se necessario, em
programa oficial ou comunitario de auxilio e assisténcia social (ART.119, I, ECA).

Ao final de um semestre de curso e apos passar por essa experiéncia e contato
tdo proximo com os adolescentes da Fundag¢io Casa, pude perceber que muitos deles
ndo tinham nogdo do que estavam fazendo de suas vidas e, quando menos percebe-
ram, ja estavam privados de sua liberdade.

Cabe a sociedade e, principalmente a familia, orientd-los, pois muitos deles es-
tdo nessa situagao por descuido da familia, falta de didlogo e de bons exemplos dentro
da propria casa.

A disciplina Teoria e Praticas do ECA na Educa¢do me surpreendeu positiva-
mente em varios aspectos. Primeiramente ndo esperava de maneira alguma a confi-
guracdo final de como se deu o curso. No decorrer das primeiras semanas, a leitura
de leis e do ECA nos fez entender melhor os conceitos de protegéo integral e direitos
e deveres de criangas e adolescentes. As discussdes sobre a estrutura social brasileira e
o papel central que cumpre a familia na organizagao da sociedade me fizeram pensar
sobre aspectos e situagdes anteriormente jamais pensadas.

Para mim a parte mais interessante e inesperada foi o acompanhamento desse
projeto de Iniciagdo Cientifica com a participa¢do de adolescentes da Fundagéo Casa.
Esse contato com uma realidade completamente diferente da minha me fez refletir
sobre minha prépria vida e a maneira como eu, como futura pedagoga, poderei atuar
em casos jamais pensados por mim.
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Procurei realizar essa atividade com empenho e dedica¢io, comparecendo a
todos os encontros e contribuindo com auxilios, apoio, conversas e direcionamentos,
por pouco que seja, para a vida desses adolescentes.

Helena Brick (aluna do Curso de Pedagogia)

Iniciamos essa disciplina com o objetivo de estudar o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, e para isso cada aluno da turma recebeu um exemplar do ECA.
O primeiro tema abordado em sala foi a estrutura social brasileira e concepgoes de
infancia e de adolescéncia (Repensando os Estudos Sociais de Historia da Infancia
no Brasil, Mirian Jorge Warde) que afirma que os Estudos Sociais e de Historia da
Infancia no Brasil tiveram um promissor impulso inicial em fins dos anos de 1980.
Passados mais de quinze anos esses estudos aparentam perda do impeto inaugural,
apresentando reduzido crescimento, bem como certa homogeneidade conceitual
e analitica. Esse artigo examina alguns desafios a serem enfrentados pelos aportes
de Histdria da Infancia no Brasil que implicam, por um lado, o exame de extensa
e diversificada literatura internacional, destacadamente dos chamados new social
studies of childhood, com vistas ao alargamento dos horizontes conceituais; por outro,
implicam superagdo de preconceitos que bloqueiam didlogos necessarios com as
Ciéncias Bioldgicas e Psicoldgicas.

Na aula seguinte abordamos As Geragdes de Direitos Humanos e os Tratados e
Convengoes Internacionais para Infancia e Adolescéncia, e juntos visitamos sites da
DHnet e da Comissdo de Direitos Humanos da USP (www.direitoshumanos.usp.br),
para entdo discutirmos o assunto em sala. Em seguida estudamos a relacio entre a
Constitui¢do Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente e abordamos a
Doutrina da Protegdo Integral a partir do texto Direito do Menor X Direito da Crianga,
escrito por Roberto da Silva, que nos fez parar para pensar na importancia do ECA e
na forma preconceituosa como o Estado, a lei, a midia e a sociedade trata o chamado
menor, que também é uma crianga. Nesse texto o autor abordou o tema apresentando
todas as caracteristicas que envolvem o assunto: os Cddigos de Menores de 1927 e o
de 1979, Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Construgdo do Direito do Menor, a
Doutrina da Situagdo Irregular e a Doutrina da Protegdo Integral.

Apés todos esses debates e discussoes em sala de aula, tivemos algumas aulas ex-
positivas para realizarmos estudos sistemdticos sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional e o Estatuto da Crianca e do Adolescente e visitamos juntos o site
www.direitoshumanos.usp.br, para assim tornar possivel nosso aprofundamento no
assunto. Depois de algumas semanas de estudos sistemadticos sobre a LDB e o ECA,
iniciamos um aprofundamento sobre o Direito a Educacdo no préprio ECA e lemos
um texto que abordava esse assunto.

Comegamos a estudar Sistema de Garantia de Direitos, lemos um texto sobre
0 ECA e o Plano Nacional de Convivéncia Familiar e Comunitdria para abordar os
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temas acolhimento e ado¢do. Quando o tema passou a ser medidas socioeducativas
lemos outro texto sobre o ECA e sobre o SINASE. Depois de todas essas leituras,
debates, discussdes e estudos, era o momento de estudar uma pesquisa na drea Infancia
e Adolescéncia e outra sobre Conceitos de Infancia, Crianca e Juventude. Para que isso
acontecesse, além de lermos pesquisas realizadas nas areas, lemos também o Cddigo
de Etica da Feusp e assistimos ao DVD do Ciespi (www.ciespi.org.br).

Em seguida iniciamos o projeto de Pré-Iniciagao Cientifica com adolescentes da
Fundagdo Casa. Na primeira aula em que eles estavam presentes tivemos uma breve
apresenta¢do de como a Fundagdo Casa funciona e em seguida sentamos em duplas
(um aluno da graduagdo com um interno) para auxilid-los na leitura e compreensao
de um conto e ajuda-los a escrever o que haviam compreendido. Depois de escrever,
os alunos da graduagdo deveriam realizar a corregdo e indicar o que deveria ser alte-
rado. Feito isso, os jovens levavam os cadernos para realizar as mudancas pedidas e
trazer na semana seguinte.

Quando o texto nio precisava de mais nenhuma correg¢do iniciamos a elaborac¢io
do Genograma do Adolescente, e cada um foi o mais longe que conseguiu lembrar.
Neste momento do curso pudemos observar na pratica o quanto é importante
a estrutura familiar de um individuo. Para a elaboracdo do Genograma, lemos
dois textos que abordavam esse assunto: Genograma e Ecomapa: abordagem com
adolescentes de familias de alto risco e Genograma: um instrumento de trabalho na
compreensdo sistémica de vida e tivemos uma aula com discussio direcionada apenas
a esse assunto.

Jane Simoes de Castro (aluna do Curso de Licenciatura em Matematica)

No inicio do curso foi introduzido o conceito de familia sob o modelo cristio,
como esse foi formado e algumas de suas consequéncias como por exemplo, o pre-
conceito com filhos tidos fora do casamento, com outra mulher, ndo a esposa oficial.

A escraviddo no Brasil foi um dos fatos mais marcantes da histéria de nosso
pais, e mesmo apo6s sua aboli¢do a condi¢do de vida dos negros e afro-brasileiros nao
melhorou, gerando marginalizagdo e exclusdo social.

Esses dois fatos influenciaram a criacdo da legislacao brasileira, de modo que
o Codigo Civil brasileiro esta voltado para um modelo de homem branco, cristdo
e letrado, enquanto o Cddigo Penal, para o restante: ndo branco, nao cristdo, ndo
letrado.

Para entendimento do Cddigo Penal, foram conceituados dois tipos de desvio
de conduta: o primario, aquele que ocorre sem iniciativa do sujeito (velhice, invalidez,
viuvez, orfandade etc.), e o secundario, aquele que ocorre com iniciativa do sujeito
(contravengdo penal, delito, infragdo e crime). No Brasil, uma vez que o individuo
entra em qualquer um dos ciclos é muito dificil sair dele devido a légica de manuten-
¢do da pobreza e da miséria que o preside e nio a logica da resolucdo de problemas.
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A legislacdo de referéncia para a tematica da crianga e do adolescente sdo o
Cddigo de Menores de 1927 (direito penal do menor), o Codigo de Menores de 1979
(doutrina da situagdo irregular) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de
1990 (protegao integral). Somente com a vigéncia do ECA os filhos comegaram a ser
vistos legalmente, ndo mais como propriedade dos pais, mas como sujeitos de seus
proprios direitos.

Assim como os Direitos Humanos, em suas trés geracdes (liberdade, igualdade,
solidariedade), sio defendidos na Constitui¢do Federal de 1988, os direitos funda-
mentais da crianca e do adolescente também o sdo no ECA. So eles: vida, saude, ali-
mentagdo, educagio, lazer, profissionalizacao, cultura, dignidade, respeito, liberdade
e convivéncia familiar e comunitaria.

Na segunda parte do curso, tivemos a oportunidade de trabalhar com adoles-
centes da Fundagao Casa, que participaram de projeto cujo prerrequisito era cursar
o Ensino Médio.

Num primeiro momento, nds, alunos da disciplina, selecionamos contos lite-
rarios para que os adolescentes lessem, interpretassem e discutissem conosco, para
depois produzirem um resumo sobre os textos. Por meio desta atividade, avaliamos o
quanto as habilidades de leitura, silenciosa e em voz alta, de interpretacao e de escrita
dos alunos sdo desenvolvidas, além do vocabulario adquirido.

Depois, comegamos a entender melhor quais eram as raizes dos adolescentes. Ao
longo de algumas conversas, foi montado um Genograma, que incluia os familiares,
até por volta da terceira geragio, e as relagdes mantidas com esses: se eram boas ou
ruins, fortes ou fracas. Localizamos também algumas probleméticas na familia, como
relagdo a drogas e alcool.

Os adolescentes foram buscando mais informagdes com seus pais e parentes
para que pudéssemos enriquecer o trabalho ao longo de nossos encontros, e entéo,
eles tiveram a tarefa de escrever um texto sobre a prépria vida, dividida em trés etapas:
0a7anos, 7 a 14 anos e dos 14 anos até hoje.

Nosso objetivo aqui foi tanto entender as origens dos adolescentes, analisando-
as e procurando identificar possiveis causas para o caminho que os levou a situagdo
em que se encontram quanto ajuda-los a melhorarem suas habilidades de escrita e de
leitura. Por meio desse projeto, eles estdo tendo também a oportunidade de conhecer
o funcionamento da universidade e as oportunidades que ela traz.

Acredito que dificilmente eu teria a oportunidade de conviver, mesmo que por
pouco tempo, com adolescentes em situagdo de privacao de liberdade, sendo nesta
disciplina. A experiéncia foi valida, especialmente pela minha formagdo em estatistica,
que tdo pouco valoriza e reflete sobre a sociedade e suas problematicas.

Foi interessante entender um pouco melhor as oportunidades e dificuldades
enfrentadas dentro da Funda¢do Casa, além de sua estrutura. Meu conhecimento
prévio sobre o assunto era praticamente nulo.
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Algumas falas dos adolescentes me chamaram a atengao, como quando o Bruno
nos perguntou se era verdade que estudar aqui na universidade era de graca, demons-
trando interesse inclusive pela area de exatas, em que dizia ter facilidade.

Nas ultimas aulas, apds a saida do Bruno do projeto, pudemos conversar com a
Joyce, de 16 anos. O comportamento de ambos foi bem distinto: enquanto ele falava
mais, até brincava e discutia sobre futebol, ela foi mais fechada e a0 mesmo tempo
emocional, falando basicamente sobre a rigidez que vive na fundagdo, mas também
dando bastante énfase para os problemas de sua vida familiar. Porém, ambos, assim
como os outros adolescentes, mostraram inicialmente uma postura bem timida ao
chegarem em nossa sala de aula.

Marcio Guimaraes Mendes (aluno do Curso de Licenciatura em Matematica)

Ao escolher a matéria Teoria e Prética do Estatuto da Crianga e do Adolescente
na Educacéo, jamais poderia imaginar o tipo de projeto que enfrentaria, diferente de
tudo o que havia feito na USP desde entdo. Ao escolher esta disciplina, achei que seria
importante para minha formag¢do como professor entender como funciona o ECA e
como utiliza-lo em sala de aula. Porém, foi muito mais do que isso.

Inicialmente, fiquei muito empolgado e preocupado com o projeto do qual par-
ticiparfamos, por ndo saber como deveriamos receber os garotos, e como agir com
eles, e também por nio saber qual seria a atitude deles conosco. Essa preocupagio
logo se extinguiu em nosso primeiro encontro, pois houve uma boa sinergia entre
todos.

Passadas as atividades, percebi que aqueles garotos realmente haviam feito algo
fora dos padroes aceitos pela sociedade, mas que a necessidade de uma reaproximagio
com a sociedade era grande, e esta iniciativa do professor estava fazendo isto por eles.
Sem duvida este projeto me fez crescer como pessoa, como professor, me fez pensar,
criticar e desmistificar muitos preconceitos. Se houver a oportunidade, tentarei
participar no préximo semestre com os garotos da segunda parte de suas atividades
na Universidade de Sdo Paulo.

A primeira parte do curso tratou da Teoria do Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente na Educagdo Basica, iniciando a discussdo por fatos historicos que originaram
as desigualdades sociais de nosso pais, desde a Lei do Sexagenario, em 1871, a Lei do
Ventre Livre, em 1872, até a Lei Aurea, em 1888, que serviram para engrossar a margi-
nalidade social. Com 60% da populagio brasileira escrava a época, tem-se um indicio
do motivo para o inicio desta desigualdade.

Ap0s o estudo dos principais artigos do ECA, pudemos perceber a importancia

da criagdo deste Estatuto e seu papel no acolhimento e educagdo dos jovens que
cometem atos infracionais.

Varios outros documentos pertinentes ao tratamento dado a jovens e adolescen-
tes foram apresentados, além de um video do proprio professor, em uma entrevista ao
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Programa Trajetéria da TV USP, onde conta sua histéria de vida e sua bela volta por
cima de todas as dificuldades que ela impos.

Em 24 de Abril de 2012 fomos apresentados aos garotos que participariam
do projeto de pré-IC com o professor Roberto, e passariam o semestre conosco. Na
separagdo dos grupos, a dupla foi formada por mim e pelo Yuri, que naquele momento
estava em Liberdade Assistida e tinha 18 anos de idade.

Na primeira atividade proposta, foi solicitado pelo professor que fizéssemos uma
analise das habilidades em leitura, interpretacio e redagao do aluno. O texto escolhido
para esta avaliagdo foi um conto de Jodo Anzanello Carrascoza, denominado Apenas
uma ponte.

Inicialmente, foi solicitado que o aluno fizesse uma leitura silenciosa, para
posterior leitura em voz alta para identificar a fluéncia na leitura, o conhecimento das
palavras do texto, o respeito a pontuacio e a entonagdo da voz.

Foram percebidas algumas falhas de entonagdo das perguntas do texto, mas o
aluno entendeu o contexto e localizou o personagem principal, o professor (o texto
dava margem para pensar que seriam os alunos).

Apds esta atividade, pedimos que o aluno caracterizasse os personagens, o con-
texto e o cendrio em que ocorrem os fatos narrados e, apds esta breve analise, escre-
vesse uma redagdo com o resumo e a interpretacio do texto. Ao fazer a interpretagdo
oralmente, o aluno conseguiu expressar corretamente o contexto da narracio. Porém,
ao tentar transcrevé-la para o papel, fez alguma confusao.

Apés a primeira leitura, pedimos para que refizesse conforme o que havia sido
conversado anteriormente, redagdo esta que foi prontamente reescrita corretamente.
Finalmente, percebemos que o aluno consegue escrever corretamente, tendo somente
que melhorar sua gramatica e ortografia, praticando a leitura de outros textos, a fim
de expandir seu vocabulario.

A atividade seguinte foi a elaboragdo de um Genograma do aluno na tentativa
de identificacdo de problemas e solucdes que poderiam estar relacionados com sua
proépria familia.

Yuri N. Souto tem 18 anos de idade e vive com a mae Eliziane e a av6 Eliete. Seu
pai se chama Rondon e é separado de sua mae, tendo se casado novamente com Cris-
tina, com quem tem uma filha de oito meses de idade, chamada Lorena. Completa a
familia Renata, de 14 anos, filha da madrasta de Yuri, vinda de outro casamento.

Ele possui fortes lagos de relacionamento, além de sua mae e avd, com seus tios
por parte materna: Jailton, Josualdo, José e Gilberto. Todos eles moram proximos de
sua casa, potencializando esse vinculo. Eliana é a outra tia por parte de mae, mas mora
em outro estado e ndo tem tanto contato com Yuri.

Os avos paternos ja faleceram, e ndo tinham quaisquer vinculos com o neto.
Mesmo assim, possui bom relacionamento com os tios Ricardo, Edgley e Raquel.
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Conforme citado por ele, ndo ha nenhum tipo de problema relacionado a drogas ou
bebidas alcodlicas em sua familia, havendo suporte total de seus familiares mais pré-
ximos em seus estudos e decises. Yuri cursa hoje o 3° ano do Ensino Médio e preten-
de cursar Ciéncia da Computagdo ap6s concluir a educacdo basica.

Gostaria de agradecer profundamente ao professor Roberto da Silva pela sua
inspiradora histdria de vida e por sua bela atitude de dar perspectiva a estes garotos.
Trazé-los para dentro da faculdade realmente é uma atitude louvavel.

Por ter participado ativamente de praticamente todas as aulas, ter realmente me
envolvido com a histdria de vida desses meninos, seus projetos e insegurangas, mes-
mo com meu parceiro de grupo nio ter mais comparecido nas ultimas aulas, e pelo
crescimento pessoal e espiritual que esta experiéncia me deu, sugiro que minha nota
para esta disciplina seja um 10 (dez).

Conclusao

Depois de um semestre todos os adolescentes ja haviam conquistado a liberda-
de, houve uma fuga durante a experiéncia e uma transformagao significativa na repre-
sentagdo social que um grupo tinha do outro, a ponto de os adolescentes solicitarem
para a Fundag¢do CASA que pudessem ir @ USP com roupas normais, como mochila
nas costas e os apetrechos que como regra fazem parte do repertdrio de um estudante
universitario. Os agentes educacionais que escoltavam os adolescentes e ficavam na
porta da sala de aula em vigilancia, ao final se sentaram nas carteiras escolares e acei-
taram também participar das atividades.

Ao final do semestre os pais foram novamente chamados e informados quanto
ao progresso de seus filhos sendo indagados se conseguiriam uma moratdria para que
seus filhos pudessem se dedicar por mais seis meses aos estudos, sem a necessidade
de se envolver agora em trabalho, geralmente, de pouca qualificagdo técnica, baixa
remuneragao e sem registro em carteira profissional. Os alunos da USP deram seus
depoimentos de que as familias que podem investissem na educagdo de seus filhos
para que possam ingressar no mercado de trabalho depois de formados e ja em posi-
¢oes melhores qualificadas.

Todas as familias dos 10 adolescentes alegaram néo poder abrir méao da contri-
buigdo de seus filhos na composigdo do orgamento doméstico e assim finalizamos esta
experiéncia pedagdgica que teve como pano de fundo a testagem de uma hipdtese de
pesquisa: se houver investimento macico na educagdo de sujeitos em grande desvan-
tagem social eles conseguem ter acesso ao ensino superior de qualidade? A resposta
taxativa é NAQO! H4 fatores estruturais e conjunturais que ndo podem ser superados
somente pela forca de vontade do sujeito.
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Afroempreendedorismo e pedagogia social: ha
link na juventude?
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Resumo

O artigo propde o levantamento de algumas hipéteses, em fungao da alegagao
apresentada por Nogueira e Mick (2013, p. 88), porque os estudos desenvolvidos no
Brasil em sociologia, antropologia, administra¢ao, pedagogia social, economia social
e outras areas do conhecimento pouco desenvolvem pesquisas, dissertagdes, artigos
e teses, em fun¢do dos impactos que o empreendedorismo apresenta na camada
afrodescendente no pais, também conceituada como afroempreendedorismo.
A conferir os relevantes dados, publicados por 6rgdos publicos e privados, que os
correlacionam ao significativo volume de empreendedorismo que os componentes
dessa camada social se propiciam, a escopo na sua dindmica de sustentabilidade
econdmica, a impactar nas suas relagdes familiares e comunitarias, nos projetos de
vida e interagdes culturais, politicas, educacionais e organizacionais.

Palavras-chave: Juventude. Afroempreendedorismo. Pedagogia social

Abstract

The article proposes the raising of some hypotheses, according to the claim
presented by Nogueira and Mick (2013, p. 88), why the studies developed in Brazil in
sociology, anthropology, administration, social pedagogy, social economy and other
areas of knowledge, do they develop few investigations, dissertations, articles and
theses, due to the impacts that entrepreneurship has on the African descent layer,
also conceptualized as Afro-entrepreneurship? To check the relevant data, published
by public and private agencies, which correlate them with the significant volume of
entrepreneurship that the components of this social layer provide, within the scope
of their economic sustainability dynamics, to impact on their family and community
relations, on projects of life and cultural, political, educational and organizational
interactions.
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Introdugao

Ao problematizar e diagnosticar o ato de exclusdo académica e investigativa,
a citar a tematica do empreendedorismo afrodescendente ou afroempreendedoris-
mo, nos contetidos programaticos que os elaboradores de projetos sociais e projetos
socioeducativos proporcionam, quais sdo as premissas que subsidiam essa exclusdo?

De forma argumentativa, ao se observar a articulagdo entre as demandas
sociais e as perspectivas formativas, Bessa Ribeiro (2011) faz referéncia a proposi¢iao
questionadora a perspectiva do saber comprometido (BOURDIEU, 2002), acerca
da percepgdo que “ndo estando, a partida, garantido nem oferecido, este espago de
liberdade intelectual e de cidadania depende, em boa medida, da energia criativa que
cada um coloca na defesa dos compromissos politicos e sociais dissidentes a que estd
vinculado” (RIBEIRO, 2011, p. 11), a engendrar outras dificuldades em fun¢ao de
interpretacoes ou adaptabilidades nas figuras juridico-funcionais que circundam as
demandas em cidadania entre as exigéncias do mercado e da circulagio de capital, as
relacdes de produgido e consumo, e as demandas da juventude.

Na configuragdo desses questionamentos se elencam alguns indicadores, a sub-
sidiar a reflexdo entre eles a pesquisa desenvolvida pelo Servico de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (SEBRAE, 2016), com dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) ao demonstrar o impressionante dado quantitativo registrado
no indicador de 23,5 milhdes de empreendedores?.

Esse mesmo levantamento proporciona um desdobramento quantitativo ao perfil
étnico, em que 52% desses empreendedores se identificam como pretos ou pardos, ao
proporcionar o montante em, aproximadamente, 12 milhdes de individuos que se
definem afrodescendentes, no caso, afroempreendedores. Outro dado instigante, dessa
mesma pesquisa, estd em que 91% desses empreendedores atuam por conta propria e
9% se apresentam como empregadores. Mas onde estes dados se intersecionam com
o perfil de juventude e a demanda por contetudos curriculares em pedagogia social?
Justamente no perfil socioeconémico desse publico. A amostra nacional apresenta o
seguinte quadro de desigualdade social, 99% dos 23,5 milhdes de empreendedores
desenvolvem negdcios de micro e pequeno porte, atingindo 27% do Produto Interno
Bruto (PIB). Doutra parte 1% dos empreendedores, 2,3 milhdes de pessoas, retém 73%
do PIB nacional®, a entremear com dados publicados no anuario da amostra nacional
de domicilios a acrescentar que “No Brasil, considerando a populagdo entre 18 e 29
anos, a renda média de quem tem Educagdo Superior completa é trés vezes superior
a renda dos que ndo completaram os anos iniciais do ensino fundamental” (PNAD,
2018, p. 78). Doutro dado, a taxa de alfabetizagdo da popula¢io de 15 anos ou mais
para a populagio branca atinge a 96%, enquanto para a populagdo preta e parda atingi
90,9 e 90,6 respectivamente em 2017 e 2018 (ibidem, p. 84). No contexto do ndmero

2. Dados obtidos em “Os donos do Negocio no Brasil”, promovido pelo SEBRAE. 2013
3. Dados referentes a 2013, citados na Revista Brasil Afroempreendedor.
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de matriculas em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se encontra que em 2016 se
atinge a demanda de 2.105.535 jovens e adultos (2018, p. 91), enquanto que 0 mesmo
anudrio (PNAD, 2018, p. 99) também apresenta as informacgdes que 1.5 milhdes
de jovens de 15 a 17 anos estdo fora da escola, 11,5% com o acesso se apresentam
reprovados, outros 7% abandonam o curso. Noutra variavel, apenas 58,5% dos que
iniciam o ensino fundamental concluem o ensino médio até completarem os 19 anos.

A entrecruzar os indicadores socioecondmicos aos educacionais se proporciona
a percepgdo de que milhdes de brasileiros permanecem a depender de modalidades
como a EJA e da Educagdo Social para manter ou avangar em seus processos de apren-
dizagem e mesmo a formaliza¢do de seus estudos e certificacdes. Essas modalidades
atuam com vivéncias escolares e formativas que ainda ndo coadunam em seus con-
tetidos programaticos a tematica do afroempreendedorismo ou mesmo do empreen-
dedorismo. Matos, Souza e Hariz constatam o hiato entre os programas curriculares
e o cotidiano de significativa parcela de seus matriculados e participantes (Matos,
Souza e Hariz, 2015). Entre essas situa¢des que explicitam varias argumentagdes em
relacao a evasdo escolar, diagnosticada entre as atividades dos participantes no proje-
to Kilombagem, a letra de uma musica de Thiago Elnifio, denominada “pedagoginga’,
citada em Silva (2018, p. 36), com a seguinte frase: “eu ndo quero mais estudar na
sua escola™, abrange a rejeicdo que parcelas das juventudes percebem frente as suas
respectivas unidades escolares. Ao apontarem que a escola é do outro, convergem por
atitudes transgressoras, simplesmente refletem as suas desconexdes com relagdo ao
sentimento de pertencimento.

Apontamentos metodologicos

Numa das abordagens da pedagogia social, a metodologia em Freire (2001) in-
siste no processo em que os educadores devem “criar um contexto em que as pessoas
possam questionar as percepgOes fatalistas das circunstancias nas quais se encontram”
(2001, p. 85). Noutra formulagdo, também em Freire, se frisa a ndo dicotomizagao
entre o formal e 0 ndo-formal, o escolar e 0 ndo escolar, para a educagio social, a con-
formar-se com o prefacio apresentado no livro organizado por Cyril Poster e Jiirgen
Zimmer, Educa¢io Comunitaria no Terceiro Mundo, no qual afirmam que “deve-se
evitar todo tipo de dicotomia ou separacdo entre educagdo comunitédria e educagdo
formal. Dirigentes populares tém de lutar ao lado de educadores progressistas para
tornar a educagdo formal e a educagdo comunitaria cada vez mais democraticas”
(POSTER e ZIMMER, 1995, p. 12).

Nessas didaticas pedagogicas, as historias de vida assumem um eixo fundamental
de reflexdo para a contextualiza¢do do mundo da palavra escrita e falada, a referéncia
da influéncia cultural que as didsporas impactam nos sujeitos, como descortina Hall

4. Mtsica Pedagoginga, Thiago Elnifio. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=IEM-zYi7hcs>, acesso em 05 maio 2019, que foi uma das
tats que o autor utilizou..
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(2009) a questionar seu entrevistador, “vocé queria que eu lesse de uma determinada
forma, mas eu nao leio desse jeito” (2009, p. 351). Para citar noutra possibilidade
centrada em cotidianos sociais diferenciados, num projeto denominado “Biografias
Colaborativas”, a escritora Tabaczinski (2018) colhe e sistematiza o depoimento
de Rubia Mara, assessora de imprensa e empresaria, que desenvolve o seguinte
raciocinio, “acontece que o valor da acumulagdo ndo é um valor comum as
comunidades periféricas, onde o desejo pela aquisi¢ao dos bens de consumo divide
espago com o ideal do coletivismo e da partilha” e prossegue com o questionamento:
“como e por que acumular riqueza quando se tem familiares e pessoas queridas no
entorno passando necessidades basicas?” (TABACZINSKI, 2018, p. 74). A reflexdo
reverbera pensamentos sobre os pressupostos que recaem sobre os objetivos em se
criar uma empresa, seus valores e a relacio com a coletividade, a partir de seu dia a
dia, a periferia e o afroempreendedorismo entremeiam aproximagoes e afastamentos
de convivéncia complexa. Em continuidade, a entrevistada acrescenta as inquietagdes
pessoais que se expressam na expectativa e tentativa por conciliar a “ajuda aos
familiares e amigos com a racionalizacao dos recursos necessaria para que a empresa
pudesse reinvestir e crescer” (2018, p. 74). As fungdes de trabalhadora e empregadora,
como fendmenos conjunturais de relagdo econdomica e financeira, desempenham
modalidades que exigem habilidades e ressignificacdes na compreensdo da atuagdo
em cidadania e lideranga social empreendedora e comunitéria, simultaneamente. O
tempo de permanéncia na “empresa’ é simbdlico e representa caminhos em dire¢do a
independéncia financeira e a autonomia.

Empreendedorismo e afroempreendedorismo se projetam, nesse emaranhado,
no potencial pedagédgico de fomentadoras em palavras geradoras (FREIRE, 1981).
Nestas mesclam os cotidianos das geragdes atuantes de negros e negras brasileiras e
as tematicas da autonomia, protagonismos, ética, alteridades, gestos de iniciativa e as
posturas frente a tomadas de decisdo, a aglutinarem praticas que também preparam
e educam para a vida, o mundo, e o trabalho. A essa contextualiza¢do também se
proporcionam diferentes leituras sobre as metodologias contemporaneas, como a do
construcionismo contextualizada em Valente (2001, p. 35), ao abordé-las como “parte
do pressuposto que o aprendiz é quem deve desenvolver, aliado pelo computador,
atividades que contribuam para a realizacdo de um produto concreto’, ndo somente
no campo da cultura digital, tdo presente no cotidiano urbano, mas a propd-la
como uma presencga didatica, pois “quanto mais este produto estiver relacionado ao
interesse e contexto em que vive o aluno, mais é a chance de o aluno se envolver
com ele” (VALENTE, 2001, p. 36). Se agrega de Freire (1981), nesse raciocinio, a
perspectiva geradora da palavra empreendedorismo, pois “se é dizendo a palavra com
que, ‘pronunciando’ o mundo, os homens o transformam, o didlogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significa¢do enquanto homens” (FREIRE, 1981,
p. 93). Doutra variavel, a palavra empregabilidade (HARVEY, 2017) se ressignifica
como o ato de preparar-se para a dependéncia financeira e econdémica. Emprego
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¢ palavra gerada de empregar, de estar empregado, a significagdo de estar fixado e
preso a pregos. Empregabilidade se imbrica ao conceito que demanda o estado de
dependéncia de quem emprega. Romper essa ldgica pode proporcionar uma dindmica
socialmente transformadora, de relagdio com a autonomia e o empoderamento. Em
complemento, em raciocinio conexo, se extrai de Gadotti (2012) a reflexdo que

[...]Japrender através da atividade produtiva ndo significa limitar a aprendizagem
do educativo a um que fazer técnico-produtivo: a educagdo popular comunitaria
deve possibilitar aos educandos o acesso a um saber mais geral exigido para o aces-
s0 a outros niveis de escolaridade e de trabalho. Aprender a partir da atividade pro-
dutiva tem implica¢des na teoria educacional, no curriculum escolar e na politica
educacional (GADOTTI, 2012, p. 20).

Noutra proposi¢do em dindmica metodoldgica, o afroempreendedorismo abre
espago para um discurso dialdgico e, segundo observagdes de Freire (1981),

[...]o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidariza
o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e hu-
manizado, ndo pode reduzir-se ao ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permu-
tantes (FREIRE, 1981, p. 93).

Haja a preméncia em vislumbrar as novas possibilidades de se observar as
recomposi¢des do espaco fisico e o lugar do digital como ambientes simultaneos as
novas leituras de mundo, a exemplo das exposi¢oes de produtos de venda, de compra,
de ser formador de opinido e formado, de lucro e de consumo.

A metodologia, nesse caso, exige o avanc¢o investigativo que, por sua vez, al-
meje tratar de interagdes entre essas demandas de percepcido e o perfil da juventude
brasileira e seus processos formativos, que envolvam a pedagogia social e o escopo
afrodescendente, pois estes ndo podem prescindir da compreensao do papel social do
afroempreendedorismo nas suas composi¢oes. A observagdo participante e o respec-
tivo levantamento bibliografico aprofundado se estabelecem como ferramentas ade-
quadas para subsidiarem os estudos especificos que estruturem a investigacao dessa
complexa temética e ampliem a produc¢do de conhecimento nessas areas. Abordar as
problemadticas citadas e estabelecer hipdteses se imiscuem a um proficuo e necessario
esforgo coletivo. O mapeamento das informagdes produzidas e em sequéncia publica-
das comporio as bases de acessibilidade aos pesquisadores, a requerer-se proposicdes
em seleciona-las, classifica-las, categoriza-las e analisa-las.

Discussao

A abordagem dos textos apresentados sobre afroempreendedorismo® em pesqui-
sa em artigos académicos (NASCIMENTO, 2018) e materiais publicados em revistas,

5. Revista Brasil Afroempreendedor, produgio editorial Quorum Comunicagio, revista do
projeto Brasil Afroempreendedor. 2016.
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areferéncia de VAREJO S. A. (2017), em fungdo da hipétese inicial desse artigo, inse-
rem trés varidveis a esse perfil étnico ao empreendedorismo, a utilizar conceituagdes
como afroempreendedorismo, empreendedores negros e negras ou empreendedores
afro-brasileiros ou empreendedores afrodescendentes, conforme sistematiza Nasci-
mento (2018). Para efeito descritivo este artigo opta pela expressao afroempreende-
dorismo ou afroempreendedores, a confluir as expressoes citadas.

Entre os indicadores na drea do comércio, os dois oficios com o maior volume
de empreendedores sdo ambulantes e venda de alimentos. J& no setor servigos, as duas
etnias atuam principalmente em bares, lanchonetes e saldes de beleza. J4 na industria,
o principal negdcio sdo as confecgdes de roupas. O comércio e o agronegdcio sio os
setores que mais concentram empreendedores negros e pardos®, cada um com 23%.
Em seguida, vem a drea de servicos com 21%, construcao, com 19% e industria, 10%.
Noutra reportagem, ha o impressionante dado que no periodo citado o niimero de
empresarios negros cresceu 30 vezes mais que o de brancos’.

Em dez anos, entre 2001 e 2011, o nimero de negros donos de micro e pequenos
negodcios cresceu 28,5%, no Brasil. Isso representa quase 30 vezes o crescimento de
empresarios brancos. Segundo os dados do Sebrae Nacional (Servigo Brasileiro
de Apoio as Micro e Pequenas Empresas), em 2011 o numero de empreendedores
declaradamente negros somava 11,08 milhdes, enquanto em 2001 era de 8,62 milhdes.
No mesmo periodo, os empresarios brancos, donos de micro e pequenas empresas,
passaram de 11,38 milhdes para 11,49 milhdes, aumento de 0,97%, segundo a mesma
fonte.

Uma argumentagdo provocadora e coerente de Silvério (2002, p. 91) apresenta
a questdo que “nosso primeiro problema é continuar firmemente na desconstrugdo
da ideia de uma sociedade daltonica no Brasil’, a referir-se em proposi¢do a negagao
de ocorréncia duma ldgica racista nas estruturas das organizagoes sociais brasileiras.
Doutro termo, o mesmo autor observa que “a mesticagem de fato configurou tipos
fisicos mais plurais no Brasil, mas isso ndo impediu e ndo impede a operacionalizagdo
do principio vivamente observado por Da Matta (1996) dos juntos, mas diferentes,
que aparentemente organiza as relagdes sociais em nosso pais” (2002, p. 91). Noutra
vertente, 0 mesmo autor comenta que a “novidade na sociedade brasileira, no entanto,
é o aumento do numero de jovens negros que se encontram nos muitos cursinhos para
negros e carentes espalhados pelo Brasil, que resolveram, mesmo em condi¢des sabi-
damente adversas, tentar uma vaga em alguma institui¢ao superior” (2002, p. 100).

6.<https://economia.uol.com.br/empreendedorismo/noticias/redacao/2013/11/20/numero-
de-empresarios-negros-cresce-30-vezes-mais-que-o-de-brancos.htm?fbclid=IwAROVWoYTA
uQCg3jbAZtf05SHZ8]7h-cpez_vIEhXbmsJAbOOIN-A321QtwY &cmpid=copiaecola>.
7.<https://economia.uol.com.br/empreendedorismo/noticias/redacao/2013/11/20/numero-
de-empresarios-negros-cresce-30-vezes-mais-que-o-de-brancos.htm?fbclid=IwAROVW
0YTAuQCg3jbAZtf05SHZ8]7h-cpez_vIEhXbmsJAbOOfN-A321QtwY &cmpid=copiaeco
1a20-11-2013>.
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A percepgdo da ampliagido de negocios envolvendo a economia criativa em
interacio ao afroempreendedorismo ¢ validada por sua intensa produgio cultural e
conforme referéncia de Claudia Leitdo (2013) “os bens e servigos produzidos pelos
empreendedores afro-brasileiros constituiriam o grande insumo da economia criativa
brasileira” (2014, p. 144). O gargalo que essa autora verifica se expde perante o quesito
da sustentabilidade desses modelos de produgdo de capital social (2014, p.155), os
quais articulam dependéncia de investimentos a partir de dotagdes orcamentarias e
investimentos em fun¢ao de politicas publicas. Na conjuntura em que tomadores de
decisdo de financiamentos, em 6rgéos publicos e privados, fecham ou diminuem os
créditos a esse perfil de publico, as sustentabilidades desses projetos se apercebem
enfraquecidas.

Em complei¢do entrelagada a esse espago territorial de negdcios, a analise
formulada por Campos (2012) acrescenta a relagdo contraditéria entre a identidade
afirmativa e a compreensdo da importancia do associativismo e das parcerias, ao
conjugar que alguns agem enquanto pessoa (quando se tem a consciéncia-de-si e dos
outros), outros atuam na dimenséo do individuo (sem consciéncia-de-si e dos outros)
e poucos atuam como sujeito portador da alteragdo-transformagdo que conduz a
mudanga societaria” (2012, p. 76).

Em outra abordagem se observam outras estratégias de exclusdo, nas perspec-
tivas e nas praticas das elites dirigentes, que ndo querem formar competidores, mas
sim consumidores cativos, e em conjungdo paradoxal, por significativas liderangas
em variados movimentos sociais, convencidos que ao povo cabe somente o papel de
trabalhador empregado e nao trabalhador proprietario, empreendedor e empregador,
na figura contraria a que seus componentes assumam perfil social de posse de capital
e de patronato, a argumentar que de outra forma ndo comporiam a postura militante
ou organizacional a atuar na proposi¢do da transformagao coletiva da sociedade.

A inserir outro elemento nessa teia complexa, o afastamento geografico e
geracional condicionado a didspora africana, de sua economia comercial e do
desconhecimento de seu atual desenvolvimento econémico, fragiliza o componente
da cultura milenar de fazedores de negdcios daqueles povos, inferindo leituras
contraditdrias no verbete: negociar. A exemplo dos marroquinos, dos nigerianos e
dos sul-africanos, em sua intensa atuagdo comercial como base de suas economias,
com uma cultura frenética de trocas comerciais, alavancando a sustentabilidade de
milhdes de familias. Nesses povos, negociar ¢ sinébnimo de naturalidade cotidiana
e trabalho, em percep¢io de expressiva controvérsia em relagdo a cultura brasileira,
as caracteristicas historicas, somada a vertente da cultura catélica tradicional,
por onde a palavra negociar se aproximaria de um conceito correlato ao ato do
pecado e exploragdo do outro. Proposi¢do conceitual essa que impacta nos modos
de produgido, nos processos que os conformem em modalidades indicativas de
sobrevivéncia e projetos de vida dependentes, enfim, aos aspectos pedagogicos das
escolas publicas, privadas e congregacionais, a expandir esses conceitos restritivos e
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a adotar estratégias de empregabilidade como fomento de estimulo a escolarizagao,
a fabricagdo de empregados treinados & obediéncia de regras e normatizagdes que
inibem o empreendedorismo e a expectativa de posse de capital e propriedades.

Conforme Gadotti (2012), ocorrem

[...Jmuitas concepgoes e praticas da educa¢do. Nao dd para falar de uma educagio
em geral, separando-a de se seu contexto histérico. E preciso qualificar de que edu-
cagdo estamos falando, a partir de que ponto de vista. E como todo ponto de vista
¢ a vista de um ponto, precisamos indicar de que lugar, de que territorio, estamos
falando. Toda educagdo é necessariamente situada historicamente (GADOTTI,
2012, p. 10).

A diversidade é a marca impregnada aos movimentos de educagéo social, com
componentes do popular, cidad3, civica e comunitaria. Trata-se de uma demanda
complexa que precisa estar compreendida, respeitada e valorizada. A fragilidade se
proporciona através da fragmentacio de suas conexdes associativas, mesmo a exem-
plo da Abong, cujas afiliagdes nao atingem 1% das organizagdes sociais brasileiras.
Conforme Gadotti (2012) essas organizag¢des atuam “por uma causa comum, chama-
da pelos movimentos sociais de “outro mundo possivel” (GADOTTI, 2012, p. 11),
por onde a diversidade de mobilizagdo em suas metodologias as aproximam do com-
promisso ético-politico com a transformacio da sociedade, propondo uma posigdo
critica, popular, politica, social e comunitaria, que possibilite o fortalecimento do as-
sociativismo nacional e internacional.

Doutra vertente, a capilaridade territorial, a afirmagdo por direitos e cidadania,
a participagdo civica e comunitdria, permanecem insistentemente agredidas
por organizagdes contrarias a esse modelo educativo, haja visto as criticas as
produgdes literarias do educador Paulo Freire, a resisténcia a aprova¢ido de leis
que regulamentem a profissdo de educador social e aos questionamentos sobre a
legitimidade dessas organizacdes. Essas proposi¢des encontram ressonancia na
retdrica da exclusio do afroempreendedorismo do curriculo escolar e dos contetdos,
tanto nas escolas regulares, como nas praticas pedagogicas da educagiao social, a
reafirmar o questionamento: onde estio as diddticas e os contetidos que aproximem
as comunidades afrodescendentes e afroempreendedoras das iniciativas formativas

dessas organizagdes?
Desafios as organizac¢des formativas que atuam com a juventude

Entre outras variaveis, a quarta revolu¢do industrial (SCHWAB, 2016) transita
entre a triade: a venda de forga do trabalho, no escopo das transagdes internacionais,
a superacdo de fronteiras fisicas e geograficas por conexdes digitais e internet, e a
ampliagdo exponencial de tecnologias eletronicas, em acelerado processo de inovagao
e disponibilizacdo de produtos e servigos no mercado e a sociedade. Entre esses, a
robdtica e a automacgio industrial, a inteligéncia artificial e a internet das coisas, o
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entretenimento e a pedagogia via games eletronicos, o ecommerce e a moeda virtual.
Qual o desafio dessa configurac¢do global ao plano local dos programas que envolvam
a escolarizagdo para as juventudes e a relagio com a pedagogia social brasileira, a
constar também a inquietante vivéncia em ascensdo do afroempreendedorismo?

Os circulos de cultura (FREIRE, 1981) e didaticas pedagogicas sob a perspectiva
dos didlogos se apresentam eficientes para a efervescéncia dessa revolu¢io, também
denominada industria 4.0, a compor movimentos que se estruturam em cotidianos
fundados na “influéncia dos grupos de pares”, segundo Fleury (2009, p. 85), pois os
constatam em importante fator de socializa¢do, mesmo a abordar como referéncia o
perfil dessas juventudes, nas relagdes entre as convivéncias em meio escolar e familiar,
este autor enfatiza o valor dos agrupamentos no enfrentamento aos constrangimentos
que inibem as manifesta¢des e expressdes dos individuos. Cabe a titulo de breve cita-
¢do a complexidade cultural e historica que emerge da formacio do jovem brasileiro,
sem deixar de observar sua composi¢do dos povos originarios (SOUZA, DRIGO e
SILVA, 2015), das intensas imigragdes oriundas de todos os continentes e da perfor-
mance intensa da influéncia cultural portuguesa, com dois dados interessantes des-
critos por Hatton, a clivar que “os portugueses trabalham para viver, ndo vivem para
trabalhar” (2012, p.41), e “estudo genético descobriu que 14 por cento da populagdo
portuguesa tem antepassados norte-africanos” (2012, p. 42), a perfilar elementos plu-
rais na composigdo identitaria da juventude brasileira.

Do olhar africano, segundo Mira (1996), ha a abordagem de crioulidade econo-
mica, cuja esséncia “é o resultado da interagao da estrutura economica heterogénea
da sociedade e os sistemas de identidade grupais, dando lugar a novas configuragées
quer econdmicas quer culturais na sociedade urbana de Maputo” (1996, p. 140), com
relagdes identitarias com a formagio da sociedade brasileira e, em mesma abordagem,
se assevera a necessaria observagao sobre a composi¢ao de recente movimento desen-
volvido na sociedade mogambicana, a verificar “um desafio na construgdo de identi-
dades e reconstitui¢ao de nacionalidades, porque as clivagens atuais ja nio sido de or-
dem ideoldgica mas historico-culturais” (1996, p. 140). Nesse contexto a comparagao
com o desenvolvimento e a relagdo de pertencimento em construgio junto ao perfil
jovem no afroempreendedorismo brasileiro é pertinente. Salvo as ainda incipientes
iniciativas de permutas econdmico-financeiras entre Brasil e alguns paises africanos,
as herangas culturais e comportamentais reservam um potencial em oportunidades
relacionais ainda por se ampliarem.

Em outra vertente, também sob a perspectiva africana, a publica¢io sobre o
empreendedorismo com o foco ao publico jovem e adolescente de Angola, Moreira
(2016) infere sobre as habilidades a serem desenvolvidas por essa faixa etdria, que se
conflui com as caracteristicas da construgdo de autonomia e o estimulo ao protagonis-
mo. Esse autor narra a histéria de dois personagens, o jovem Ndiluka e a adolescente
Yokana. Ndiluka desenvolve o papel de educador que valoriza o empreendedorismo,
a ressaltar qualidades como a capacidade de iniciativa, responsabilidade, lideranga,
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entre outras. A essa propor¢do educativa se oportuniza a agregar critérios de Freire
(2001), por onde a “pratica educacional nio é o tinico caminho a transformacao social
necessaria a conquista dos direitos humanos, contudo acredito que, sem ela, jamais
havera transformagéo social. A educagdo consegue dar as pessoas maior clareza para
“lerem o mundo’, e essa clareza abre a possibilidade de intervencéo politica” (2001, p.
36). A proposic¢do da publica¢io de Moreira (2016) atende a um projeto nacional em
Angola, que ¢ fruto de diagndstico que conflui para a necessidade formativa conjun-
tural e nacional, a uma perspectiva de modelagem que a aproxima de configuragoes
pelo estimulo a praticas relacionadas a autonomia dos jovens, a confluir em projetos
pedagdgicos que incluam o empreendedorismo como tematica transversal.

A perspicacia e a ingenuidade

Dentro da perspectiva capitalista, a pedagogia social encontra dissonancias na
confluéncia do afroempreendedorismo e as atividades formativas para as juventudes,
parcas se perfazem as investigacdes académicas que se debrucem sobre essa correla-
¢do tematica (NOGUEIRA e MICK, 2013), por vezes margeadas por conformagdes
que entrelacam conceitos da perspicacia do negdcio versus a ingenuidade de um pro-
tagonismo alienado.

Alguns incomodos, frutos da aproximagao entre essa convivéncia da perspicacia
e ingenuidade, perseguem esses atores, nas caracteristicas simultdneas de vendedor e
cliente, fornecedor e consumidor, empreendedor e direitos sociais, economia solidaria,
economia competitiva e economia colaborativa. Processos esses que envolvem
estranhamentos, rupturas, vinculos societarios frageis, gestos de incompreensio
comunicativa, imposi¢des ideoldgicas, ou mesmo situagdes de constrangimentos
coletivos. Para agregar argumento de Freire (2001), se propde a referéncia em que
“todo amanha, porém, sobre que se pensa e para cuja realizagio se luta implica
necessariamente o sonho e a utopia. Nao ha amanha sem projeto, sem sonho, sem
utopia, sem esperanga, sem o trabalho de criagao e desenvolvimento de possibilidades
que viabilizem a sua concretizagdo” (2001, p. 85). Uma complexidade que imbrica com
a necessaria revisdo dos conteudos e praticas constituintes dos projetos em educagio
social para a juventude, cuja compreensdo exige pesquisa, paciéncia, tolerancia,
postura afirmativa de aprendizado, autoestima elevada e compleicio para a superagao
de obstaculos.

As 23 teses de Ha-Joon Chang (2013) descritas em seu livro sobre o capitalismo
desenham varias dessas possiveis imbrica¢des, como as contradigdes pedagdgicas no
trato dos valores e principios de mercado. Para esse autor, o discurso ideoldgico da
ética nas relagdes de mercado pode reverberar em processos produtores de valores
disruptivos em modelagem da ética, dada a reflexdo em trés dessas suas abordagens:
« o~ : : . . ~

ndo existe algo como um livre mercado’, “a igualdade de oportunidades pode nao ser
justa” e “as pessoas nos paises pobres sao mais empreendedoras do que as pessoas nos
paises ricos” (CHANG, 2013, p. 9 e 10), e a acrescentar abordagens que os modelos
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de relagdo entre a compra e a venda se averiguam circundadas pela expectativa de
lucro, por ambos os lados, de quem vende obter diferencial a maior e de quem com-
pra a obter vantagem de precificagdo a menor. Essa contextualizacdo referenciada ao
escopo da didspora africana néo é recente, Garvey (2017, p. 92) com a organizagao da
Associacdo Universal Para o Progresso do Negro, que chegou a articular 6 milhoes
de associados no inicio do século XX, apresenta em seus apontamentos uma série
de instrugdes aos seus participantes quanto a vivéncia dentro do mundo capitalista,
entre estas se destacam “é melhor que vocé economize e espere até que possa iniciar
seu negdcio com seu proprio dinheiro antes que vocé assuma o risco” e, em adendo,
referenda os seguintes indicativos: “se nao ha lucro, vocé estd arriscando, e quando
encerrar, estara arrependido de ter ido” e “sempre trabalhe como o possivel retorno
financeiro de cada transa¢do e certifique-se de que seus preparativos trardo lucros
no fim; de outra maneira, vocé sé estara perdendo tempo” (GARVEY, 2017, p. 92).
No inicio do século passado essa lideranga ja preparava seus membros para as ne-
gociagbes no contexto da materialidade dos objetos de consumo, dos servigos e do
proprio trabalho. Prospectava que a competicdo capitalista tinha que estar jogada no
campo da negritude e que frente aos conflitos inerentes ao processo de negociagdo
se abstraem os jogos de forga e poder entre as partes. Em complementaridade a essa
reflexdo, em fungdo do enfrentamento as desigualdades sociais, também abordada
por Matilde Ribeiro (2013, p. 251), ha o argumento que o preconceito e o esteredtipo
nesse modelo societario desvelam modalidades sociais de discriminagao, a imbricar
no empreendedorismo negro posturas de enfrentamento pragmatico, como a pro-
porcionar inversdes na ordem e na padronagem estabelecida, desconstruindo uma
heranga perversa e proporcionando novas expectativas em melhorias na qualidade de
vida, na representatividade e lideranga social, a apropriarem-se de outros espagos de
visibilidade e atuagéo.

Segundo Gadotti (2012) circundam a essas proposi¢des educativas uma matriz
conceitual de referéncia, por onde

Nio se pode mudar o mundo sem mudar as pessoas: mudar o mundo e mudar
as pessoas sdo processos interligados. Mudar o mundo depende de todos nds: é
preciso que cada um tome consciéncia e se organize. Educar para outros mundos
possiveis é educar para superar a légica desumanizadora do capital que tem no
individualismo e no lucro seus fundamentos, é educar para transformar radical-
mente o modelo econdmico e politico atual, para que haja justica social e ambiental
(GADOTTI, 2012, p. 29).

A ideologia da meritocracia e da concorréncia capitalista falseia e mascara os
papeis sociais, a citar o idealismo do bom trabalhador bragal, do bom servical, da
cordialidade em “deixar” o outro tornar-se o chefe, o gerente ou superior hierarquico
em funcdo de se evitar conflitos nos espagos de valoragdo laboral, a se verificar argu-
mentos como: por que ele merece ou precisa mais do que eu? No mesmo raciocinio,
a aceitar produtos ou servicos de baixa qualidade. Em didlogos em sala de aula ou em
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rodas de conversa, poderia o educador assumir um papel provocador de reflexdes e
questionar essas posturas sociais? — A habilidade e a competéncia para competir é
um contetdo de aprendizagem? O jovem pode aperceber-se treinado e condicionado
para perder ou desistir? O jovem pode observar-se educado para manter-se em seu
status social, em nao crer na possibilidade de ampliagdo de suas posses materiais, de
conformar-se a empregabilidade de baixa remuneragao, a crer que o empreendedoris-
mo é para os outros? Quanto a reflexdo sobre a atuagido social do educador, Garrido,
Caro e Evangelista (2011) asseveram que “a defini¢do de diferentes tipos de educagido
e inumeros paradigmas que dao suporte as combinagdes entre as teorias, ldgicas de
investigagdo, tem sido uma bandeira de luta, pensando na implementac¢io da pedago-
gia social e seu campo de atuagdo” (2011, p. 30).

A percorrer estas variaveis, aingenuidade pedagogica torna-se um veneno mortal
ao educador social, ao retirar-se da cena em evitar abordagens questionadoras sobre
seu modelo de vinculo as caréncias da comunidade e as suas praticas pedagdgicas
com dinamicas ndo participativas. Segundo esses autores, “uma das caracteristicas
mais importantes das sociedades democraticas é a participa¢do ativa nos processos
decisorios” (EVANGELISTA e MARQUES, 2010, p. 75), a exigir do educador posturas
ousadas em dialogicidades permanentes com os educandos, sem desvincular o saber
construido do contexto sociopolitico e cultural dos participantes.

Em outra alusdo se destaca parte de uma entrevista de Mauricio Pestana (2019),
na revista Raga, promovida com a jornalista Flavia Oliveira, por onde a entrevistada
descreve seu olhar acerca de sua experiéncia profissional e das novas perspectivas
econdmicas que desaflam os novos agrupamentos sociais, em referéncia a questdo
étnica, cita que

[...]a populagdo preta e pobre precisa olhar para a prépria economia que produz. E
comprar livros escritos por autores e escritores pretos, consumir Cinema e Teatro
de autores negros, cobrar representatividade, visitar as lojas, contratar os prestado-
res de servico, em suma, é Black Money (PESTANA, 2019, p. 7).

Apontamentos sobre a heranga pedagdgica do afroempreendedorismo

A registrar como recente a conceitua¢do dos termos afroempreendedorismo e
afroempreendedor, a compor caracteristicas como a capacidade de tomada de inicia-
tiva, a resolu¢do de problemas em fun¢do de uma leitura de mundo em composigdo
comunitdria e familiar, a negociagdo entre pares, a valorizacdo das politicas afirma-
tivas e fortalecimento de vinculos a partir do reconhecimento de sua ascendéncia na
diaspora africana. Os elementos vinculados a um modelo filoséfico e pedagdgico que
valoriza a educagéo a partir dos lagos familiares, dos agrupamentos como os quilom-
bos, da vivéncia em territdrios considerados periferia ao reconhecimento do direito a
aquisi¢do de riqueza, bens moveis e imdveis, e servigos de qualidade, do novo movi-
mento que olha a Africa ndo somente como mie terra, mas como uma matriz de per-
tencimento e identidade. Essas varidveis correlatas aos afrodescendentes brasileiros
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geram, entre outras, algumas perspectivas diferenciadas como o desejo de uma visita
a Africa, com raizes culturais que se sobrepdem aos fatores do turismo, por exemplo.
Outra nuance se apresenta na heranca cultural do fazer negdcios, trocas e comércio,
comum aos povos africanos, a referéncia dos registros citados em documentos histo-
ricos, como mostra a arqueologia dos egipcios e etiopes, e centenas de descrigdes pu-
blicadas, a conferir na colegdo histéria da Africa organizada pela UNESCO® (UNES-
CO, 2010). Esses registros referendam que a pedagogia afroempreendedora nio é
uma novidade oriunda do capitalismo recente, mas de heranga milenar africana.

No caso brasileiro h4 a necesséria leitura de contexto adverso, do histdrico e
deliberado modelo elitista de cercear as iniciativas empreendedoras dos afrodescen-
dentes, aos limites do seu ndo empoderamento econdmico e, em consequéncia, do
seu ndo empoderamento politico institucional. Um caso a se estudar remete ao em-
preendedorismo pedagogico instalado nas escolas de samba, a referéncia de Theodo-
ro (2018) na reflexdo sobre a biografia de Martinho da Vila, porquanto de uma leitura
situacional em que “as escolas de samba possibilitaram um sentimento de pertenci-
mento, restaurando o sentido da familia extensiva africana para um grupo que foi
brutalmente apartado de seus familiares e de suas tradi¢oes” (2018, p.77).

Na perspectiva da propriedade privada, ha o fato da limitagdo intencional da
elite capitalista nacional, do império & republica, a produzir limitagdes institucionais e
normativas, a cercear o potencial dos agrupamentos sociais oriundos dessas camadas
da populagdo a registrarem as dreas e imdveis que ocupavam, tanto urbanos quanto
rurais, a diminuir as suas possibilidades em tornarem-se empresarios, pela perspec-
tiva de sua sustentabilidade financeira e com isso a restringir a sua lideranga, que
poderia influenciar significativamente os rumos do pais. A corroborar, em Nogueira
e Mick (2013, p. 85) se cita o importante articulador politico a época do periodo
imperial no Brasil, José Bonifacio, ao referenciar as politicas restritivas ao “acesso a
propriedade da terra e ao trabalho livre como condi¢éo para a liberdade plena dos ex
-escravos’ (2013, p. 85). A consolidagdo desse modelo de sociedade arcaica, vingativa
e preconceituosa, perpetua-se em efeitos sociais complexos, mesmo a contabilizar 140
anos apos a sua institucionalizagdo. Vingativo porque os proprietarios de terra, com
o fim do regime escravista, sentiram-se prejudicados ao perderem esse trabalhador
gratuito, que também tinha valor de mercado como objeto de compra e venda. Uma
maioria de elite conservadora, do final do periodo imperial, cujos herdeiros ainda
preservam valores individuais e coletivos por manterem seus regimes de privilégios,
impoem, maquiavelicamente, a sequéncia de limitagoes ao empreendedorismo popu-
lar e 0 acesso a propriedade de imdveis aos afrodescendentes, cujas consequéncias se
perpetuam, década apds década. A barreira a essa propriedade privada (NOGUEIRA
e MICK, 2013, p. 85) se configura em eficiente mecanismo de controle social racista
e preconceituoso. O combate a esse modelo nao se restringe ao caso brasileiro, o ati-
vista Marcus Garvey (2017) desenvolveu uma série de mobilizagdes em formato de
enfrentamento na tentativa de superar essa logica, a estimular os coletivos negros,

8. Organizac¢do das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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principalmente nos EUA, a aquisi¢do de propriedades privadas como metas e estra-
tégias de vida.

Doutra perspectiva, o estabelecimento de quilombos, fruto da luta por combate
ao regime escravista e as perseguigoes, estabelecem territérios de resisténcia. A con-
sequéncia nefasta desse modelo se reafirma no ndo reconhecimento pelo estado da
propriedade dessas terras, ou sua normatizagdo de reconhecimento em propriedade
coletiva. O que nio lhes impedem a posse individual, a lhes limitarem em iniimeras
outras prerrogativas como empréstimos e créditos bancarios, urbanizagéo, estabele-
cimentos comerciais, registro de empreendimentos, entre outras. Os quilombos que
conquistam o registro coletivo findam, normalmente, a limitarem-se a atuagio extra-
tivista ou de agricultura rural familiar, de complexa probabilidade a ampliacdo em
suas qualidades de vida, que se equiparem as condigdes urbanas. Como outra das
consequéncias, ha o fendmeno do deslocamento da populagdo jovem para as cidades
e o esvaziamento da mio de obra local, que se apercebe em processo de envelhe-
cimento. Esse complexo modelo socioeducativo e econdmico imbrica em educagido
conservadora e modelagem perpetuadora de dependéncias de agao social do estado,
transformando-se em paradigmas solidificados nas comunidades. Ha, em concomi-
tancia, uma onda de afroempreendedorismo chegando a esses espagos, a transformar
esse vaticinio?

Em reflexdo sobre ideologias comunicativas, se observa também o argumen-
to que gerar o desejo de riqueza, em certos territdrios, é interpretado e simbolizado
como sindénimo de afastamento familiar e rejeigdo as tradigdes locais. Noutra varia-
vel se condiz fundamental averiguar dindmicas afroempreendedoras no contexto de
lutas por ampliar as expectativas de qualidade de vida e busca por independéncia
financeira. Um dos desafios aos académicos na percepgao de Nogueira e Mick (2013)
se destaca na importancia premente em ampliacdo de estudos e pesquisas nessas te-
maticas, dado o fato que se perfazem “poucas conhecidas, as dificuldades enfrentadas
pelos afro-brasileiros para conquistar o mercado, obter a confianca de fornecedores e
clientes certamente sdo um aspecto negligenciado dos estudos sobre a persisténcia do
racismo” (2013, p. 96).

Esses eixos propositivos ao contetido pedagogico e programatico se expressam
urgentes a adentrarem aos dialogos entre educandos e educadores, principalmente
aos que atuem no contexto da pedagogia social. A lista de caracteristicas basicas ao
papel de um empresario negro e negra, proposto por Monteiro (2018) em seu livro
“O Empresario Negro’, esta, curiosamente, bem aproximado as habilidades e compe-
téncias descritas por Freire (1997) em seu livro Pedagogia da Autonomia. A recorrer
a Monteiro (2018):

ousadia; gostar de desafios; ter capacidade de assumir riscos calculados; ser disci-
plinado; ter iniciativa e conhecimento técnico sobre o seu setor de atividades; ter
um bom plano de negécios; desenvolver as capacidades de tomar decisées, de lide-
rar equipes, de planejar, de organizar; ser criativo, e ter um senso de oportunidade
bem desenvolvido (MONTEIRO, 2018, p. 55).
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Entrar no jogo do capitalismo, para competir e ndo para tdo somente compor-se
figura de consumidor, publico e assistente ou servical é condicao sine qua non para
alteragdo dos indicadores de qualidade de vida, autonomia e independéncia financei-
ra, conforme argumenta Saneh (2011) sobre a necessidade de adaptacio dos jovens a
sociedade, e vice-versa, no contexto em que

[...]as facilidades de que dispdem os jovens das classes altas para entrar no mundo
do trabalho - ou mesmo para permanecer distante dele - como cursar as boas
universidades, viajar ao exterior e aprender idiomas, contar com amigos em posi-
¢des importantes para recomendar uma indicagdo ao cargo desejado mostra que
a adaptagdo tem niveis bem distintos, diferente do que costuma afirmar a propa-
ganda capitalista do mérito democratizador” (2011, p. 264) e prossegue a inclusao
que “nas classes poderosas a solidariedade entre os ‘iguais’ nunca perdeu seu apelo”
(SANEH, 2011, p. 264 e 265).

Os gestos que se observam nos protagonistas sociais, através de vivéncias peda-
gogicas e cotidianas, a se combater a naturalizagdo segregacionista nos espagos so-
ciais, nas criticas aos paradigmas dos preconceitos estruturados em centenas de anos,
em modelos econdmicos excludentes, representam avangos sociais significativos e,
entre esses, o fortalecimento dos negdcios liderados pelos afroempreendedores com-
poe dinamicas de inversdo cultural em ascendéncia nos indicadores em qualidade de
vida no pais’. De Garrido, Caro e Evangelista (2011) se reitera o diagndstico que “na
sociedade brasileira constata-se a necessidade de uma efetiva competéncia na rede de
prote¢do no campo dos direitos sociais, de carater universal, ocupando lugar de desta-
que na politica de Estado, o qual deve, radicalmente, combater a perversa desigualda-
de social brasileira (GARRIDO, CARO e EVANGELISTA, 2011, p. 23)”. Aos pioneiros
que se debrugam e participam de movimentos inovadores se requisitam a resisténcia,
aresiliéncia e o enfrentamento as influéncias do sofrimento psiquico (FANON, 1983)
presente. Os debates sobre essas proposi¢oes se entrelacam aos conceitos relacionais
entre a empregabilidade, o empreendedorismo e a trabalhabilidade (DINIZ, 2017), a
expressarem polémicas intensas nas mais variadas dreas do conhecimento. O conceito
de empregabilidade se diferencia de trabalhabilidade, mas se imiscuem quando da
ocorréncia de relacionamento com a postura empreendedora versus a dependéncia
ao emprego ou a propriedade dos meios de sua produgdo. Em decorréncia, caminham
em direcdo por vezes opostas as proposi¢oes que fortalecam ou enfraquecam essas
relagdes, como a articulagdo em redes sociais, clubes, circulos de convivéncias e rodas
de conversas, no associativismo na perspectiva do encontro e apoios como suportes
de superagédo de seus problemas. A qualidade de vida, em todo caso, é um critério de
leitura de mundo, da alegria de viver, na autoafirmagio, na postura proativa, atuante
e socialmente participativa, por ocupar conquistar espagos, territorios, lugares sociais
e, por que ndo, de reconhecimento em sua lideranca e status social.

9. Apresentagio, revista Brasil Afroemprendedor, resultante de projeto nacional articulado
pelo Instituto Adolf Adenauer, consulta em <http://institutoiab.org.br/revista-brasil-afroem-
preendedor>, acesso em 10 maio 2019.
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Consideragoes finais

A prospecgdo da conjuntura revela a ocorréncia de uma revolugio paradigmatica
em andamento, a colocar em choque as praticas pedagdgicas e sociais tradicionalmente
instaladas nas escolas e nas organiza¢des da sociedade civil, a acercar-se da fragilidade
aglutinadora das utopias societarias e a desconstru¢do de modelos organizativos do
trabalho formal. Em didlogos acalorados entre jovens, observados em circulos de
cultura, ao estilo dos acordados metodologicamente por Freire (1981), se observem
as releituras de posturas comportamentais frente a esses desafios, a citar as tematicas
da desvalorizagdo das certificacbes formais das estruturas escolares, a percepgdo
da necessidade de aprendizagem de outra lingua, dada a comunica¢ao via midias
digitais, a desvalorizagdo de trabalhos com caracteristicas de baixa remuneragio e
a busca por independéncia financeira. Em concomiténcia, a luta por valoriza¢do de
pardmetros culturais especificos e locais ainda se faz presente, principalmente aqueles
que ndo se adaptam em proposi¢des das incultura¢des globalizadoras. A problematica
da depressao se amplia, aliada ao crescimento da taxa de suicidios entre jovens,
fendmeno que convive com o popularmente denominado nem-nem, nem trabalham,
nem estudam. A figura da maturidade relacional e profissional tardia configura outro
indicador aos componentes, ao abranger a idade acima dos 30 anos, a adicionar o
problema da desconexdo e fragilidade com os lagos familiares e coletivos no contexto
das identidades nacionais e os pertencimentos nos agrupamentos sociais. Ha também
a questdo da ambiguidade étnica e simbdlica bifurcada na tematica da denominagédo
parda, fendmeno da miscigenagdo, nos termos das pesquisas de amostragem
institucionais e nos conceitos e discussoes sobre a influéncia historica e social da
mesticagem (MUNANGA, 2019; COUTO, 2016), a gerar uma recorrente postura de
readaptabilidade aos comportamentos culturais, em reagdo complexa com as novas
formas de mobilidade territorial, urbana e rural, cosmopolita e digital, por vezes em
adesdo as possiveis opgdes por migragdes e didsporas que lhes ressignifiquem novas
opgdes sociais e possibilitem o vislumbre na melhoria da qualidade de vida.

Muitas armadilhas se entrelagam a estas dindmicas: ignorar a eficiéncia perversa
do racismo, a subvalorizac¢do das forcas economicas de tradicao colonialista, o des-
considerar as contradi¢des presentes entre as expectativas do consumidor-cliente e a
energia fulgurante da industria cultural, com a dificil arte do negociar entre as dina-
micas dos principios e valores, somadas as necessidades de lucratividade e autonomia
financeira, que também se expressam entre as iniimeras variaveis desafiadoras.

Outra questdo intermitente, que envolve o papel do educador social, enquanto
profissional que atua mergulhado nessa conjuntura em ebuli¢do, decorre do racioci-
nio apresentado por Gadotti (2012), por onde “o que tem em comum a prética dos
educadores populares, sociais e comunitarios que lutam hoje contra a precarizagio do
seu trabalho e a favor do reconhecimento de sua fun¢do na sociedade?” (GADOTTI,
2012, p. 12).
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Faz-se, enquanto metodologia de trabalho, o necessario ambiente de envolvi-
mento, ativo, em redes de identidade e solidariedade, em gestos contributivos de dedi-
cagdo em tempo e finangas com os projetos de economia colaborativa, cujas parcerias
estratégicas somem forgas aqueles que se articulam na perspectiva de atuagdo com
as juventudes. Em sua coluna na revista Raga, Théo Van Der Loo, engajado, como
proclama, nas questdes tematicas da inclusdo e diversidade nas empresas, referenda
que acima de “50% da populagdo é de descendéncia negra. Portanto, mais de 50% dos
talentos que existem por aqui nio sdo aproveitados em virtude do racismo institucio-
nal e a falta de empatia coletiva” (LOO, 2019, p. 62), a citar o perfil afroempreendedor
do brasileiro.

O capitalismo ndo é para amadores e nele se necessita experienciar iniciativas de
aprendizagem, como conclama Peter Todd (2019), reitor da Escola de Altos Estudos
Comerciais (HEC - Paris), ao afirmar que “precisamos de mais filésofos, socidlogos
e psicélogos que pensem e entendam de tecnologia e negdcios” (2019:1), e a estes se
incluem os educadores sociais. Para os que atuam com a pedagogia social, enfrentar
o discurso que naturaliza o sentimento de impoténcia e alienagao é o lugar de perma-
néncia, e, nessa conjuntura conflitiva, as tematicas alternativas do afroempreendedo-
rismo jovem, mesclada a leitura sobre a sabedoria ancestral africana, apresentam-se
como uma das proposicoes atuais, a situar os educadores e educandos enquanto sujei-
tos em suas historias e trajetorias.
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Resumo

O texto que apresentamos ¢ fruto de uma pesquisa com o objetivo de avaliar
a atuacdo das Juventudes Catodlicas dentro da institui¢do Igreja durante o periodo
militar no Brasil, tendo como foco a anélise do movimento e seus ideais libertdrios,
que se reuniam no interior da institui¢cdo Igreja e, em reunides e encontros, ajudavam
na formacdo de grupos reflexivos e atuantes que lutavam por libertagdo, criando e
experimentando ambientes e situa¢des formativas. Objetivamos também observar os
fendmenos na ordem social que tém contribuido para que a juventude se desvincule
de maneira tdo significativa das principais discussoes sociais e politicas da sociedade
brasileira. Historicamente, a juventude em luta contra a ditadura brasileira encontrou
apoio e amparo na Igreja Catolica, que, naquele momento, fazia uma experiéncia
latino-americana da Teologia da Libertagao e era uma grande referéncia institucional
na resisténcia. Para desenvolver a pesquisa, metodologicamente, tomamos como
referéncia tais grupos presentes em uma Comunidade Catdlica que nasce exatamente
nesse periodo da histéria brasileira. A pesquisa de campo foi realizada ouvindo
relatos de jovens da época - hoje adultos atuantes na comunidade - e jovens de hoje,
onde identificamos mudancas e diferencas comportamentais. A analise dos dados
revelou que os jovens contemporaneos tém dificuldade de se perceberem inseridos na
sociedade como os das décadas de 70 e 80 se percebiam. Sua atuagao é restrita pois os
ambientes formativos (reunides, encontros, formacdes) sio cada vez menos frequentes
e com uma espiritualidade bem menos coletiva e muito mais individual que antes, o
que nos revela também a atuagdo da hierarquia da Igreja Catolica e sua incidéncia e
diretividade na formagdo social da juventude na atualidade em compara¢do com o
periodo das comunidades eclesiais de base.

Palavras-chave: Juventudes. Pastoral da Juventude. Educac¢io Social. Formacao
Social. Comunidade Eclesial de Base

*Texto reformulado da publicagio realizada na Revista Cientifica Plurais com o titulo: Forma-
¢do social das juventudes catolicas: contexto histdrico e participagao. Revista Plurais, v. 08, p.
405-435, 2018.
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O Conceito de Juventude

Uma prematura defini¢do de juventude (a do senso comum) concordaria que a
juventude é o periodo mais frutuoso da vida humana. Sua vitalidade e alegria garan-
tem que as realizagdes mais importantes de suas vidas sejam implementadas nesse
periodo. A juventude é também a passagem da infancia para a vida adulta, periodo
de amadurecimento, como define a maioria dos dicionérios. E o periodo também do
apuramento das perspectivas dos individuos sobre o mundo. Comumente é atribuida
a Che Guevara’® a frase que diz que “ser jovem e nio ser revoluciondrio é uma con-
tradi¢do genética”. De fato, a juventude tem a caracteristica de ser questionadora da
realidade em que se encontra e por vezes é chamada de rebelde por isso.

A analise seméntica do termo juventude nos remete a sua origem na lingua lati-
na, Juventus, Juvenes, que signiﬁcam jovem, novo, recente. Desse modo, inicialmente
e sem uma defini¢do tedrica, podemos dizer que a juventude é um fértil periodo da
vida humana que, quando bem cultivado, pode gerar frutos imensuréveis, na vida
pessoal e comunitdria de todas as pessoas. E o periodo das transformacées e reflexdes,
capazes de transformar o ser humano e o meio em que esta inserido.

Segundo dados divulgados pelas Nagdes Unidas* em 2014, aproximadamente
25% da populagdo mundial tém entre 10 e 25 anos de idade, o que aumenta signi-
ficativamente a populagdo jovem do planeta. Esses nimeros chegam a aproxima-
damente 1,8 bilhdo de jovens espalhados por todo o mundo. Em dados nacionais®
, segundo o censo demografico do ano 2010, por volta de 19% da populagio brasileira
¢é composta por jovens entre os 15 e 0s 24 anos, isto é, mais de 34 milhoes de pessoas.
Esse nimero aumenta ainda mais se considerarmos também a populagdo compreen-
dida entre os 25 aos 29 anos. Atingimos a marca de 51 milhoes de habitantes nesses
parametros. O grafico da piramide etaria dividida por sexo e idade, divulgado pelo
IBGE, demostra a amplia¢do na popula¢do jovem brasileira.

3. Ernesto Guevara de laSerna (1928-1967) ficou popularmente conhecido como Che Guevara.
Foi um guerrilheiro, politico, escritor e médico argentino, se enraizando em Cuba. Guevara foi
um dos idedlogos e comandantes que lideraram a Revolugao Cubana (1953-1959) que levou a
um novo regime politico em Cuba. Participou da reorganizagio do Estado Cubano, desempe-
nhando altos cargos no Governo.

4Dados do relatério do Fundo das Nagdes Unidas para a Populagio (UNFPA), de
2014.

5. IBGE 2010.
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Distribuicao da populagao por sexo, segundo os grupos de idade

BRASIL -

Mais de 100 anos 7.247 0.0% 0,0% 16.989
95299 anos 31529 0.0%]]0.0% 66.806
90a94anos  114.964 01%] 1 0.1% 211595
85a89anos  310.759 02% ] 0.3% 508.724
80ag84anos 668623 04%ll  05% 998.349
75a79anos  1090.518 0.6% [l 0.8% 1.472.930
70a74anos  1.667.373 0.9% I 1.1% 2.074.264
65a69anos  2.224.065 1.2% | 1,4% 2616745
60a64anos  3.041.034 1.6% | 1.8% 3.468.085
55a59anos  3.902.344 2.0% 23% 4373875
50a54anos  4.834.995 25% 28% 5.305.407
45a49anos  5692.013 3.0% 32% 6.141.338
40ad4anos  6.320.570 3.3% 35% 6.688.797
35a39anos  6.766.665 3.5% 37% 7121916
30a34anos  7.717.657 407 42% 8.026.855
25a29an0s  8460.995  44% [ 45% 8.643.418
20a24an0s 8630227  45% [N 45% 8.614.963
15a19anos 8558868  4.5% [N 44% 8.432.002
10a14anos 8725413  4.6% NG 44% 8441348

5a9anos  7.624.144 40 [ 3.9% 7345231
0adanos  7.016.987 37 36% 6.779.172
Homens [l Mulheres

Fonte: Censo Demografico 2010 — IBGE.

E valido ressaltar que a relagdo entre homens e mulheres é quase sempre equi-
valente. Tais numeros impressionam num primeiro momento e deixam bastante claro
o motivo pelo qual a tematica da juventude tem sido tdo amplamente abordada nas
mais variadas vertentes de pesquisa cientifica.

E comum que os termos juventude e adolescéncia por vezes se confundam,
como explicam Lopes e Silva (2009):

Juventude, mocidade, adolescéncia, puberdade, flor da idade, novo, nubilidade,
muitos sdo os termos e conceitos utilizados para se caracterizar esse periodo da
vida. E importante esclarecer que, no Brasil, h4 um uso concomitante de dois
termos: adolescéncia e juventude. Suas semelhancas e diferencas nem sempre sao
esclarecidas e suas concepgdes ora se superpdem, ora constituem campos distintos,
mas complementares, ora traduzem uma disputa por abordagens distintas (LOPES;
SILVA, 2009, p. 88).

Em linhas gerais, poderiamos vincular o termo adolescéncia as teorias psicol6-
gicas, considerando tais individuos como seres psiquicos em construgdo e constante
transformacao, em preparagdo para um estagio humano superior. Juventude, por sua
vez, pertence ao campo socioldgico, “sendo assim, a juventude s poderia ser enten-
dida na sua articulagdo com os processos sociais mais gerais e na sua inser¢do no
conjunto das relagdes sociais produzidas ao longo da historia” (op. cit., 2009, p. 88).

Por fim, conclui a Organizagao Mundial da Satide quando explica que:

[...] a adolescéncia constituiria um processo fundamentalmente biologico, durante
o qual se aceleraria o desenvolvimento cognitivo e a estruturacio da personalidade.
Abrangeria as idades de 10 a 19 anos, divididas nas etapas de pré-adolescéncia (dos
10 aos 14 anos) e de adolescéncia propriamente dita (de 15 a 19 anos). Ja o conceito
juventude resumiria uma categoria essencialmente socioldgica, que indicaria o pro-
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cesso de preparagdo para os individuos assumirem o papel de adulto na sociedade,
tanto no plano familiar quanto no profissional, estendendo-se dos 15 aos 24 anos
(OMS, 1985).

E valido ressaltar que, em muitos estudos e seguindo uma tendéncia natural,
visto que a expectativa de vida mundial tem aumentado, a populagio juvenil esta
compreendida dos 15 aos 29 anos. Em nossa pesquisa, quando nos referirmos a
juventude, utilizaremos essa metodologia a fim de contribuir no colhimento e na
analise dos dados.

Este texto ¢é o resultado de pesquisa realizada numa comunidade catélica loca-
lizada na Regido Metropolitana de Campinas, mais precisamente na cidade de Santa
Barbara d’Oeste, distante aproximadamente 35 km de Campinas. Ainda segundo o
censo de 2010, quase 27% da populagdo barbarense estdo entre os 15 e os 29 anos,
conforme demonstra o grafico a seguir:

Distribuicao da populacao por sexo, segundo os grupos de idade
Santa Barbara d'Oeste -‘ 2010 v

Mais de 100 anos 917 0,0% 0,0% 2317
95299 anos 4534 00% 0,0% 12.323
90 a 94 anos 20.758 0.1%| 0,1% 45.806
85 a 89 anos 63.558 02% 1 03% 121.030
80a84anos 150452 04% Il 0.6% 246.113
75a79anos  246.532 0.6% 0.9% 354.796
70a74anos  371.655 0.9% N 1.2% 484.550
65a69anos  499.180 1.2% | 1.5% 609.906
60a64anos 705940 1.7% | 2,0% 831.069
55a59anos  930.303 23% 26% 1.057.688
50a54anos  1.149.501 2.8 31% 1.286.603
45a49anos  1.308.852 3.2 35% 1.444.270
40addanos  1.444.231 3.5% 37% 1.536.444
35a39anos  1.549.270 s&« 4.0% 1.634.852
30a34anos  1741.346 42 [ 44% 1.815.101
25a29anos  1.881.495  4.6% |GG 4.6% 1.908.293
20a24an0s 1835222 44% |G 44% 1.802.466
15a19anos  1.667.482 4.0% 4.0% 1.636.426
10a14anos  1.687.826 41 I 4.0% 1.637.087

5a9anos  1.457.203 s.5% 34% 1.403.430
Oadanos  1.361.616 33% [ 32% 1.313.756
Homens - Mulheres

Fonte: Censo Demografico 2010 — IBGE.

As prévias defini¢des apresentadas até aqui parecem de facil compreensio, e de
fato sdo, pois baseiam-se em dados estatisticos e, sobretudo, no senso comum. Néo
obstante, um trabalho que se propde a compreender a juventude e torna-la objeto de
estudo encontrara inumeras dificuldades ao notar a infinidade de concep¢des que sdo
construidas acerca dela. As concepgdes fragmentadas tornam dificil a compreensao
do periodo juvenil, pois, “os recortes dificultam a sua compreensdo como sujeitos”
(DAYRELL, 2003, p. 155), gerando visdes distintas que apresentam a juventude como:
estagio de transitoriedade, como lugar de expressao de liberdade e prazer, como esta-
do de crises e conflitos pessoais, entre outras defini¢oes.

O inicio e o fim do periodo juvenil sio quase sempre controversos pois, para sua
defini¢do, estabelecem-se inumeros critérios como idade, desenvolvimento bioldgico,
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maturidade psicoldgica, dentre outras. Uma compreensdo mais ampla talvez seja a
capacidade do jovem em se inserir no mundo e com o mundo em um processo de
transformacao da realidade em que esta inserido.

A realidade social demonstra, no entanto, que no existe somente um tipo de juven-
tude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo, com diferentes
parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder nas sociedades. Nesse
sentido, a juventude, por definicdo, é uma construgio social, ou seja, a produgédo de
uma determinada sociedade originada a partir das multiplas formas como ela vé os
jovens, produgdo na qual se conjugam, entre outros fatores, estere6tipos, momen-
tos histdricos, multiplas referéncias, além de diferentes e diversificadas situa¢des de
classe, género, etnia, grupo etc. (ESTEVES; ABRAMOVAY, 2007, p. 21).

As mualtiplas formas de conceber a juventude exigem que se justifique a
utilizagdo do termo juventudes. O plural, usado propositalmente, se d4 exatamente
pelas inimeras conceituagdes construidas e, sobretudo, a diversidade de experiéncias
reunidas pela juventude, onde, “ao falarmos das experiéncias de vida juvenis
propriamente ditas, é preciso reconhecer uma multiplicidade — que nos leva a falar
de juventudes, no plural” (CORTI, 2004, p. 14). E diante disso que a juventude é
compreendida através da construcdo social e ndo de maneira unilateral, assumindo
protagonismos diferentes e se transformando no tempo e no espaco.

Nesse sentido,

construir uma nogéo de juventude na perspectiva da diversidade implica, em pri-
meiro lugar, considerd-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim, como parte
de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos
no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.
Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um fim predeterminado,
muito menos como um momento de preparagdo que sera superado com a chegada
da vida adulta (DAYRELL, 2003, p. 157-158).

As relagoes sociais sdo, desse modo, a grande responsavel pela compreensao das
juventudes enquanto sujeitos de transformacio da sociedade. E no contexto religioso
que vamos encontrar no Brasil uma grande concentragdo de jovens, lembrando que
“o pertencimento, as crengas e as identidades religiosas influenciam opinides, percep-
¢des e praticas sociais dos jovens desta geragdo” (NOVAES, 2005, p. 265).

A Juventude Catdlica Brasileira - Contexto Histdrico

“S6 uma juventude organizada serd uma juventude forte”. (PUEBLA, 1185/1188).

Para melhor compreender o processo de formagdo da Pastoral da Juventude é
necessario que compreendamos o contexto histdrico em que ela se forma: as con-
cepgdes sociais, as lutas da resisténcia ao Governo Militar, o processo de redemo-
cratizagdo e a participagdo da propria Igreja nesses momentos histdricos de intensa
formagio e luta por justica social.
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“Os jovens e os adolescentes, também, vém as ruas, criticam, exigem seriedade e
transparéncia. O povo grita contra os testemunhos de desfacatez. As pragas publi-
cas de novo se enchem. Ha uma esperanga, ndo importa que nem sempre audaz,
nas esquinas das ruas, no corpo de cada uma e de cada um de nés. E como se a
maioria da na¢do fosse tomada por incontida necessidade de vomitar em face de
tamanha desvergonha. [...] por outro lado, sem sequer poder negar a desesperanga
como algo concreto e sem desconhecer as razdes historicas, econdmicas e sociais
que a explica, ndo entendo a existéncia humana e a necessaria luta para fazé-la me-
lhor, sem esperanca e sem sonho” (FREIRE, 1992, p. 114).

O final da década de 1970 e o inicio da década de 1980 sdo decisivos para a
sociedade brasileira. Ela assiste ao fim do Governo ditatorial® e ao grande movimento
pela redemocratizacdo. Motivados pelo nascimento de um novo modelo de governo
democrético, milhares de pessoas, sobretudo jovens, ganham as ruas de todo
territério nacional para exercer seu direito mais elementar: o de ser cidadio. De fato, o
conceito de politica como exercicio da cidadania, apresentado na Antiguidade Grega
e difundido no Ocidente, é retomado e a expectativa da liberdade motiva as massas a
lutar por justica e igualdade social. “O homem é, por natureza, um Zoon Politikon™,
decretou Aristdteles?, isto €, a natureza humana tem como pressuposto sua capacidade
de exercer a vida na Pdlis; a vida na cidade e, por consequéncia, estabelecer relagdes
sociais.

O processo de redemocratizagdo da sociedade brasileira ndo foi tio simples
como parece. O fortalecimento dos 6rgaos de repressao fazia da liberdade de expres-
sdo, por exemplo, o maior sonho de muitos revolucionarios da época. A luta pela con-
quista da democracia e as criticas ao governo vigente fizeram com que muitas pessoas

6. A ditadura militar brasileira foi resultante do golpe militar de 31 de margo de 1964, que afastou
o Presidente Jodo Goulart do poder. A tomada do poder pelos militares foi determinante para
o inicio de um periodo da histéria brasileira marcado pela auséncia da participagdo popular
no Governo, fortalecimento dos drgaos de repressdo e concentragido do poder nas maos dos
militares, perdurando até 1985.

7. Termo grego, utilizado por Aristdteles, que significa animal politico ou social.

8. Um dos maiores nomes da filosofia de todos os tempos, nasceu em Estagira - Maceddnia, no
ano de 384 a.C., tendo sido aluno de Platdo em Atenas. Apds a morte de seu mestre, viaja para
Assos onde se une a esposa, Pitias, e torna-se professor de Alexandre, o Grande. Muitos histo-
riadores dizem que Aristdteles escreveu duas obras para seu importante aluno: Os colonos e
Sobre a monarquia, porém ambas se perderam, assim como a grande maioria de sua produgio.
Em 355 a.C. volta para Atenas e, num bosque consagrado a Apolo, funda uma escola. Ali foi
professor de Nicomacos e Eudemos. Depois da morte de Alexandre, o estagirita se vé obrigado
a buscar reftigio em Calcis. Faleceu em 322.a.C.

“Aristoteles, considerado durante muitos séculos como insuperavel, a tal ponto que Kant con-
siderava a logica simplesmente ‘fechada e acabada’ desde o aparecimento do Organon (ins-
trumento), e a Idade Média tardia o erigiu em autoridade suprema em todos os campos do
conhecimento humano (‘Aristdteles disse’ equivalia a ‘filosofia ensina’), foi de repente julgado
radicalmente ultrapassado pela revolugao cientifica que, com Copérnico, Kepler, Galileu, pro-
vocou a passagem do ‘mundo fechado ao universo infinito?” (cf. STIRN, Frangois. Compreen-
der Aristoteles. Trad. Ephraim F. Alves. 22 ed. Petropolis: Vozes, 2008, p. 09).
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perdessem a liberdade do convivio social, pela prisio, em muitos casos, pelo exilio e
até mesmo a morte. A critica social, que aparece em muitas musicas, poemas e obras
literarias produzidas na época, quase sempre nao passava pelo crivo da censura - tida
como oficial nesse periodo historico.

Nesse contexto revolucionario muitas institui¢des se propdem a lutar pelos idea-
rios democraticos e, dentre elas, podemos destacar a participante atuacido da Igreja
Catolica. Motivados pelo nascimento de uma nova corrente teoldgica, sobretudo na
América Latina e no Caribe - a Teologia da Libertacao® — bispos, padres e fiéis leigos
se colocaram em luta, junto do povo, pela liberdade. A Igreja do Brasil percebe que é
necessario alcancar as periferias, decentralizar a atuagdo pastoral e atuar do lado dos
mais pobres e marginalizados. Tal presenca se concretiza com a criagio e fortaleci-
mento das Comunidades Eclesiais de Base, que abordaremos com mais especificidade
no tépico subsequente. Nesse sentido, destaca Mainwaring:

[...]a presenca da Igreja [catlica] na politica brasileira tem sido marcante.
Vinculada ao Estado e as classes dominantes até 1964, entrou em sérios atritos
com o Estado durante as duas décadas de governo militar. Durante o periodo de
maior repressao (1968-1974), a Igreja, com frequéncia, era a Ginica instituigdo com
suficiente autonomia politica para criticar o regime autoritario e para defender os
direitos humanos (MAINWARING, 1989, p. 9).

As celebragdes dominicais tornam-se lugares privilegiados para que os fiéis
pudessem formar criticidade diante do contexto social e politico em que estavam
inseridos. Vale ressaltar que nem todas as comunidades catolicas nesse periodo
adotam uma postura libertadora. Grupos tradicionais, pelo contréario, criticaram
duramente a Teologia da Libertagdo, afirmando que era uma corrente comunista
infiltrada na Igreja. Dessa feita, 0 movimento ndo alcangou todas as comunidades
paroquiais. Musicas, homilias', reunides de grupos denunciam a realidade politica.
Longe da perspectiva da “Igreja dos Pobres”, tais grupos conservadores realizavam um
projeto que:

[...]Jresultava ndo apenas das diretrizes do Vaticano, entdo preocupado em sustar
o florescimento dos movimentos operarios de esquerda na Europa, mas também
da tomada de consciéncia por parte do episcopado brasileiro da crise com que se
defrontavam os grupos dirigentes oligdrquicos. Ao mesmo tempo que procuravam
reformar as obras tradicionais de caridade, as associagdes leigas, os altos dignitarios
do clero se empenharam em preservar e expandir a presenca da Igreja em areas

9. Teologia da Libertacdo é uma corrente teoldgica crista nascida na América Latina, depois
do Concilio Vaticano II e da Conferéncia de Medellin (Colémbia, 1968), que parte da conside-
racdo de que o Evangelho exige a opgdo preferencial pelos pobres e de especificar que a teolo-
gia, para concretar essa opgio, deve usar também as ciéncias humanas e sociais. E considerada
como um movimento supra-denominacional, apartiddrio e inclusivista de teologia politica, que
engloba varias correntes de pensamento que interpretam os ensinamentos de Jesus Cristo em
termos de uma libertagdo de injustas condigdes econdmicas, politicas ou sociais.

10. Mensagem transmitida pelos lideres religiosos nas celebragoes.
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estratégicas como o sistema de ensino, a produgdo cultural, o enquadramento
institucional dos intelectuais, etc. Em troca da manutengdo de seus interesses em
setores onde a interven¢io do Estado se fazia sentir de modo crescente (o sistema
educacional, o controle dos sindicatos, etc.), a Igreja assumiu o trabalho de encenar
grandes cerimonias religiosas das quais os dirigentes politicos podiam extrair
amplos dividendos em termos de popularidade (MICELI, 1979, p. 51).

Fruto de uma inspira¢io suscitada numa Sexta-feira Santa, Gilberto Gil e Chi-
co Buarque de Holanda compuseram uma musica, interpretada por Chico e Milton
Nascimento'!, que se tornou um dos simbolos da resisténcia e que muitos grupos
cantavam nas missas semanalmente:

Pai, afasta de mim esse calice [cale-se] / De vinho tinto de sangue. Como beber dessa
bebida amarga/Tragar a dor, engolir a labuta/Mesmo calada a boca, resta o peito/
Siléncio na cidade ndo se escuta/De que me vale ser filho da santa/ Melhor seria
ser filho da outra/Outra realidade menos morta/Tanta mentira, tanta forca bruta.
Como é dificil acordar calado/Se na calada da noite eu me dano/Quero langar um
grito desumano/Que é uma maneira de ser escutado/ Esse siléncio todo me atordoa/
Atordoado eu permaneco atento/Na arquibancada pra a qualquer momento/Ver
emergir o monstro da lagoa (BUARQUE DE HOLANDA; NASCIMENTO, 1978).

Lideres religiosos, em suas homilias e pronunciamentos, também se colocavam
em luta contra a repressdo, como este trecho da afirmagdo dos Bispos do Centro-Oes-
te brasileiro, no documento “Marginalizagio de um povo: o grito das Igrejas™

[...]Juma economia concentrada e um poder centralizador [...] Quanto ao controle
da ordem, exercido pelo Governo, pelas For¢as Armadas e pela policia, vé-se todos
os dias o que ocorre: toda manifestacio é reprimida; em nome mesmo da liberdade
de iniciativa, suprime-se a liberdade pessoal e mesmo a liberdade de uma grande
parte do povo (CNBB, 1974, p. 1002).

A Lei de Anistia de 1979, dada pelos militares por forte pressdo popular, oca-
sionou certa abertura aos varios movimentos pro resisténcia e uma flexibilidade para
que a Igreja Catdlica desse apoio maci¢o a luta pela democracia. O fervilhar do movi-
mento operario no ABC paulista, por exemplo, com a atuagdo forte dos sindicatos e a
realizagdo das greves, também foi acolhido pela Igreja Catélica no Brasil. Dom Paulo
Evaristo Arns'? afirmou muito claramente:

[...]depois de 78, 79, nos estaivamos muito ligados a todos os sindicatos dos traba-
lhadores, e principalmente do ABC, mas também de Sdo Paulo, entdo nds abrimos
os saldes de nossas pardquias pra que eles pudessem reunir-se porque as sedes deles
tinham sido fechadas [...] Entdo, depois de 79, é que nds cedemos os saldes, mas
sempre dizendo que dois ou trés membros da comunidade deviam estar presentes,
para que o povo, assim, fosse envolvido e também para que ndo dissessem que era
uma concessdo secreta. Era aberta, da comunidade (ARNS, 1998).

11. Misicos e compositores brasileiros, importantes na luta contra a ditadura militar no Brasil.
12. 3° Cardeal e 5° Arcebispo Metropolitano de Sdo Paulo entre os anos 1970 a 1998, que
apoiou fortemente a resisténcia contra a ditadura, acolhendo os véarios grupos sociais e estu-
dantis.
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Outro ponto deve ser destacado: a educagdo dos filhos daqueles que caiam
na clandestinidade. Criancas de apenas dois anos ja eram consideradas como
“elemento menor subversivo, terrorista” (Infancia Roubada, 2014, p. 139). O fato de
terem o sobrenome de seus pais, procurados pelos militares, os impediam de serem
matriculados na escola formal. Poucos conseguiam uma certiddo de nascimento com
sobrenome falso e podiam frequentar as aulas regularmente, outros, porém, tiverem
seus futuros comprometidos pela falta da educagéo escolar. Tal realidade nos aparece
com muita clareza em depoimentos'® daqueles que viveram os horrores desse periodo,
como ¢é o caso de leda Seixas, filha de um resistente, ao narrar a experiéncia de seu
irmao, Irineu Seixas - ja falecido: “A infancia perdida, em todas as dimensoes, ¢ uma
realidade. O Irineu perdeu a infancia aos 10 anos. O olhar dele para 0 mundo ja era
um olhar de adulto” (Infincia Roubada, 2014, p. 181).

Destacamos, portanto, o papel decisivo da atua¢ido da Igreja no acolhimento
dessas pessoas, quando seus momentos, sejam celebrativos ou sociais, tornam-
se grandes ambientes de formacdo, nos quais se tornam presentes os elementos da
Educagido Popular, como a valorizagdo dos conhecimentos prévios, as realidades dos
sujeitos e a construgdo de novas possibilidades de compreensiao do mundo, como
destaca Dom Paulo Evaristo, ao afirmar que “nossas Igrejas, naquele momento, eram
os unicos lugares onde, reunidos, poderiam formar a criticidade do povo que era
impedido de pensar” (ARNS, 1998).

Evidencia-se, nessesentido,o primeirotracodeumaeducagiosociocomunitdria',
objetivando a formagdo para o despertar de uma consciéncia critica, visando a
emancipa¢io do ser humano e a transformacio da realidade social e politica. Fazemos
suscitar o pensamento de Paulo Freire'®, educador e idealizador de um processo
educacional libertario e emancipatdrio. Resistente contra as arbitrariedades do
Governo Militar brasileiro, foi exilado por cinco anos por ter pensamento considerado
subversivo pela censura. Em Pedagogia do Oprimido', apresenta o que para ele é
a grande tarefa da educagdo: a formagdo de uma consciéncia critica e a educagdo
emancipatdria e libertadora. De tradi¢gdo marxista, destaca a relagdo entre opressores
e oprimidos. A violéncia dos opressores tenta desumanizar os oprimidos, e estes
devem travar uma luta contra aqueles que, a todo tempo, tentam torna-los inferiores.

13. Depoimentos colhidos na comissdo da verdade estadual “Rubens Paiva” e organizados pela
Alesp no livro “Infancia Roubada: criangas atingidas pela ditadura militar no Brasil”, de 2014.
14. Campo conceitual ainda em construg¢éo, mas que pode ser articulado com areas educacio-
nais como a Pedagogia Social e a Educa¢ao Popular, que visam a formacéo para a transforma-
¢do da realidade.

15. Um dos maiores intelectuais do século XX, elaborou uma teoria ou, como ele mesmo pre-
feria dizer, “uma certa compreenséo ético-critico-politica da educa¢do’, que tem como uma de
suas bases o didlogo que possibilita a conscientizagao com o objetivo de formar cidaddos da
praxis progressista, transformadores da ordem social, econdmica e politica injusta.

16. Obra em que relata sua experiéncia em cinco anos de exilio, mostrando o papel da cons-
cientiza¢ao, numa educagdo realmente libertadora.
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Vale ressaltar que Freire, conhecendo profundamente as caracteristicas huma-
nas, alerta para o risco de que aqueles que sdo oprimidos, na luta que tendem a travar,
se sintam também opressores, fazendo com que sua luta torne-se ilegitima. Mais do
que um opressor, os desfavorecidos devem se tornar reconquistadores da humanida-
de e da liberdade de si proprios.

[...]o oprimido, libertando-se, liberta o opressor, o ndo haver, como antes sublinhei,
declarado que a luta de classes é o motor da historia, o tratamento que eu dava
ao individuo, sem aceitar reduzi-lo a puro reflexo das estruturas socioecondmicas,
o tratamento que dava a consciéncia, & importancia da subjetividade, o papel da
conscientizagdo que, na Pedagogia do oprimido, supera, em termos de criticidade,
o0 a ela atribuido em Educagdo como pratica da liberdade (FREIRE, 1992, p. 90).

Eis a novidade apresentada por Freire: a tarefa humanista e historica dos opri-
midos, obtida pela educac¢do emancipatoria, é a de libertar também os opressores. Em
uma educagdo problematizadora, ndo hé transferéncia, mas sim compartilhamento
de experiéncias, construindo seres criticos e conseguindo, através do dialogo com o
educador, torna-lo critico também.

Tracando um paralelo evidente entre tal proposta educativa de Paulo Freire,
que era declaradamente um “educador cristdo” e teve muita importancia dentro das
comunidades, e a tarefa importante operada pela Comunidade Catdlica em abrir suas
portas e acolher os que lutavam por liberdade, percebemos que, mais do que servir
de ponto de encontro, a Igreja Catdlica se colocava a servigo dos oprimidos e buscava
possibilitar, em muitos casos, a tnica possibilidade de formagao critica e de lutar pela
libertagao do povo brasileiro e, por consequéncia, a consolidagdo de um governo
democratico onde a liberdade e a livre manifestacio favorecessem a formacio de
cidaddos criticos, conscientes e comprometidos com a transformagdo da realidade
social. A consolida¢do desse processo se dd, sobretudo, com a aproximac¢io que a
Igreja Catdlica faz dos mais pobres e oprimidos, através das CEBs (Comunidades
Eclesiais de Base).

As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs)

Sao Comunidades, porque retinem pessoas que tém a mesma fé, pertencem a mes-
ma Igreja e moram na mesma regido. Motivadas pela fé, essas pessoas vivem uma
comum-unido em torno de seus problemas de sobrevivéncia, de moradia, de lutas
por melhores condi¢des de vida e de anseios e esperangas libertadoras. Sdo Ecle-
siais, porque congregadas na Igreja, com nucleos basicos de fé. Sao de Base, por que
integradas por pessoas que trabalham com as proprias maos (classes populares) [...]
(FREI BETTO, 1985, p. 7).

Alicergados no surgimento da Teologia da Libertagio, as Comunidades Eclesiais
de Base tinham alguns objetivos que davam sustentagdo ao seu novo projeto politico-
social-pastoral, quais sejam, alcancar as periferias, descentralizar a atuacdo pastoral e
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atuar do lado dos mais pobres e marginalizados. Durante muito tempo, a Igreja'” - no
Brasil e no mundo - manteve-se como institui¢do social consolidada, ainda com os
reflexos de sua soberania no periodo medieval. Durante as reformas que afetaram
sua estrutura, buscou fortalecer suas bases e intensificar a pastoral de conservagio,
tornando fortes os grupos ja nela existentes e ligados quase que exclusivamente a di-
mensdo espiritual'®.

Esperancosos na libertagdo dos povos latino-americanos e motivados pelo Con-
cilio Ecuménico Vaticano II e pela Conferéncia do Episcopado Latino Americano e
Caribenho, realizada em Medellin em 1968, a Igreja latino-americana langa o desa-
fio, a luz do Evangelho e das primeiras comunidades cristds que “tinham tudo em
comum” (At. 4, 32b), de tornar a esperanga uma prética eficaz de transformacio da
histdria e constru¢ao de uma sociedade justa, fraterna e solidaria que tem por objeti-
vo primeiro a difusdo da justica social e do amor entre os povos. Para o episcopado
latino-americano a fungdo da Igreja em caminhar junto com a humanidade e atuar
“como fermento e a alma da sociedade humana'®” se confirma na atuagdo das CEBs,
quando redescobrem, a luz das Escrituras, o aspecto libertador da histdria da salva-
¢ao®.

Suas principais referéncias estdo narradas no relato biblico da libertacdo do
povo da escraviddo do Egito®, na tradigdo veterotestamentaria®, e a obra salvifica
de Cristo, que atinge, segundo a fé crista, todo género humano e age de maneira
libertadora. H4, com muita evidéncia também, o resgate da experiéncia das primeiras
comunidades cristas, que viviam a fraternidade e a solidariedade entre todos. A Igreja
do Brasil, atenta aos apelos dos povos excluidos e marginalizados e com o objetivo de
se adequar a nova proposta eclesial lancada no Vaticano II, destaca em seu Plano de
Pastoral de Conjunto?:

A Igreja é e sempre sera uma comunidade. Nela estard sempre presente e atuante o
ministério da Palavra, a vida litargica e especialmente eucaristica, a a¢do missiona-
ria, a formag¢do na fé de todos os membros do Povo de Deus no desenvolvimento

17. Sempre que utilizarmos o termo Igreja, nos referimos a Igreja Catolica Apostolica Romana.
18. E importante ressaltar que a Igreja Catdlica foi fundamental no desenvolvimento social,
sobretudo da civilizagdo ocidental. Por sua influéncia, os orfanatos, Santas Casas e, inclusive,
Universidades sdo criadas e difundidas. A analise feita em nossa pesquisa quer salientar uma
mudanca de perspectiva por parte dos membros da Igreja, que passam de uma preocupagéo de
conservagdo para uma visdo mais critica e, sobretudo, atuante na sociedade onde estdo inseri-
dos, aproximando-se a parcela marginalizada da sociedade.

19. Constitui¢do dogmatica Gaudium et Spes (GS) sobre a Igreja no mundo, fruto do Concilio
Ecuménico Vaticano II.

20. Segundo a fé cristd, a historia da salvagdo é a libertacdo que Deus realiza na vida da huma-
nidade desde a sua criagdo.

21. Exodo 14.

22. Termo técnico que se refere ao Antigo Testamento do texto biblico.

23. Plano de atuagdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, que tem objetivo de orien-
tar as agdes da Igreja Catolica - 1966-1970.
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humano, social e politico, a organizagao visivel da prépria comunidade eclesidsti-
ca (CNBB, 1965, [grifo nosso]).

Nem todos os setores da Igreja viam com bons olhos o surgimento das Comuni-
dades de Base, atribuindo a ela certa divisdo no corpo da Igreja:

[...]Jas Comunidades Eclesiais de Base ndo sao uma realidade homogénea apesar de,
com frequéncia, se refletir sobre elas como se fossem homogéneas. Partimos tam-
bém do reconhecimento de que as CEBs sdo vistas como um “problema” eclesiolo-
gico por parte do setor mais identificado com o projeto restaurador hoje hegemo-
nico na Igreja de Jodo Paulo II. Admitimos que esse problema é real, mas nao por
questdes de “magistério paralelo” ou “Igreja dos pobres” e por razdes de poder: se as
CEBs prosperam, e de ser “movimento” ou “corrente” passar a ser “reforma” (assim
aconteceu com o Movimento Liturgico), a estrutura da Igreja seria transformada e
o “poder” com que sdo exercidos os ministérios se esfumaria. Seria, realmente, uma
“eclesiogénese” (BOFF 1979, p. 37s).

Nao obstante tenha enfrentado a acao de for¢as contrérias a sua implantagio, as
CEBs representavam para a Igreja, como lembra Medellin, a célula inicial da estrutu-
ragdo eclesial e foco de evangelizagdo, com a responsabilidade primeira de promover
aliberdade e a dignidade da pessoa humana. Ouvindo o grito dos povos excluidos do
continente, a conferéncia de Medellin assume um papel importante no acolhimento
que fez as Comunidades de Base, introduzindo-as a realidade oficial da Igreja.

Reunidas para partilhar suas experiéncias cotidianas, as Comunidades de Base
tornavam-se agentes protagonistas da dentincia e da critica social e politica. Era uma
Igreja viva que clamava por justica social e igualdade de direitos para todas as pessoas,
tornando-se instrumento na constru¢do do Reino* e concretizagdo das esperancas de
povo.

Tornar-se um fermento na massa humana era a tarefa essencial das comunidades
cristds na América Latina. No Brasil, sobretudo no periodo ditatorial, as Comunidades
de Base serviam de reftigio para aqueles que caiam na clandestinidade. L4, além de
espaco para a vivéncia da fé cristd, era o local do debate e do encontro daqueles que,
com convicgdo, lutavam ao lado da resisténcia ao regime instaurado, fazendo emergir
a dimensdo sociopolitica das Comunidades Eclesiais de Base. Havia um grande
empenho pela libertagdo integral do ser humano e uma anélise mais profunda da
realidade social vigente, onde se destacavam a injusti¢a das estruturas e a opressdo
dos pobres.

A agao a favor da justica e a participa¢ao na transformacdo do mundo aparecem-
nos, claramente, como uma dimensao constitutiva do antincio do Evangelho, quer
dizer, missdo da Igreja em prol da reden¢ao do género humano e libertagao de todas
as situagdes opressoras (Sinodo, Justica no Mundo, n.6).

24. O Reino inaugurado por Cristo, ndo é um Reino ficticio ou de poder temporal, mas um
Reino “que ndo pertence a este mundo”. Refere-se a um processo de libertagao do Povo e de
construgao da solidariedade, do respeito, da fraternidade e igualdade.
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A Igreja ndo cansava de lembrar que ndo era apoiadora de partidos ou facgoes
politicas, o que ndo significa que era apolitica. Pelo contrario, ela deveria se mostrar
solidaria a participagdo popular na esfera politica, ndo por interesses particulares,
mas, sobretudo, para a promogdo e o desenvolvimento da pessoa humana. De
maneira geral, a Igreja nesse periodo queria propor um envolvimento social e politico
em todas as suas comunidades e ndo apenas nas denominadas Comunidades de
Base. Entretanto, as CEBs trazem uma novidade bastante clara: pela primeira vez
as comunidades oferecem, dentro da Igreja, um espago para o proprio povo simples
participar da evangelizacdo de toda a sociedade através da luta pela justica social.
Nesse sentido, “as CEBs tém se manifestado como lugar privilegiado de educagio para
a justica e como instrumento de libertagdo” (CNBB, 1982).

A opgio preferencial pelos pobres era a postura adotada pelos defensores das
comunidades eclesiais de base?. Apesar de parecer uma clara opgao de toda a Igreja,
ainda era dificil discutir a opgao pelos pobres na Igreja, ainda articulada de maneira
hierarquica e que confundia o exercicio ministerial como exercicio do poder, agindo,
deste modo, de maneira bastante semelhante aos governos que, ao invés de libertar,
oprimiam os povos. O apelo por um olhar misericordioso sobre os pobres aparece
com muita clareza nas palavras de Dom Pedro Casaldaliga®, em carta enderecada ao
Papa Jodo Paulo II, em 1988:

[...]ndo podemos dizer com muita sinceridade ja termos feito a opgao pelos pobres.
Em primeiro lugar, porque néo partilhamos, em nossas vidas e em nossas situagoes,
a pobreza real experimentada por eles. E, em segundo lugar, porque ndo atuamos,
diante da “riqueza da iniquidade”, com aquela liberdade e firmeza adotadas pelo
Senhor. A opgéo pelos pobres, que ndo excluird nunca a pessoa dos ricos uma vez
que a salvagao ¢ oferecida a todos e a todos deve ser dirigido o ministério da Igreja
-, exclui 0 modo de vida dos ricos, “insulto a miséria dos pobres”, e seu sistema de
acumulacio e de privilégio, necessariamente espoliador e marginalizador da imen-
sa maioria da familia humana, de povos e de continentes inteiros (CASALDALIGA,
1988, p. 31).

A ma distribui¢do das riquezas da terra e a concentragio de capital nas maos de
poucos poderosos eram vistas como as grandes armas de exploragio e opressdo ope-
radas pelos ricos em detrimento dos mais pobres. Vale ressaltar que, na perspectiva
do Episcopado latino-americano, a familia do povo de Deus (a Igreja) era constituida

25. Nesse sentido, queremos relembrar que as bases, mencionadas na sigla CEBs, fazem re-
feréncia a base da pirdmide hierarquica da sociedade. Deste modo, tais comunidades eram o
refagio e a seguranca para as bases da piramide, isto é, os mais pobres.

26. “Catalao de Barcelona, onde nasceu em 1928, a 16 de fevereiro, Dom Pedro Casaldaliga
ingressou na Ordem Claretiana, consagrada as missdes, onde foi ordenado sacerdote em 1943.
Impregnado da espiritualidade dos Cursilhos de Cristandade, veio para o Brasil e, em 1968,
mergulhou na Amazoénia. Em 1971, nomearam-no bispo de uma prelazia amazdnica, a beira
do suntuoso rio Araguaia: Sio Félix do Araguaia. Adotou como divisa principios que haveriam
de nortear literalmente sua atividade pastoral: “Nada possuir, nada carregar, nada pedir, nada
calar e, sobretudo, nada matar”. No dedo, como insignia episcopal, um anel de tucum, que se
tornou simbolo da espiritualidade dos adeptos da Teologia da Libertagdo.” (Frei Beto).
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majoritariamente pelos pobres, excluidos e marginalizados, o que obrigava, mais ain-
da, que a Igreja tivesse uma atitude acolhedora e pastoral®” consciente e justa.

Por tais motivos, durante muito tempo a Teologia da Libertagao e, por conse-
quéncia, as CEBs, foram acusadas pelos grupos conservadores e tradicionais da Igreja
como subversivos ou comunistas, alegando que as influéncias do pensamento de Karl
Marx*, pensador ateu, teria influenciado os tedlogos latino-americanos, reafirmando
as criticas veementes a esses movimentos, como supracitado.

A Igreja latino-americana carregou um estigma durante muito tempo. Por ter
caracteristicas libertadoras e proféticas, foi vista por setores tradicionais da Igreja
como responsavel pela criagio de uma institui¢ao paralela ou de ser um grupo de
comunistas infiltrados na comunidade eclesial. Tal estigma, porém, parece perder
forcas quando, na tarde de 13 de mar¢o de 2013, o Cardeal Jean-Louis Tauran
anunciou, na conclusao do Conclave®, o habemus papam™®, e declarava que o eleito
para assumir o mais alto ministério na Igreja Romana era o metropolita de Buenos
Aires, Cardeal Jorge Mario Bergoglio, colocando fim a hegemonia de papas europeus
que perdurara por séculos. Dom Claidio Humes — Arcebispo Emérito de Sdo Paulo
- teria dito ao Papa eleito, ainda na Capela Sistina: “Nao se esquec¢a dos pobres!”. Em
resposta o surpreendente anuncio: o novo Papa adotava para seu pontificado o nome
do Santo dos Pobres, Francisco, acenando assim para um pontificado que colocaria
fim a uma visao eurocéntrica eclesial de que a América Latina jamais iria eleger um
papa e, mais do que isso, de que a op¢ao pelos pobres era apenas uma ideologia eclesial
deste continente.

A abertura de Francisco e sua humildade chamam atencio desde os primeiros
minutos de pontificado. Como sucessor de Pedro?, se mostrou humilde pedindo que
o povo reunido na Praca de Sdo Pedro rezasse por ele antes que “o Bispo de Roma” os
abengoasse. Seu discurso inaugural é carregado de significado:

Irméos e irmas, boa noite! Vos sabeis que o dever do Conclave era dar um Bispo a
Roma. Parece que os meus irmaos Cardeais tenham ido busca-lo quase ao fim do
mundo... Eis-me aqui! Agrade¢o-vos o acolhimento: a comunidade diocesana de
Roma tem o seu Bispo. Obrigado! E, antes de mais nada, quero fazer uma oragao
pelo nosso Bispo Emérito Bento XVI. Rezemos todos juntos por ele, para que o

27. E aagdo da Igreja Catélica no mundo ou o conjunto de atividades pelas quais a Igreja reali-
za a sua missdo, que consiste primariamente em continuar a agao de Jesus Cristo.

28. Karl Marx nasceu em Trier em 5 de maio de 1818 e morreu em Londres a 14 de margo
de 1883. Foi um fildsofo socialista revolucionario muito influente em sua época, até os dias
atuais. Teve enorme importancia para a politica europeia, ao escrever o Manifesto Comunis-
ta, juntamente com Friedrich Engels, que deu origem ao “Marxismo’, citado adiante. Foi um
ativista do movimento operario europeu, no chamado International Workingmen’s Associa-
tion (IWA), também conhecido como First International.

29. Realizado apds a renuncia histérica de Bento XVI.

30. Parte de uma férmula tradicional que, em latim, anuncia a elei¢do do novo Pontifice.
31. O Papa, segundo a tradigao catélica, é sucessor de Pedro, o primeiro Papa.
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Senhor o abengoe e Nossa Senhora o guarde. E agora iniciamos este caminho, Bis-
po e povo... este caminho da Igreja de Roma, que é aquela que preside a todas as
Igrejas na caridade. Um caminho de fraternidade, de amor, de confianga entre nos.
Rezemos sempre uns pelos outros. Rezemos por todo o mundo, para que haja uma
grande fraternidade. Espero que este caminho de Igreja, que hoje comegamos e no
qual me ajudard o meu Cardeal Vigdrio, aqui presente, seja frutuoso para a evange-
lizagdo desta cidade tao bela! E agora quero dar a béngdo, mas antes... antes, pego-
vos um favor: antes de o Bispo abengoar o povo, peco-vos que rezeis ao Senhor para
que me abengoe a mim; é a ora¢do do povo, pedindo a Béngédo para o seu Bispo.
Fagamos em siléncio esta oragdo vossa por mim (FRANCISCO, 2013).

Pouco temos a dizer sobre o prematuro pontificado de Francisco e nio é, nesse
momento, o objetivo primeiro de nossa pesquisa. Ndo obstante, ele d4 sinais de trans-
formagao na estrutura eclesial, levando para a Igreja do mundo toda a obra iniciada
na América Latina e difundida pela consolida¢do das Comunidades Eclesiais de Base.
Ao assumir mais a postura de Bispo de Roma, do que de Pontifice Supremo, sinaliza
uma descentralizagdo das estruturas hierarquicas presentes na Igreja, um dos objeti-
vos das Comunidades de Base.

A Juventude Catolica Atuante nas Comunidades — A Formacao da Pastoral da
Juventude

“O jovem necessita ndo somente que falemos para ele de um Deus que vem de fora,
mas de um Deus que é real dentro dele em seu modo juvenil de ser alegre, dindmi-
co, criativo e ousado” (CNBB, 2007, p. 80).

Ao mesmo em que transformagdes sociais aconteciam na esfera politica, a re-
ligiosa ndo se deixou para trds. No fim da década de 60 nascia, na América Latina, a
Teologia da Libertagdo, que, em suma, priorizaria os pobres em detrimento do ganho
de capital, sendo descrita por seus proponentes como uma revisdo antropologica da
fé crista.

Fomentado pelas novidades propostas pelo Concilio Ecuménico Vaticano II,
que, dentre outras coisas, propunha uma abertura da Igreja para o mundo e um pro-
fundo didlogo com a sociedade, o Episcopado Latino-Americano, fermentado, pro-
moveu o encontro Episcopal de Medellin, em 1968, onde as discussdes acerca dos
reais problemas da sociedade do continente foram elencadas e denunciadas.

Medelin ¢, para a Igreja da América Latina, a tomada de consciéncia das regras do
jogo da realidade social do continente, onde “a miséria como fato coletivo é injusti-
¢a que brada aos céus” (Justiga, 1). Medellin significa a redescoberta do mundo dos
pobres, os preferidos de Deus, ndo mais como individuos carentes, mas como classe
social, como produto de um sistema excludente. Essa situagdo é escandalosa diante
do evangelho. Exige uma mudanga radical, uma transformacédo das proprias estru-
turas da sociedade. Essa constatacdo obriga a Igreja a rever suas aliancas histdricas
com os “socios” tradicionais (CALIMAN, 1986, p.89).
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A opgio preferencial pelos pobres e marginalizados fez da Igreja da América
Latina a primeira a implantar as profundas reformas propostas pelo Vaticano II. E
na proépria conferéncia de Medellin que o Episcopado alertard para a importancia do
olhar atento sobre a juventude, parcela majoritaria da popula¢édo do continente.

Los jovenes son mas sensibles que los adultos a los valores positivos del proceso de
secularizacion. Se esfuerzan por construir un mundo mas comunitario que vislum-
bran quizas con mas claridad que los mayores. Estan mads abiertos a una sociedad
pluralista y a una dimensién mds universal de la fraternidad. Su actitud religiosa
se caracteriza por el rechazo de una imagen desfigurada de Dios que a veces les ha
sido presentada y por la busqueda de auténticos valores evangélicos (MEDELLIN,
1968, p. 4).

A Igreja Latino-Americana alerta, claramente, para a esperanca na juventude do
continente que, mais sensivel aos apelos do povo sofrido, pode reinterpretar a ima-
gem que tem de Deus e superar a dominagdo imposta a eles.

No entanto, a Teologia da Liberta¢ao e a Conferéncia de Medellin ndo foram
o marco inicial da presenca da juventude na Igreja que, desde o inicio do século XX,
preocupava-se em levar o Evangelho até os jovens, mas sim uma reformulagdo das
politicas seguidas pela Igreja, a fim de tornar o Evangelho mais difuso em diversos
meios sociais, explanado por interlocutores inseridos naquele meio, de modo que os
jovens tornaram-se pegas fundamentais na difusdo da religido.

[...]Jos jovens deveriam evangelizar a partir do proprio meio social em que esta-
vam inseridos. (...) Desta forma, o critério central para a divisdo de grupos, além
da idade e do sexo, era o meio especifico do jovem. Neste sentido, escola, fabrica,
universidade, mundo rural, etc. foram tomados como critérios para a divisdo dos
grupos. Estruturaram-se a Juventude Agraria Catélica (JAC), a Juventude Estudan-
til Catolica (JEC), a Juventude Independente Catolica (JIC), a Juventude Operaria
Catolica (JOC) e a Juventude Universitaria Catdlica (JUC) (MARTINS, 2000. p. 9).

O papel da juventude crista na politica foi ganhando destaque conforme se
aproximava do trabalho popular e do meio universitario, e se distanciava da cupula
tradicional da Igreja Catolica, aproximando-se, inclusive, do comunismo. Segundo
Martins (2000, p.22),

A medida que a JUC avangava na andlise da realidade brasileira e na sua pratica
politica, ia desenvolvendo uma cultura politico-religiosa prépria que reunia o
humanismo cristdo com diversas orientagdes politicas-ideologicas, entre elas
o marxismo, e que desenhava o socialismo como alternativa ao capitalismo
dependente e ao subdesenvolvimento do pais. (MARTINS,2000.p.22).

Este rompimento com os meios tradicionais da Igreja acabou sendo incorpo-
rado pela Teologia da Libertagdo, um pouco mais tarde, e tornou-se linha ideoldgica
fundamental da Pastoral da Juventude, formada no fim dos anos 70 por jovens que
acreditavam neste principio renovador da fé, mais engajada na politica, na vida uni-
versitaria, comunitaria e social. Para Martins (2000), a década de 70 foi de total silén-
cio para a Igreja, dada a repressao militar. Neste periodo, a juventude passou ignorada
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pelo episcopado, que relutava em se insurgir contra o regime ditatorial. No entanto,
os movimentos renovadores ndo deixaram de existir dentro das pardquias, que se
tornaram locais seguros para a expansao do pensamento renovador.

Segundo Martins (2000), o surgimento de pastorais especificas, como a Pastoral
Universitaria e a Pastoral da Juventude do Meio Popular - PJMP (fundadas respec-
tivamente em Lins — SP, em 1977, e em Olinda, em 1979), em conjunto com outras
experiéncias que procuravam se diferenciar daquelas realizadas pelos movimentos
de encontro - principalmente em Sdo Paulo e no Rio Grande do Sul -, fortaleceu
as iniciativas de articula¢do da juventude catélica nacional para reunir os grupos
de jovens, também denominados grupos de base, organizados a partir do espago
eclesial, e aqueles originados de meios especificos como escola, universidade, rural,
etc. Aqueles grupos ligados ao espaco eclesial se denominaram PJ Geral, e os que
se organizavam a partir de seu meio formaram a PJ Especifica. A soma dos dois se
denominou PJ (DE LA FLORA, 2007, p. 29).

Um aspecto de fundamental importancia é destacado na Conferéncia do Epis-
copado Latino-Americano realizado em Puebla, em 1979. Se Medellin denuncia a
miséria e o sofrimento latentes do povo latino-americano, Puebla vai se propor a ser
uma profunda reflexdo sobre a atuagdo que a Igreja deve ter no continente, através
de pastorais de intervengdo social, buscando “uma priética pastoral bem determinada
que se dirige a agdo de homens concretos” (SOUZA, 1982, p. 165).

Nesse sentido o método VER, JULGAR e AGIR, proposto pela Teologia da
Libertacgdo, torna-se a grande referéncia para a atuacdo pastoral da Igreja Latino-
Americana. Seu chamamento é a comunhio e participa¢do, discutindo o papel da
familia e das Comunidades Eclesiais de Base, da inser¢do politica da mulher e do
protagonismo dos jovens.

Sua opg¢éo preferencial pelos pobres, jd evidenciada em Medellin, torna-se, tam-
bém, opcio preferencial pelos jovens. Isso se da pelo seu dinamismo no tecido social,
pelo grande niimero de jovens na populagao latino-americana e pelo desejo de formar
pastorais juvenis. A opc¢do pelos pobres e jovens faz deles, ndo apenas objetos, mas
sujeitos de evangelizagdo.

Umas das maiores preocupagdes da Igreja Latino-Americana era, através da
Pastoral da Juventude, formar liderangas. Para o bom desenvolvimento desse projeto,
a PJ desenvolve um amplo processo de formagdo, com subsidios das Conferéncias
Episcopais Latino-Americanas para a juventude e pelas Pastorais da Juventude do
Brasil, num projeto intitulado Educagdo na Fé (PEF). O Celam evidencia o funda-
mento das Pastorais da Juventude quando afirma:

Para a PJ Latino-Americana, formar é gerar nos jovens e nos grupos novas atitudes
de vida e novas capacidades que lhes permitam ser, clarificar seus projetos de vida,
viver em comunidade e intervir eficazmente para a transformacdo da realidade.
Nesta visdo, a formagdo é um processo de crescimento, tanto pessoal como grupal
e social, com metas claras a alcancar e profundamente encarnado nas condigdes
histdricas e sociais em que se vive (CELAM, 1997, p. 201).
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Tal descrigao do processo formativo da PJ se configura, sem sombra de duavida,
um processo de educa¢io ndo formal e, desse modo, apresenta aspectos bastante
especificos que, entre outros, prevé, fora dos bancos escolares, a formacdo integral
do ser humano cidaddo critico e participante da sociedade. Sabemos que, no 4mbito
da educag¢io ndo formal, o arcabougo tedrico-conceitual ndo é o ponto de partida
dos processos formativos, mas antes, uma referéncia de chegada. Todas as a¢des sdo
realizadas com conexdes e, sobretudo, com reflexio.

A Pastoral da Juventude tem em sua raiz o conceito de formar para a agio,
isto é, através da vivéncia comunitdria e das experiéncias de vida o jovem forma-se
para a transformacio da realidade, levando em consideragdo a pessoa humana, como
agente transformado e transformador:

A pessoa humana constitui-se como unidade caracterizada por diferentes dimen-
soes. Por isso, desenvolve a formagao integral, levando em consideragéo os aspectos
individuais, relacionais, politicos, espirituais, técnicos e vocacionais. Estas dimen-
sOes ndo sdo fragmentadas nem sequenciais, mas sim um conjunto que se desen-
volve a0 mesmo tempo, pois estdo diretamente relacionadas umas com as outras
(PJE, 1985, p. 111).

Além de levar em consideragdo a integralidade do ser humano, é importante
destacar que o ser humano estd em constante formagéo e transformagao, isto é, nunca
esta pronto ou acabado, configurando um processo formativo continuo, que promova
0 questionamento sobre si mesmo e sobre o mundo. O homem é um individuo e pes-
soa, um ser social e politico aberto a transformacao e aberto a responder as inquieta-
¢Oes que sdo despertas por toda sua existéncia.

As Dimensées da Formagéao da Pastoral da Juventude

A Pastoral da Juventude Latino-Americana e as Pastorais da Juventude do Brasil
destacam seis dimensdes no processo de formacao integra dos jovens: a personali-
zagdo, a integracdo, a sociopolitica, a teoldgica, a capacitagdo técnica e a vocacional.

Segundo a organizagdo formativa da PJ, a dimensdo psicoafetiva trabalha a
dimensio da personalidade de cada jovem, despertando-o para o sentimento de ser
unico, em um constante processo de amadurecimento tendo como referéncia a pessoa
de Jesus Cristo de Nazaré. A dimensdo da integracio aborda com bastante a clareza a
capacidade de o jovem discutir e se relacionar com o outro ao seu lado, criando uma
identidade de grupo. O processo formativo, por meio dessa dimensao, forma-se pela
convivéncia em comunidade.

A dimensao sociopolitica quer fazer o jovem se perceber participante da socie-
dade e protagonista no processo politico, busca evidenciar sua capacidade de atuagio
e sua missdo como cidadio critico e participante. A dimenséo teologica desperta o
jovem para a mistica e para o encontro pessoal com Jesus, modelo de espiritualidade
e atuagdo social. Por fim, a dimensdo vocacional destacara a necessidade de o jovem
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colocar-se a servico da comunidade, sobretudo mais pobres e necessitados, deixando
seus talentos especificos a servigo da transformacéo social.

Configura-se, portanto, a Pastoral da Juventude como um importante ins-
trumento para a formagao da juventude, em um processo que ndo visa a formagdo
de profissionais ou especialistas em determinada drea, mas em um ser humano res-
ponsavel pelo mundo em que vive, com valores éticos e morais de responsabilidade
sobre sua vida e a vida dos outros. A dimensdo comunitdria fica evidente e aflorada,
representando o grande objetivo da formagao de lideres juvenis. Suas principais preo-
cupagdes e sua espiritualidade nio se centram no individualismo ou, pior que isso, no
egoismo, mas na capacidade de se perceber participante da vida do outro e reconhe-
cer-se parte integral da sociedade em que vive.

E justamente por essas caracteristicas de contestacdo e atuagdo pastoral e social
que a PJ ganhou muito espago, destaque e apoio, dentro e fora da Igreja, transforman-
do-se em um privilegiado espago de educagio, para a formacdo da consciéncia critica
e para a emancipac¢io do ser humano.

A juventude assume, no Brasil e na América Latina, nesse sentido um grande
protagonismo, ndo apenas por ser destinataria de evangelizagdo, mas, antes disso, ser
presenca evangelizadora e renovadora. Sua formacédo social ¢ indispensavel pois ela
deve colaborar com a Igreja em sua a¢do evangelizadora e educadora, promovendo a
transformacao da realidade e a formagéo integral do ser humano, como cidadéo ativo
na sociedade.

[...]a missdo da Igreja [é] de colaborar na construgdo de um mundo mais justo e
fraterno. Para isso, a juventude devera ampliar seu proprio campo de relagdes afe-
tivas para outras mais amplas e globais. A a¢do evangelizadora precisa contemplar
a dimenséo sociopolitica do jovem para que ele seja promotor da cidadania plena
para todos, sobretudo os mais necessitados (CNBB, 2007, p. 80).

Jodo Paulo II, na enciclica Christifideles Laici, que retoma o Concilio Vaticano
I, lembra o episcopado e todos os fiéis da importancia da formagdo da juventude
quando diz que a Igreja tem muito a falar para os jovens e os jovens a dizer para a Igre-
ja. Esse modo de formar dialético s6 acontecera com a promog¢ao de uma “auténtica
Pastoral da Juventude” (CNBB, 2007, p. 89).

Desde sua origem a Pastoral da Juventude propde um processo formativo que se
baseia em todas as dimensdes humanas e por isso se configura como processo de for-
magdo integral para a constru¢do de um projeto de vida para o jovem que contemple
sua ac¢do e presen¢a no mundo. Nesse sentido os documentos e subsidios formativos
dédo pistas importantes para a promog¢do da formagido em encontros, sobretudo de
catequese, nas escolas e, sobretudo, nas familias.

Para que tais processos se realizem é necessaria uma Pedagogia bem delineada
e especifica que, de sobremaneira, prioriza os principios da Educa¢ido Popular. Tal
Pedagogia, ja consagrada no Brasil e na América Latina, sdo a base para a construgao
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de uma educacio humanizadora, onde a experiéncia tem prioridade sobre a teoria, e
a realizacdo da formacdo nas comunidades tem atencéo privilegiada.

Os principais principios orientadores sao:
a) Prioridade da experiéncia sobre a teoria; aqui se fala de método para evange-

lizagdo. A Pedagogia de Jesus é a fonte para metodologia da evangelizagdo. O método
ver-julgar-agir-revisar-celebrar aparece como ferramenta para isso;

b) Pedagogia de pequenos grupos e eventos de massa, que reflete estas duas
formas de evangelizagdo. Os eventos de massa, como as Jornadas Mundiais da
Juventude e o Dia Nacional da Juventude, sdo eventos que causam um efeito positivo
e motivador nos jovens. Aqui cabe lembrar, novamente, que é necessario “garantir
que os eventos de massa se integrem num processo continuo de educagdo humana”
(CNBB, 2007, p. 153);

c) Niveis de evolugio do processo de acompanhamento dos jovens. As Pastorais
da Juventude entendem esta dialética como processo de educag¢do na fé e que acontece
por etapas;

d) Conscientizar os jovens sobre o projeto pastoral para a juventude. Esta ques-
tdo é extremamente necessaria, uma vez que, formados, os jovens tornam-se forma-
dores de outros jovens (autonomia; emancipagao).

As proprias celebragoes, como destacado, e momentos de concentragdo se arti-
culavam como espagos de formacido para a vida social. Essa é mais uma marca decisi-
va da atuagdo da Educacdo Popular na formacao, visto que suas experiéncias partem
do concreto, das relagdes e inter-relacdes diversas, vividas em certo tempo e que bus-
cam incentivar as potencialidades humanas e a promogao do direito a vida, bandeira
mais elementar da PJ.

[...]o homem expde-se a novos valores, produz novos valores, da origem a novas
atitudes e gera novos comportamentos. Nesse movimento humano elabora, siste-
matiza e reelabora novos conhecimentos acerca da sua pratica coletiva, baseado na
concretude de sua agdo (MELO NETO, 2008, p. 18).

O carater contestador da Pastoral da Juventude é evidenciado nas musicas que os
grupos cantavam em seus momentos celebrativos, por exemplo. Mais do que provocar
elevagdo espiritual, os cantos proporcionavam uma reflexdo sobre os mais variados
temas presentes na sociedade em que estavam inseridos. Preocupag¢des com a fome,
a miséria, o preconceito de credo, etnia, cor e género eram, e continuam sendo, ban-
deiras levantadas pela Pastoral da Juventude, em propor¢oes diferentes a cada época.
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Uma terra que ja ndo tem fronteiras,

Sendo maos que juntas formario

Uma corrente mais forte que a guerra e que a morte.
J4 sabemos, o caminho é o amor.

Uma pétria mais justa e mais fraterna,

Onde todos construamos a unidade,

Onde ndo ha rejeitados, porque todos siao chamados.
Ja sabemos, o caminho é o amor.

Um novo sol se levanta

Sobre a nova civiliza¢do que hoje nasce;

Uma corrente mais forte que o 6dio e que a morte.
Ja sabemos, o caminho é o amor.

A justica é a for¢a que traz a paz.

O amor ¢é que leva a perdoar.

A verdade é a forca que nos traz libertagio.

Ja sabemos, o caminho é o amor.

Quem tem muito partilha sua riqueza.

Quem sabe nao impde o seu pensar.

Quem manda entende que poder é um servigo.

J4 sabemos, o caminho é o amor.
Quem confia contagia com sua vida
E a dor se cobre com amor
Porque a gente se sente solidario com o mundo.
J4 sabemos, o caminho é o amor.
(Um novo Sol. Pastoral da Juventude)

Os momentos comuns também se constituem como espago de debates, articu-
lagdes e encaminhamentos de atividades para continuidade dos trabalhos. A Amplia-
da, por exemplo, realizada em 4mbitos diocesanos e nacionais, ¢ um momento de a
juventude se articular enquanto movimento e colocar-se a caminho com objetivos e
metas bem delineados.

A Ampliada Nacional da PJ, por exemplo, acontece a cada trés anos, podendo
ser convocadas ampliadas extraordinarias, conforme a necessidade. Essa reunido tem
a participacdo de delegados diocesanos escolhidos pelas organizacdes regionais. E a
instdncia em que acontecem as delibera¢des, escolhas das diretrizes para a agdo e
caminhada. E nela que, também, se reflete a representagio na coordenagio nacional
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da PJ, além de apontar rumos para a escolha de assessores e secretaria nacionais. Nao
se constitui como assembleia, pois tem uma estrutura mais agil. Porém, é a instancia
maior de consulta e deliberag¢ao da Pastoral da Juventude. Sua coordenagio é de res-
ponsabilidade da Coordenagdo Nacional da PJ], com seus assessores.

Outro momento importante é o Dia Nacional da Juventude, celebrado todos os
anos pelas Pastorais da Juventude espalhadas pelo Brasil. Celebrado no fim do més
de outubro — més missionario -, o dia se propde a ser uma profunda reflexdo sobre a
vida do jovem na sociedade. Um tema é escolhido e abordado nos momentos de cele-
bragéo, dindmicas e formagdo. Em 2012 o tema foi “Juventude e Vida” e o lema “Qual
vida vale a pena ser vivida?”

DIA NACIONAL DA JUVENTUDE

Cartaz do DNJ 2012: Fonte CNBB

A propria PJ vé sua formagdo como fundamental quando, entendendo seu papel
de “fermento na massa’, se propde a participar, na sociedade, da promogéo da digni-
dade da vida humana e na constru¢do de melhores condi¢des sociais e politicas.

Participamos porque acreditamos que devemos estar envolvidos nos espagos que
discutem sobre/para/com a juventude. Participamos porque queremos fazer ecoar
os gritos e os anseios dos jovens dos grupos e comunidades que almejam melhores
oportunidades e buscam seus espagos na sociedade. Participamos, porque sentimos
a necessidade de fazer chegar ao poder publico o que os jovens querem e pensam
partindo da propria juventude (através da participa¢do juvenil), formando assim
politicas publicas para juventude, embasada naquilo que é a realidade dos jovens e,
por fim, porque acreditamos que os jovens, sobretudo os mais pobres e os excluidos
precisam ser ouvidos, cuidados e amados (PJ Nacional, Diretrizes Gerais).
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Exemplos como as Ampliadas e o Dia Nacional da Juventude mostram que a
Pastoral da Juventude continua viva e se articulando; ndo obstante, mesmo com tanta
eficacia nesses processos formativos e na formacao de liderancas, sobretudo que atua-
ram nos processos de luta social e contesta¢ao na sociedade brasileira, na década de
1990 e inicio do novo milénio, a juventude comega a perder os espagos privilegiados
de envolvimento social. E importante ressaltar que a prépria Igreja ndo acolhe bem
o0s jovens, o que acaba construindo seu perfil religioso caracterizado por uma crenga
desvinculada da institui¢do religiosa. Marca disso esta no desligamento do jovem das
tradigdes religiosas familiares. Por uma opgao da prépria Igreja, que vé a Teologia da
Libertagdo como ameaca e, desse modo, comega a cercear o desenvolvimento de uma
Igreja Libertadora e a promover uma perspectiva mais individualista de ser Igreja, a
Juventude sente-se deslocada dos processos que sempre a formaram.
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Resumo

O presente texto aborda os resultados parciais de uma investigagao de Pds-
Doutoramento, que teve como objeto de pesquisa os processos de apropriacio e os
multiplos usos da cultura da lingua escrita desenvolvidos por jovens com escolaridade
insuficiente. O publico-alvo da pesquisa se voltou aos educandos que frequentavam as
seis unidades escolares do ultimo ano do segmento denominado Ensino Fundamental
II, na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, em um municipio localizado na
regido da Baixada Fluminense, Rio de Janeiro. O objetivo principal se constituiu em
identificar e analisar o movimento de aquisi¢ao e os distintos usos da cultura da lingua
escrita desenvolvidos por esses individuos, considerando as singularidades dos seus
lugares de formagao. A metodologia utilizada foi predominantemente qualitativa,
tendo como principal instrumento de coleta de dados um questiondrio aplicado no
ano de 2018. No que diz respeito ao contetido obtido, afirmamos que foram mapeados
recursos fisicos e humanos, sendo diagnosticadas caracteristicas predominantes
na populagio de estudantes da EJA: sexo, cor declarada, naturalidade, religido,
indicadores da vida académica, ocupagdo, principais atividades culturais de interesse,
razdes e expectativas em relagdo as suas presencas na escola e, principalmente,
formas de aprender a escrita, o tempo e as razdes de uso em sua vida. Obtivemos 66
respostas, sendo que os resultados indicam o didlogo com a literatura produzida sobre
o tema: apontam que a finalidade da escrita tem sido exercida para o atendimento
das necessidades da vida didria, uma vez que a comunica¢io tem se demonstrado
a principal forma de uso e pratica da lingua manuseada pelo alunado juvenil. J4 os
processos de apropriagdo acontecem nos distintos espagos e ao longo da vida dos
sujeitos, com notaveis restrigdes de produgédo e acesso aos bens culturais.
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Introdugao

Ao abordar os aspectos que tematizam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil, é importante considerar, previamente, que esta possui uma constitui¢do sdcio-
-historica permeada por disputas, tensdes e singularidades, as quais influenciaram
o direito a educagdo, voltado aos sujeitos que tiveram o seu acesso ou permanéncia
negado. A partir desse ponto de vista é que tratamos sobre essa modalidade de
ensino, considerando a sua especificidade, composta ao longo do tempo e no contexto
brasileiro. Nesse intento, entendemos que nos referimos a uma pluralidade de sujeitos,
advindos de distintas realidades e com diversas demandas.

Face ao exposto, partimos de um lugar de interlocu¢do sobre as juventudes
que frequentam a EJA enquanto uma etapa de vida inacabada e nio estereotipada,
composta por uma multiplicidade rica de conhecimentos e saberes, sendo esses jovens
sujeitos de direitos. Dentre esses direitos, destacamos o aprendizado nos diversos
espacos de vida, mas, principalmente, aquele que se constréi na escola publica e
democratica, comprometida com uma sociedade mais justa e humana para todos.

Nosso contexto de investigagdo® se refere as seis escolas posicionadas em um
municipio localizado na regido da Baixada Fluminense, territério pertencente ao es-
tado do Rio de Janeiro. O publico-alvo é o alunado que integra o segmento do Ensino
Fundamental II, na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, propo-
mos explorar, de forma predominantemente qualitativa, o seguinte tema: os processos
de apropria¢do e os multiplos usos da cultura da lingua escrita desenvolvidos por
esses jovens.

Alinhados a essa proposta, por intermédio do instrumento questiondrio, cole-
tamos os dados aqui abordados no segundo semestre do ano de 2018. Para analisar o
material obtido, ele foi organizado em categorias temdticas e, a partir destas, construi-
mos reflexdes através do didlogo com o contexto investigado e a literatura produzida
sobre o tema.

Nossa analise aponta para a relevancia da compreensao dos jovens enquanto
sujeitos de culturas, sendo a escrita aqui tratada como uma possibilidade de entendi-
mento das culturas juvenis. Pretendemos, além disso, contribuir com elementos ana-
liticos que favorecam a constitui¢do de bases tedrico-metodoldgicas para a promogao
de politicas publicas, as quais, por sua vez, devem promover a eleva¢io da escolarida-
de de forma quanti e qualitativa.

3. Este texto apresenta os resultados parciais de uma pesquisa de Pos-Doutoramento
desenvolvida pela primeira autora e supervisionada pelo segundo autor. O principal objetivo
da investigacdo foi compreender os processos de aquisi¢ao e multiplos usos da lingua escrita
desenvolvidos por jovens que estdo na Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, parte da
investigacdo aconteceu no Brasil e a outra aconteceu em um municipio da regido de Coimbra,
Portugal, entre os anos 2018 e 2019, respectivamente. Diante disso, os resultados aqui expostos
expressam a coleta realizada em 2018, em territdrio brasileiro, e a andlise construida em 2019,
em espago portugués. Ressaltamos, ainda, que o municipio brasileiro pesquisado possuia na
ocasido sete unidades escolares que ofereciam EJA, contudo seis escolas participaram deste
estudo.
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Este texto esta organizado da seguinte forma: primeiramente abordamos a plu-
ralidade identitaria do jovem que esta na EJA (juveniliza¢do) e o conceito de cultura
da lingua escrita; posteriormente apresentamos a metodologia do trabalho, os dados
obtidos e a discussdo dos resultados.

Juventudes e Cultura Escrita

Sendo a juvenilizagdo um fendmeno conhecido, a consideravel presenca de
jovens que estdo na Educagdo de Jovens e Adultos resulta do fato de os estudantes
deixarem de ir & escola e serem transferidos compulsoriamente para a modalidade.
Diante disso, é relevante enfatizar que nos referimos as pessoas que, apesar de estarem
no interior do espago escolar, nao tiveram a garantia do direito de aprender no tempo
esperado: sdo deslocadas para as salas de EJA, sendo caracterizadas pela escolaridade
insuficiente, diante do esperado para sua faixa etaria. Trata-se de um contingente
populacional produzido de forma predominante no interior do sistema escolar.

A juvenilizagdo é, portanto, um mecanismo que expde um conjunto de falhas
socioeducacionais, uma vez que se refere ao nao direito a aprendizagem dos adoles-
centes e jovens das camadas populares. Além disso, também expde a desigualdade
social a qual estdo submetidos os filhos da classe trabalhadora brasileira.

Consideramos importante evidenciar que o direito a educagdo das pessoas que
ndo cursaram a educa¢io bdsica, sobretudo em idade considerada adequada pela le-
gislacdo, é referenciado tanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n°
9394/1996 quanto nas Constituigoes de 1934 e 1988. Ademais, o Parecer CNE/CEB
n° 11/2000, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
de Jovens e Adultos, discorre sobre as seguintes fun¢oes: reparadora, equalizadora e
qualificadora, de modo a tratar o tema em sua singularidade e finalidade social.

No que diz repeito ao reconhecimento da EJA enquanto uma modalidade de
educagdo, identificamos a presenca de um avango em sua conceituagado que extrapo-
la a ideia de auséncia de escolaridade, a qual deveria acontecer em idade esperada,
tratando-a a partir de um direito. Logo, “a Educa¢ido de Adultos deve ser entendida
como elemento essencial na superagdo da pobreza e da exclusio social” (GADOTTI,
2013, p. 26). Em uma abordagem mais contundentemente classista, Rummert (2007)
problematiza essa modalidade de ensino como uma educagéo de classe:

E mais precisamente uma educacdo para as fragdes da classe trabalhadora cujos
papéis a serem desempenhados no cendrio produtivo ndo requerem maiores inves-
timentos do Estado, enquanto representante prioritdrio dos interesses dos proprie-
tarios dos meios de produgido (RUMMERT, 2007, p. 39).

Destacamos, ainda, que a pluralidade do perfil das pessoas que frequentam ou
deveriam frequentar a modalidade é, em sua maioria, “pessoas pobres, negras e de
baixa renda, gente que ainda enfrenta desafios para ser reconhecida no pais como
detentora de direitos” (CARREIRA, 2014, p. 202), remetendo-nos ao didlogo sobre
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o seu entendimento enquanto uma a¢io afirmativa (ARROYO, 2005; CARREIRA,
2014; GRACIANO; LUGLI, 2017).

Com isso, enfatizamos que, no Brasil, ¢ direito de todo cidaddo o acesso e o
cumprimento da educa¢ido basica, sendo a EJA um dispositivo que deveria contri-
buir para a elevaciao da escolaridade da populacédo brasileira e compor um contexto
de promogéo da educagdo permanente para todos os sujeitos. Além de tratarmos do
acesso e da produgdo do conhecimento humano, também nos reportamos ao desen-
volvimento da sociedade. Em outras palavras, tanto nos referimos ao dever do Estado,
no que diz respeito ao cumprimento do que é estabalecido em Lei, quanto ao reduzido
ou a auséncia desse cumprimento, que interfere na potencializagdo da desigualdade
social.

O debate sobre uma sociedade mais justa e igualitaria perpassa pela elevagao da
escolaridade e pelo investimento permanente na educagdo de pessoas jovens, adultas
e idosas, as quais nio tiveram acesso ou que ndo aprenderam, mesmo estando no
interior do espago escolar.

Todavia, apesar de apontarmos a existéncia de um arcabougo legal da modalida-
de, este ndo tem se configurado como um elemento propulsor para a expansao da EJA
no pais, embora se constitua como marco relevante na busca pela garantia de direitos
das pessoas jovens, adultas e idosas.

Ressaltamos essas breves aproximagdes de marcagdes conceituais como forma
de abordarmos o tema deste texto em seu bojo de complexidade. A EJA possui uma
historicidade que revela seus movimentos de busca por espagos e por democratizagido
da educacéo.

Face ao exposto, reafirmamos que o sujeito ao qual nos referimos é o jovem.
Para tanto, dialogamos com Groppo (2004, 2016), Dayrell (2007) e Castro (2009),
que abordam as juventudes produzidas a partir do tempo, da cultura e do contexto
em que sdo constituidas. Esse movimento de compreensao dialoga, a Nosso ver, com
uma concep¢io socio-historica de homem, sendo este formado a partir e com o meio
em que vive, ndo sendo um resultado de uma relagdo passiva com ele; pelo contrario,
0 sujeito esta e se faz com e a partir do contexto em que se configura, carregado de
temporalidade e de uma amalgama de nexos de sentidos e significados.

A condigdo juvenil esta intimamente ligada aos marcos geracionais, mas tam-
bém aos modos como estes sdo processados socialmente, “a partir dos diversos recor-
tes referidos as diferencas sociais — classe, género, etnia etc” (DAYRELL, 2007, p. 04).

Nesse sentido, o conceito juventudes, concebido em sua natureza plural e mul-
tirreferencial, remete-nos a olha-lo, inclusive, com uma proposicao flexivel e dindmi-
ca, percebendo-o como um lugar carregado de saberes e culturas, para além da ideia
de provisoriedade e preparacio para a vida adulta.

No que diz respeito a um marco geracional, o Estatuto da Juventude (2013), em
seu artigo 1°, expde que sdo considerados jovens aqueles sujeitos com idade entre 15
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e 29 anos, porém, ha a ressalva no inciso 2° de se considerar a adolescéncia dos 15 aos
18 anos, conforme expde o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Assim, esse
referencial etdrio também promove a multiplicidade da compreensio sobre juventu-
des, uma vez que nos referimos a uma relevante parcela de tempo de vida dos sujeitos.
Em seus trajetos formativos, os jovens possuem espacos distintos de sociabilidades:
desenvolvem praticas, comportamentos e simbolos que revelam formas de ser e estar
no mundo. Tais existéncias se fazem culturas porque impelem formas de vida e de
alteragao do/com os espagos, tempos e outras pessoas, sendo estas jovens ou nao.

Diante disso, ressaltamos que o nosso recorte de abordagem é o jovem que esta
na Educagio de Jovens e Adultos. Esse enquadramento se faz importante ja que, no
Brasil, anterior a década de 90, a populagdo predominante das salas de EJA néo era os
jovens. Estes, atualmente, se fazem presentes de forma majoritaria. Em continuagéo,
afirmamos a preméncia de pensar e reativar politicas de educagdo para essa popula-
¢d0, em especial no contexto atual brasileiro®.

Ressaltamos que enxergamos esses jovens no interior da multiplicidade de perfis
que compdem os individuos dessa modalidade: povos tradicionais, popula¢do qui-
lombola e carceraria, jovens, adultos e idosos do campo e da cidade. Esses individuos
formam um publico ndo homogéneo, porque nem mesmo o recorte etario na relagdo
com o ndo cumprimento em idade, considerada ideal, responderia as tantas deman-
das que compdem a diversidade dos perfis. Essa universalidade seria, entdo, inviavel
conceituar.

Por outro lado, um fator em comum e transversal a tais grupos sociais, ao longo
da historia, tem sido o demarcador da exclusdo dos direitos fundamentais de exis-
téncia, como moradia, trabalho, satide e educagio, pelos quais sdo marginalizados e
explorados. Portanto, apesar de sofrerem formas singulares de opressao, esses grupos
sociais possuem, em situagdo comum, vidas submetidas a exclusao social.

Arroyo (2017) destaca os avangos nos estudos sobre juventude e nos convoca a
investigar os saberes que os referidos jovens carregam, uma vez que se tratam de vidas
humanas:

Chegam vidas humanas curtidas com saberes, valores de experiéncias extremas
feitos. Ricos processos de formagdo porque resistentes a processos extremos de de-
sumaniza¢ao. Essa riqueza torna a EJA um tempo denso, diferente, de tensos pro-
cessos de formacéo, reconhecendo e reforcando a formagao acumulada que levam

como jovens-adultos (ARROYO, 2017, p. 229).

Assim, podemos dizer que a EJA é um espago que compreende diversos perfis
juvenis: os que ndo tiveram acesso a escola; aqueles que ndo tiveram condi¢des de
avangar nos estudos mesmo inseridos no sistema escolar e os que muito cedo preci-
saram deixar a escola, a fim de assumir responsabilidades como familia e trabalho.

4. Pela crescente reducdo das matriculas da modalidade em varios municipios brasileiros e,
evidentemente, pelos insuficientes esfor¢os dos governos ao longo da historia do pais.
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Contudo, esse recorte visto a partir do acesso ou ndo da escolarizagdo néo é suficiente
para interpretar a pluralidade juvenil que estd na EJA, se faz importante valorizar as
culturas que carregam, como indica Arroyo (2017).

De modo mais diretivo ao contexto desta investiga¢do, abordamos que (segundo
os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, de junho de 2019)
a taxa de analfabetismo do Brasil é 6,8% referente a populagdo acima de 15 anos, to-
talizando 11,3 milhoes de pessoas. Em particular, no que diz respeito a modalidade
educativa, hd um movimento de redugao de matriculas da EJA, o que, para Ventura
(2017), é notdrio no pais, considerando a redugdo de 970 mil matriculas, entre 2009 e
2014 (GRACIANO; LUGLI, 2017).

Quanto ao contexto social fluminense, parte do territério que investigamos,
Ventura (2017, p. 15) afirma: “comparando a evolu¢do das matriculas, notamos que
havia 263.978 matriculas no ensino fundamental da EJA em 2010, sendo reduzidas
a 133.279 em 2014”. Logo, de acordo com autora, o nimero de matriculas encontra-
se, de forma geral, em declinio desde 2007, sendo que o Rio de Janeiro é o estado da
regido sudeste com maior retragdo (com 49,51% entre os anos de 2010 e 2014) nesse
quesito. Ainda segundo Ventura (2017), os dados do Censo Escolar (2010) “demons-
tram que essa diminui¢do das matriculas ocorreu em pelo menos 87 de um total de 92
municipios do Rio de Janeiro, quando comparamos os anos de 2010 e 2014”.

No que diz respeito a populagéo jovem, a quem se destina o alvo desta pesquisa,
no municipio em questdo, em 2016, havia no tltimo ano do Ensino Fundamental EJA
o total de 241 estudantes frequentes, de acordo com dados coletados por nds in loco’.
Dessa totalidade, a popula¢do jovem se caracterizava de forma predominante confor-
me descrito no Quadro 1:

Quadro 1 - Indicadores socioeducacionais predominantes

Estudam no periodo noturno 78%

Sao mulheres 53%
Tém idade entre 15 € 21 anos 59,9%:;
Declaram ter a cor da pele negra 45,4%
Nasceram no Estado do Rio de Janeiro 83,3%

Sdo evangélicos 65%

Séo solteiros 68%

Fonte: elaboragdo propria, a partir dos dados da pesquisa.

5. Tais dados foram coletados em reunides com os orientadores educacionais que atuavam nas
escolas do referido municipio, onde a pesquisa aconteceu. Portanto, trata-se de um dado néo
publicado oficialmente e capturado a partir das narrativas dos profissionais que trabalhavam
com a modalidade na época. Nesse caso, nao trabalhamos com os dados oficiais e sim com os
nimeros que capturaram a realidade daquele recorte temporal especifico, face ao intersticio de
atualizacio do sistema.
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Partindo do pressuposto de que o trabalho é uma atividade que constitui a
condi¢do juvenil na EJA, questionamos os participantes da pesquisa sobre as suas
relagdes com a categoria estudo-emprego: Esta empregado? Estuda e nunca trabalhou?
Os resultados assim se apresentaram:

Quadro 2 - Posi¢do quanto ao emprego e estudo

Esta empregado 16,6%
Esta desempregado 42.2%
Estuda e nunca trabalhou 30,3%

Fonte: elaboragdo propria, a partir dos dados da pesquisa.

O quadro acima evidencia que 58,8% dos estudantes sdo trabalhadores, atuantes
ou ndo no mundo do trabalho. Outro dado relevante ¢ que uma parcela importante
(30,3%) possui um trajeto que nio traz uma relagdo entre estudo e trabalho de modo
mais atrelado. Essa ideia é potencializada por outra questdo apresentada por nos,
quando questionamos: “antes de iniciar os estudos na EJA, hd quanto tempo estava
fora do ambiente escolar?”. Do total, 42,4% afirmaram nunca terem saido do ambiente
escolar, isto ¢, sdo jovens que foram deslocados (com trajetorias de retencdes) para a
modalidade, sem histdrico de evasdo.

Contudo, destacamos que os indicadores expostos em ambos os quadros
expostos (1 e 2) denotam um perfil prevalecente de mulheres negras, solteiras, jovens,
fluminenses, evangélicas e desempregadas. Portanto, é fundamental entender que nos
remetemos a uma produgido de culturas que se fazem no interior desses indicadores
sociais.

Diante disso, importa perguntar: quais culturas da lingua escrita essas mulheres
possuem? Quais culturas da lingua escrita essas mulheres tém condi¢ao de produzir,
considerando os seus contextos de vida? A partir disso, é primordial considerar o con-
ceito de cultura como um conjunto de agdes humanas que sdo produzidas sdcio-his-
toricamente, mas também no seio de um cotidiano marcado por vivéncias distintas,
travadas no interior de forgas sociais, as quais disputam lugares predominantes de ser
e estar no mundo. Séo culturas que estdo relacionadas as atividades desenvolvidas em
seu dia a dia, de modo a construir significados sobre as suas artes de existir:

Com certeza, se é verdade que qualquer atividade humana possa ser cultura, ela nao
0 ¢ necessariamente ou ndo ¢ ainda forgosamente reconhecida como tal. Para que
haja verdadeiramente cultura ndo basta ser autor de praticas sociais; é preciso que
essas praticas tenham significado para quem as realiza (CERTEAU, 2012, p.141).

Conforme afirma Certeau (2012), também é preciso considerar que, “assim
como a cultura ndo ¢é isenta de béarbarie, ndo o é, tampouco, o processo de transmis-
sdo da cultura” (BENJAMIN, 1994, p. 225). Entdo, considerando a cultura escrita um
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lugar de disputa de poder (CHARTIER, 2001), faz-se relevante conhecer quais cultu-
ras de escritas sdo produzidas pelas participantes da pesquisa abordadas neste texto.

Os homens e mulheres jovens da classe trabalhadora carregam consigo muitas
marcas de privagdes de distintos direitos, inclusive o de aprender. Tais sujeitos ndo sdo
seres de auséncias, ao contrario: possuem saberes, culturas, praticas que se constituem
em formas de reinvencio cotidiana e, inclusive, maneiras distintas de expressdo. Sobre
essas maneiras, destacamos as praticas e os diferentes usos da lingua escrita. Com
isso, atentamos para os dizeres denunciados por elas e eles, pelos quais é possivel (re)
valoriza-los epistemologicamente como fundamento que orienta a configuragdo da
modalidade educativa aqui tratada.

Contudo, insistimos: isso ndo poderia ser feito sem o reconhecimento do
principio da potencialidade da escola publica e democratica, sem os diversos espagos
onde acontecem os processos educativos e sem um olhar reflexivo no que tange a
historicidade da constitui¢do das juventudes e das lutas por espagos onde os jovens
possam ser, de fato, reconhecidos como seres de direitos e produtores de culturas. Os
jovens sdo seres com direito a espagos de desenvolvimento e aprendizagem; jovens
trabalhadoras(es) que estudam em meio as lutas por acesso e permanéncia pelo
aprender no/pelo combate a pobreza e nesse sentido representam processos de exclusao
social e educacional. Viveram trajetos de reprovagio, evasao, mas, fundamentalmente,
refletem outros perfis de sujeitos que vém ocupando essa modalidade de ensino, os
quais tém demandado reflexdes e a revisita da postura epistemoldgica e didatica de
professores e gestores.

Salientamos que, ao nos referirmos a lingua em sua modalidade escrita, estamos
subsidiados em BAKHTIN (1992), que a entende para além de uma marca grafica,
mas portadora de palavras, discursos que possuem natureza polissémica: “ela estd
sempre carregada de um conteddo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”
(BAKHTIN, 2004, p. 95). Portanto, existe em relagdo a uma coletividade. Acreditamos
que o processo de apropriacdo e de usos da cultura da lingua revela agdes daqueles
que ndo somente escrevem e observam a escrita, mas interagem com o texto através
de uma intencionalidade, um objetivo. Diante disso, expressa uma cultura escrita
(CHARTIER, 2001) e um contexto social, entendidos para além de um movimento
de codifica¢do e decodificagdo, mas de produc¢io dos discursos escritos: pensamentos
tipicamente mediados pela linguagem imagética, oral e escrita e compostos pela
intera¢do de/com encadeamentos simbdlicos, os quais se movimentam em busca da
comunica¢io, em ambientes sdcio-histéricos (compostos por forcas desiguais em
permanentes disputas).

Fundamentalmente, a cultura escrita é balizada pela condi¢io de exercicio dos
seus significados e, portanto, corresponde aos processos de inclusdo e exclusdo da
participagio social, ja que vivemos em uma sociedade desigual e grafocéntrica. Em
continuagdo a esse aspecto, Vovio e Kleiman (2013) mapearam e examinaram pesqui-
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sas sobre Letramentos® na EJA entre os anos de 2001 e 2010. Tal estudo evidenciou um
aspecto que nos parece pertinente as discussdes presentes neste texto: o impacto que
o letramento pode causar nos processos desiguais de distribuicdo dos bens culturais.
Além disso, também nos trazem relevantes contribui¢des para o desenvolvimento do
tema no dmbito das investigagdes, dentre as quais destacamos:

A investigagdo qualitativa das praticas sociais e dos discursos de estudantes da EJA
tem se mostrado como caminho fecundo para prover bases para o delineamento e
criagdo de modelos formativos alternativos, capazes de gerar as rupturas, inven¢des
e movimentos essenciais a formas de pensar e agir no mundo social voltadas aos
interesses, aos desejos e as necessidades (VOVIO; KLEIMAN, 2013, p. 191)

Nesse sentido, dialogamos com as referidas autoras diante das proposi¢oes
colocadas por elas e acrescentamos: faz-se inadidvel intensificar a produgdo de
didaticas construidas a partir das narrativas dos sujeitos, formas plurais e singulares
que potencializem a democratizagdo da cultura da lingua escrita. Esta também advém
e ¢ incorporada pelas contagdes de historias e saberes da experiéncia. Essas culturas,
em relagdes dialdgicas, podem denunciar a nossa “tarefa de escovar a historia a
contrapelo” (BENJAMIN, 1994, p. 225).

Face ao exposto, reafirmamos: as culturas da lingua escrita estdo estreitamente
relacionadas aos acessos e as rupturas vividas pelos sujeitos da EJA em suas condi¢oes
historicas e sociais de existéncia, sobretudo no que diz respeito ao que sabem, ao que
desconhecem e ao que pode ser produzido democratica e coletivamente. Assim, é
fundamental balizar nosso discurso perante a identidade das pessoas tratadas.

Metodologia, Resultados e Analises

O arcabougo tedrico-metodologico deste estudo foi tecido a partir de investi-
gacdo da bibliografia’ produzida sobre o tema, através da localizagdo dos textos pu-
blicados no periodo que abrange de 1990 (periodo que a literatura indica o inicio da
juvenilizagdo na EJA) a 2018. Para capturar artigos que tratavam sobre o assunto do
estudo, além da escolha das fontes confidveis, destacamos as palavras-chave, sendo
estas respeitadas em suas versoes (plural e singular) nos idiomas da lingua portugue-
sa e inglesa: Jovem na Educac¢io de Jovens e Adultos; Juvenilizagdo na Educagio de
Jovens e Adultos; Cultura e Aquisi¢do da Escrita na Educagdo de Jovens e Adultos;

6. Neste texto optamos por ndo trabalhar com o conceito letramento, embora este se aproxime
da nossa abordagem.

7. Tanto o trabalho de levantamento bibliografico quanto a sistematizacdo dos questionérios,
nesta etapa do trabalho, foram aplicados e produzidos com auxilio da bolsista de iniciagdo
cientifica Daniela Evelyn Paiva de Castro, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
no ano de 2018. Tratou-se do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica - PIBIC,
PIBITI e PIBIC-AF. Edital N° 001 de 14 de marc¢o de 2018. Parte desta pesquisa foi, portanto,
apresentada nos eventos: “Didlogos com Paulo Freire: Descoloniza¢do das Mentes”, na Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro, em novembro de 2018, e na Reunido Anual de Iniciacdo
Cientifica, RAIC, também realizada na UFRRJ, no ano de 2019.
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Letramento na Educac¢io de Jovens e Adultos. O intuito do procedimento foi localizar
e compreender a produgdo académica disponivel sobre a referida tematica (essencial-
mente no ambito das abordagens culturais de trabalhos), empenhando esforgos para
entender quais aspectos, autores, conceitos e dimensdes estavam sendo destacados e
privilegiados ao se abordar o processo de aquisi¢ao e os diversos usos da cultura da
lingua escrita do jovem com escolaridade insuficiente, que frequenta a EJA.

A sistematiza¢do desses dados (para cada artigo selecionado) assim foi proce-
dida: foi elaborada uma planilha de produgcéo cientifica, cuja intencionalidade visou
satisfazer os objetivos da pesquisa, constando aspectos como autor, titulo e ano da pu-
blicagdo, fonte de informacéo, objetivo(s), palavra(s)-chave, definicdo/conceituagio
do jovem com pouca escolaridade na EJA, principais autores referenciados (nacio-
nais e internacionais), procedimento(s) e resultado(s). Os escritos encontrados acerca
do tema foram capturados nas seguintes fontes: Scielo (Scientific Electronic Library
Online), Anais dos Encontros Nacionais de Did4tica e Prética de Ensino (ENDIPE);
Anais dos Cadernos da ANPED (Associagdo Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa
em Educagdo), mais especificamente o GT18, que se refere a Educacdo de Pessoas
Jovens e Adultas; ERIC (Education Resources Information Center); Revista EJA em
Debate e Revista Brasileira de Educagdo de Jovens e Adultos.

Ainda que tal trabalho ndo se caracterize como uma revisao sistemdtica, ele
potencializou o repertdrio de conhecimento da pesquisa, no sentido de atualizar o
debate sobre o tema. Apresentamos, a seguir, o quadro que representa os elementos
quantitativos selecionados e posteriormente analisados:

Quadro 3 - Sistematizacao dos artigos pesquisados

) Textos
Anais e/ou sites ) Textos
localizados .
de busca . selecionados e
. e lidos para .
selecionados . analisados
selecdo
De 1990 a | De 2001 a | De 1990 a De 2001 a
De 19902 2018 2000 2018 2000 2018
SCIELO 0 9 0 9
ENDIPE 0 1 0 1
ANPED 0 9 0 9
ERIC 0 0 0 0
Revista EJA em Debate 0 4 0 4
Revista Brasileira de
Educacdo de Jovens e 0 7 0 7
Adultos
Total 0 30 0 30
Total Geral 30 30

Fonte: elaboragdo propria, a partir dos dados da pesquisa.
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Quanto aos textos selecionados e analisados, estes foram catalogados em pastas,
as quais foram divididas com base nos marcadores que denotavam o ano de publi-
cagdo e os indicadores contendo as seguintes informagdes: verificagao da natureza
da investigacdo tratada (Trabalho de Conclusdo de Curso, Mestrado, Doutorado ou
outros), nome do autor, titulo do trabalho, principais conceitos discutidos, autores
fundantes, procedimentos de coleta e analise de dados, principios apontados, resulta-
dos, limites e necessidades assinalados.

O estudo também foi tragado por intermédio de um questiondrio aplicado nas
seis unidades escolares do municipio ja citado anteriormente e mapeou (além do
sexo, naturalidade, idade, cor da pele, religido) indicadores da vida académica, ocu-
pagdo, principais atividades culturais de interesse, razdes e expectativas em relagio as
suas presenc¢as na escola, mas, principalmente, formas de acesso a cultura da lingua
e linguagem escrita (como, quando e por quais razdes as utilizavam em suas vidas).

No que tange a coleta dos dados, todos os cuidados éticos esperados de preser-
vagdo da identidade e esclarecimentos aos participantes foram executados, atendendo
aos protocolos exigidos: tanto no interior da universidade, na qual um dos autores
atua, quanto na rede de ensino em que aconteceu o estudo. Como se tratava de uma
investigagdo que capturaria amostras de toda a rede de ensino municipal, contatamos
as orientadoras pedagdgicas, responsaveis pelas unidades escolares que atendiam a
modalidade, para estarem presentes em um conjunto de trés encontros de formagao.
O objetivo central dessas reunides foi, além de desenvolver o compromisso com a
pesquisa, construir uma aproximacio facilitadora com as referidas profissionais, de
modo a favorecer o encaminhamento da aplicacdo do questiondrio (efetivacao de re-
unides com os pais dos estudantes que tinham menos de 18 anos de idade para auto-
rizagdo de participacdo na pesquisa) nas seis escolas de EJA.

Nesse sentido, seis escolas participaram, favorecendo o alcance de quase toda
a totalidade das unidades. Do universo esperado de 70 respostas, obtivemos 66°,
pois trabalhamos com a aplica¢ido de, em média, dez questionarios por escola. Desse
modo, terfamos, hipoteticamente, 70 retornos. Esse critério quantitativo foi combina-
do coletivamente com os orientadores educacionais, que seriam os responsaveis em
acompanhar a execugdo do instrumento e conduzi-lo até a pesquisadora, juntamente
com os termos de autorizagdo e livre consentimento da pesquisa.

Com efeito, nossa amostra foi significativamente atingida, ja que contamos com a
colaboragéo dos referidos profissionais. Por outro lado, nossos limites foram: nimero
reduzido de participantes, dificuldade no que se refere ao aceite dos estudantes, pois
teriam que lidar com a compreensio da leitura e escrita para assinalar respostas, e
pela amostra representar tdo somente o numero reduzido de alunos que puderam

8. Os seis questiondrios excedentes foram considerados em virtude da solicitagdo dos estudantes
em participarem. Vale ressaltar, novamente, que das sete escolas que ofertavam a modalidade,
seis participaram da pesquisa.
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participar, visto que seriam destinados, aproximadamente, dez questiondrios por
unidade escolar. Essa logistica também se justifica pela dificuldade de circulagdo
no territério da cidade, em especial em periodo noturno, em virtude da crescente
violéncia instalada na regido da Baixada Fluminense.

Portanto, os limites desta investigagdo estdo, inclusive, ligados aos marcos de
pobreza e auséncia de seguranca publica na cidade. O contato da pesquisadora acon-
teceu em todos os referidos ambientes educacionais de modo circunstanciado: cau-
telas com os horarios de ida as escolas e com a companhia de pessoas que conheciam
determinadas localidades, uma vez que sozinha ndo seria seguro exercer o direito de
locomogdo, previsto na Constitui¢do Brasileira de 1988.

Posto os mais expressivos procedimentos metodolégicos, apresentamos os
dados organizados em trés quadros, os quais expressam suas compilag¢des, alinhadas
ao objetivo principal desta investigacdo. Sao os eixos tematicos: relagdes e usos da
lingua escrita, ser e estar estudante na EJA e formacdo cultural em distintos espagos
da vida.

Quadro 4 - Sobre relagdes e usos da lingua escrita

Gostam de escrever. 71%

Acreditam que ¢ importante escrever. 86%

Assinalaram como primeira opgao o whatsapp e o post do facebook como as| 100%
principais formas de uso da escrita no cotidiano.

Assinalaram como primeira opgdo a afirmag@o de ter visto com importante |  78%
frequéncia, na infancia, os pais ou responsaveis ensinando ou acompanhando
criangas (irmas e/ou irmaos, primos ¢/ou primas, amigos ¢/ou amigas etc) em
tarefas escolares diversas, assim como lendo ou escrevendo, principalmente
no trato com receitas culinarias, além do manuseio de biblias e/ou outros
escritos de cunho religioso.

Afirmaram possuirem dificuldades em realizar atividades que envolvam a| 43,9%
escrita na escola.

Afirmaram que, ao terem alguma dificuldade com a producdo da escrita| 43,9%
de textos no interior da sala de aula, a primeira pessoa a pedir ajuda ¢ o
professor.

Afirmaram que, atualmente, possuem os seguintes materiais escritos em casa: | 69,6%
biblia, livros infantis, dicionarios, livros didaticos ou apostilas escolares,
livros sagrados, livros de receitas culinarias, folhetos com propagandas de
comeércios, revistas variadas.

Fonte: elaboragao propria, a partir dos dados da pesquisa.
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Quadro 5 - Ser e estar estudante na Educacéo de Jovens e Adultos

Gostam e consideram importante estudar na EJA. 90,9%
Ao terminarem os estudos na EJA pretendem continuar trabalhando 539
e estudando.

Nao foram comunicados que estudariam na EJA ao serem transferidos 31.8%

para a modalidade.

Fonte: elaboragdo propria, a partir dos dados da pesquisa.

Quadro 6 - Sobre a formagao cultural em distintos espagos da vida

Espacos Nunca ou raramente frequentados
Teatros 63%
Cinemas 52%
Museus 89,3%
Shows de danga ou musicas 49%
Bibliotecas publicas ou escolares 66,6%

Fonte: elaboragdo propria, a partir dos dados da pesquisa.

Os dados revelaram, claramente, que os(as) estudantes que estdo na EJA consi-
deram relevante e positivo estar na modalidade, apesar de uma consideravel parcela
dessa populagdo ndo ter sido, sequer, comunicada sobre a sua mobilidade para tal
segmento. O publico-alvo manifestou interesse em estar permanentemente em for-
magdo, pois o trabalho se coloca de modo imperativo para suas condi¢des juvenis.

No Brasil, a juventude ndo pode ser caracterizada pela moratoria em relacdo ao
trabalho, como é comum nos paises europeus. Ao contrario, para grande parcela de
jovens, a condi¢ao juvenil s6 é vivenciada porque trabalham, garantindo o minimo
de recursos para o lazer, o namoro ou o consumo. Mas isso ndo significa, neces-
sariamente, o abandono da escola, apesar de influenciar no seu percurso escolar.
As relagoes entre o trabalho e o estudo sdo variadas e complexas e ndo se esgotam
na oposi¢do entre os termos. Para os jovens, a escola e o trabalho sdo projetos que
se superpdem ou poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com o momento do
ciclo de vida e as condi¢des sociais que lhes permitam viver a condi¢do juvenil
(DAYRELL, 2007, p. 05).

Os resultados denotaram também que os(as) participantes possuem acessos
reduzidos aos varios espagos culturais de formagéo, além da escola. Expressaram o
gosto e afirmaram a relevincia da lingua escrita, sendo que esta se revela como uma
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cultura pouco explorada devido as escassas formas de alcance e apropriagdo em seus
trajetos formativos, nos distintos terrritérios que educam e acontecem a vida.

A presenca de materiais escritos tanto na infancia quanto na vida juvenil é
insuficientemente experimentada em sua variedade de géneros textuais. Na atualidade,
a finalidade social da escrita apareceu predominantemente associada ao exercicio da
comunicag¢do didria em aplicativos e redes sociais, ja que 75,7% afirmaram acessar,
diariamente, a internet.

Ademais, é possivel identificar que um significativo extrato (43,9%) aponta
dificuldades com atividades escolares que envolvem a escrita. O professor aparece
como uma figura protagonista na busca por esclarecimentos, uma vez que 22,7% dos
estudantes procuram resolver suas dividas sozinhos e o restante procura ajuda de um
colega (33,4%) em sala de aula.

Diante disso, consideramos, ainda, os seguintes elementos:

v" O contexto de reducdo das matriculas de EJA na Baixada Fluminense (VEN-
TURA, 2017);

v" A condi¢do de género e raca prevalente na modalidade (CARREIRA, 2014);

v" A condigio socioecondmica da classe social trabalhadora (ARROYO, 2007,
2017; RUMMERT, 2007, 2008; RUMMERT, S. M.; ALGEBAILE, E.; VENTURA,
2013);

v A Educagdo de Jovens e Adultos como um direito humano (GADOTTI,
2013), bem como todos os aportes legais ja mencionados neste texto, os quais tratam
da referida modalidade.

Podemos dizer que os processos de apropria¢do e os multiplos usos da cultura
da lingua escrita sdo essencialmente atravessados pela historicidade, que constitui a
classe social na qual vivem esses sujeitos: os canais, os locais e as formas de contatos
sd0 exiguos, assim como os dados demonstraram.

Para os(as) jovens exercerem, de fato, tal cultura, como afirma Certeau (2012),
seria necessario participarem com significado, do contrario, a escola apenas ensina-
ria suas formas, conteudos e linguagens. Vale ressaltar que o sentido mais genuino
dos circulos de cultura em Freire (1981) propunha, em sua esséncia, fazer circular
e democratizar a cultura plural, de modo a dialogar com os saberes que advém das
narrativas dos sujeitos e a estudar a realidade, rumo aos processos emancipatorios.
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Consideragoes Finais

A fim de compor consideragdes acerca do objetivo do estudo exposto, afirma-
mos que este se fez cumprir na medida em que demonstrou os contatos dos sujeitos
participantes da pesquisa, sobretudo no se refere ao exercicio insuficiente de praticas
e usos da lingua escrita com significado.

Nesse contexto, a juveniliza¢ao na EJA nos convida a refletir sobre praticas edu-
cativas que, de fato, tenham significado para tais jovens. Para isso, faz-se importante
investigar suas formas de exercer as juventudes, atravessadas por suas condi¢des socio
-histdricas de existéncias. Entdo, quais culturas da lingua escrita esses jovens produ-
zem? Hd muito mais o que pesquisar sobre elas, pois foram e ainda sdo sufocadas em
suas formas genuinas de nascimento, foram e ainda sdo perfuradas e inscritas nos/por
processos de barbaries, no sentido benjaminiano.

A populagio juvenil que estd na EJA tem direito ndo unicamente a educacéo,
mas, através dela, a producdo de culturas que possam se fazer significativas. Este
estudo se propde a compreender a necessidade de trabalharmos com a pluralidade
de escritas juvenis, estas compreendidas como formas de produzir culturas, mais do
que textos escritos. Para isso, reafirmamos: o alunado que estd na EJA tem direito a
cidade, tem direito a educacéo, tem direito a viver as juventudes, tem direito a todos
os direitos humanos, mas sio impedidos de exercé-los.

Por fim, sinalizamos que no Brasil, nos ultimos cinco anos, em especial a partir
de 2016, o campo das politicas publicas direcionadas a popula¢do da EJA vem sofren-
do intmeras rupturas e importantes extingdes de setores destinados @ modalidade
pelo governo federal. Se desejamos, como sociedade, coletivizar as narrativas de nos-
sas existéncias de modo cada vez mais humano e justo, certamente esse processo se
faz por intermédio do acesso, da valorizagdo e da expansio de politicas de educagido
que tratem a EJA a partir de um olhar mais justo e urgente.
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O rap dos Racionais Mc’s como contestacdo social
e decoloniza¢ao do pensamento: a voz da periferia
paulistana em Sobrevivendo no Inferno
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Resumo

O presente artigo tem por finalidade tecer analises criticas — a luz das teorias
da Educagao, bem como da epistemologia decolonial - acerca da obra fonografica
Sobrevivendo no Inferno (1997) do grupo de rap Racionais Mc’s. Com sso, pretendemos
tornar clara a relagdo da musica negra periférica e sua praxis social com o espirito de
autoconsciéncia necessario para o entendimento do préprio cenario que envolve os
moradores locais e sua postura ativa diante da vida que os cerca. Ou seja, uma agdo
educativa social que se implementa a partir da voz coletiva, que é marginalizada, e
que agora ocupa no rap seu lugar de fala e age como resisténcia (concreta) diante
de um sistema opressor continuo. Em um momento inicial faremos um recorte do
contexto politico e social dos anos 90, principalmente, em que os Racionais Mc's
estdo inseridos, a fim de tornar a analise de algumas de suas composi¢cdes na obra
Sobrevivendo no Inferno mais consistentes e compreensivas. Tais analises se fardo por
meio de observacgoes do discurso estético em si, mas sempre com o compromisso de
trazer seu entendimento para o campo da Educacio.

Palavras-chave: 1. Rap do Racionais Mc’s. 2. Educacio. 3. Decolonizagio. 4.
Arte engajada.

Os Racionais Mc's é um grupo de rap paulistano que surgiu no final dos anos
80 - para sermos mais especificos, em 1988 — e que se apresentava no metr6 Sdo Bento
e alguns bailes blacks na periferia de Sdo Paulo. Oriundos de um dos lugares, sendo
o lugar, mais violentos do pais, o bairro de Capao Redondo, o grupo “liderado” por
Mano Brown (Pedro Paulo Soares Pereira) era composto ainda por outros trés “tru-
tas”: KL Jay (Kleber Geraldo Lelis Simdes), DJ do grupo, Edi Rock (Edivaldo Pereira
Alves) e Ice Blue (Paulo Eduardo Salvador).

O quarteto lanca seu primeiro disco oficial em 1990: Holocausto urbano, obra
que retrata a miséria, o preconceito, o racismo e a violéncia na periferia da cidade
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mais rica da América Latina. Em Holocausto urbano temos a tonica temdtica que sem-
pre acompanhou e ainda acompanha os Racionais Mc’s. O espaco de voz da periferia
negra (em essencial negra) é o que se observa nas letras do grupo de rap do Capio
Redondo. Os Racionais ndo apenas cantam a periferia como cantam com a periferia
na periferia. E importante dizer que o grupo se apresenta nos bairros periféricos,
e seus palcos sdo sempre marcados por publicos muito proximos que interagem de
fato com os rappers, os quais nio fazem distingdo entre seus “manos” que ali estdo,
tampouco péem em segundo plano os demais integrantes do grupo (dangarinos de
rua, por exemplo, que constituem o quarteto em suas apresentagdes). Nisso ja temos
uma mostra da personalidade dos Racionais Mc's. Ndo hé espago para os fetiches da
industria do espetaculo, liderada pela logica neoliberal de mercado, o qual marca a
sociedade como um todo, no entendimento de mundo de um grupo que veio para
sabotar o raciocinio do sistema e abalar seu sistema nervoso e sanguineo (“Capitulo
4, Versiculo 3%, Sobrevivendo no Inferno. RACIONAIS MC'S: 1997).

A centralidade da periferia

E de suma importancia retomarmos alguns pontos importantes do contexto po-
litico social do final dos anos 80 e principio dos anos 90 em que a sociedade brasileira
esta inserida. Vive-se o final do Regime Militar no Brasil, era longinqua marcada por
forte opressdo dos setores da comunica¢do, da arte, dos movimentos de emancipa-
¢o politica e social, da sociedade em si. Uma infinidade de crimes nunca explicados
dentro e fora das favelas e o beneficio de poucos em detrimento de muitos. O ano de
1985 pde fim ao Regime e, em decorréncia disso, o Brasil tem o seu primeiro presi-
dente ndo militar depois de muitos anos: José Sarney. Vice-presidente de Tancredo
Neves, o qual é eleito em votagao ainda num sistema de colégio eleitoral ao derrotar
Paulo Maluf, mas nio chega a assumir o cargo devido a seu falecimento; assim, José
Sarney governaria o Brasil até 1989, ano de nossa primeira elei¢ao presidencial por
voto popular direto.

Concomitante a isso, temos a queda do Muro de Berlim, na Alemanha, o que,
segundo o socidlogo e pesquisador Tiaraju D’Andrea, marca “a crise do ideario socia-
lista em escala mundial’, fato esse que, juntamente com a derrota de Luiz Inacio Lula
da Silva para Fernando Collor de Mello na corrida presidencial supramencionada,
leva a esquerda a uma mudanca de postura politica marcada por aliangas estranhas a
sua propria histéria com partidos de centro e de direita (D’Andrea: 2017).

Assim, os movimentos sociais (organizados) de esquerda passam a se tornar
menos comuns a periferia. Os simbolos que servem de referencial & comunidade
periférica ndo mais estdo presentes no cotidiano das massas que ali vivem. A Igreja
catdlica, por meio de seus representantes da ideologia de esquerda, é cada vez mais
rara no espaco das favelas e afins, e a Teologia da Libertagdao, movimento apartidario
e profundamente marcado pelo pensamento cientifico humano que busca a emanci-
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pagdo dos individuos oprimidos, torna-se agora um espago vago nas comunidades.
O que talvez explique a forte ascensdo das igrejas evangélicas nesses mesmos espacos,
levando as pessoas da periferia o discurso religioso e a ajuda antes largamente ofere-
cida pelo movimento catélico’.

Isso posto, em 1993, Paulo Maluf assume a prefeitura de Sdo Paulo e com ele as
comunidades pobres serdo ainda mais renegadas. Defensor do lema “Rota na rua’,
quando ainda era governador do estado (1979-1982), o entdo prefeito faria obras
faradnicas na capital, mas sem jamais beneficiar diretamente a periferia, tampouco
desenvolver programas sociais robustos a ponto de melhorar a qualidade de vida das
pessoas que nela residiam. Programas como “Leve leite” (leite em pé distribuido nas
escolas municipais na capital) e o “PAS” (Plano de Atendimento a Satde) sempre se
mostraram deficitarios no dia a dia dos locais pobres da cidade. Nota-se, portanto,
que o abismo social pouco diminuira naqueles tempos. O governo municipal de Pau-
lo Maluf, em sintese, foi marcado por:

(...) remogoes de favelas; privatizagdo de servigos publicos; vertiginosos decrésci-
mos na qualidade em dreas da educagdo e transportes publicos; politicas populistas
como o Projeto Cingapura; evidentes desigualdades na alocagdo de recursos muni-
cipais entre bairros periféricos e bairros de elite, do qual se sobressaem os gastos em
pontes, avenidas e viadutos na regido sudoeste e; por fim, escandalos de corrupgao
(Idem, 2017; p. 98).

O contexto politico e social que envolve a producao artistica dos Racionais Mc"s
e a vida de seus integrantes e das vozes marginalizadas que gritam em suas cangdes
esta assim posta: Fernando Collor de Mello na presidéncia da Republica, Luiz Anté-
nio Fleury Filho no governo do estado de Sao Paulo e Paulo Salim Maluf na Prefeitura
da capital paulista. Isto é uma visdo totalmente condizente com os ditames neoliberais
em que o pobre e o favelado sio vistos sempre como um entrave, um problema a ser
varrido para debaixo do tapete, como se costuma popularmente dizer.

Os juros comem cada vez mais o poder aquisitivo das classes menos favorecidas,
ou melhor, esquecidas, o indice de desemprego é cada vez maior e a competitividade,
por grau de instrugdo escolar, entre os pretos e os brancos uma utopia no sentido
neoliberal dado a palavra; ou seja, a empregabilidade formal é largamente substituida
pela sobrevivéncia na informalidade. Ndo ¢ incomum vermos pessoas vendendo
alimentos em barraquinhas postas proximas a Sacoldes (local em que se vende hortifruti
a prego popular), produtos piratas, sejam de vestudrio, sejam de eletroeletrénicos
ou da industria da arte (cassetes de filmes e musicas, cds). A exclusdo causada pela
politica neoliberal impunha isso as massas. E evidentemente que impunha a violéncia
letal também.

3. Aqui cabe importante ressalva. Segundo Tiaraju D’Andrea “Tal presenca do catolicismo
de esquerda na politica nacional nunca ocorreu sem tensdo no que tange ao ambito interno a
igreja catolica. Assim sendo (sic), um ponto de inflexdo decisivo nessas disputas ocorreu em
1989, quando, sob ordens do Papa Jodo Paulo II, houve uma ingeréncia da igreja catélica nas
comunidades de base, visando seu enfraquecimento.
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Entretanto, é importante frisar que os empregados no setor formal também nao
estavam em situagdo muito melhor. A politica monetdria imposta, a qual largamente
beneficiava os empresarios, investidores, banqueiros e afins, causava grande inflagdo e
reducdo do poder aquisitivo do trabalhador assalariado. Nao obstante, devemos ter a
devida consciéncia de que os anos 90, e os proprios anos 2000, em seu quadro econo-
mico, ndo podem ser dissociados do passado proximo que os constitui. Assim, Marcio
Pochmann, em um de seus estudos, nos apresenta o seguinte dado:

A partir da década de 1980, contudo, o mercado de trabalho inverteu o sentido dos
principais indicadores de comportamento. Com isso surgiu, entdo, o movimento de
desestruturagdo do mercado de trabalho. Cresceu velozmente o desemprego aberto,
cuja taxa mais do que quintuplicou nas duas ultimas décadas, pois passou de 2,8%,
em 1980, para 15%, em 2000. Da mesma forma, o aumento do desemprego veio
acompanhado da diminuta geracao de postos de trabalho, na maioria precaria. No
ano 2000, por exemplo, a taxa de precarizagiao dos postos de trabalho ultrapassou
0s 40% do total da ocupagdo nacional. Vinte anos antes, em 1980, a precarizagdo
representava um a cada trés trabalhadores ocupados (POCHMANN: 2006, p.113).

Diante disso fica evidente que estamos frente a uma economia que nio dava aos
pobres o acesso aos direitos basicos fundamentais. Cada vez mais o projeto neoliberal
se introduzia na sociedade ampliando tais distancias e hiatos em setores como segu-
rang¢a e moradia, por exemplo. Os condominios fechados e o consumo de bens de
grande valor (automoveis, helicopteros e estilos de vida opulentos) sdo impulsionados
e juntamente com eles o comportamento individualista das pessoas que fomentam
esse setor da economia e que fazem parte da classe social média, média-alta e alta
(D’Andrea: 2017; p.99).

Além do processo de desassalariamento, observa-se uma modificagdo na natureza
do emprego salarial. Até a década de 1970, por exemplo, crescia relativamente mais
0 emprego com registro formal, mas a partir dos anos 1980 aumentou a presenga do
emprego sem carteira assinada, o que significou a auséncia dos tradicionais direitos
sociais e trabalhistas (POCHMANN: 2006, p 114).

O poder privado, com aval dos governantes de suas trés estratificacdes que agem
de forma conjunta, ascende e subjuga ferozmente a camada pobre e periférica existen-
te no Estado brasileiro desde entido. Com o grande indice de desemprego formal, vém
também as fissuras nas instituicdes que representam o trabalhador. E evidente que
o desemprego impacta nos sindicatos, os quais sdo sustentados pelos que possuem
carteira assinada, o que restringe bastante suas agdes em prol do trabalhador. Isso
porque os que ora tém seus empregos, ainda que precarizados, ndo podem se indispor
sob pena de também ampliarem a massa de desempregados. Assim, as greves também
sdo bastante prejudicadas, e a representatividade trabalhista “controlada”. Ademais, os
investimentos em setores como lazer, cultura e satide também tém pouco alcance nas
regides periféricas do pais. E em Sao Paulo, por 6bvio, conforme citamos no inicio
deste texto.
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A histéria do Brasil regressa ao seu inicio conhecido: em detrimento de muitos
havera o beneficio de poucos. Silenciar as vozes que buscam representar aqueles que
querem ser representados é a sentenca dada pelo Estado a esses. Sua auséncia em
meio as camadas pobres ampliava a violéncia, uma vez que uma economia e uma se-
guranga que nao contemplava negros oriundos historicamente da escravidao, nordes-
tinos igualmente desvalidos e outros sem nimero de pessoas que estavam a mercé da
propria sorte, ndo poderia levar a outra consequéncia sendo a brutalidade. A se saber:
1992, a agdo da PM de Sdo Paulo na Casa de Detengdo (Carandiru), que vitimou 111
presos; 1993, a morte de oito criancas com menos de dez anos de vida e adolescentes,
que ficou conhecida como a chacina da Candeléria, no centro do Rio de Janeiro; e
no mesmo ano, 30 dias depois do ocorrido nas escadarias da Igreja da Candelaria, a
chacina de Vigario Geral, a qual foi atribuida a milicianos.

S6 a periferia podera salvar a si mesma

O contexto dos anos 80 e 90 pode ser sintetizado como sendo um periodo de
ampliagdo dos poderes das classes hegemonicas e a ampliagio da miséria dos desvali-
dos e desassistidos pelo Estado brasileiro. Desemprego, diminuigao drastica do poder
aquisitivo das pessoas pertencentes as classes sociais menos valorizadas, privatiza-
¢Oes varias, dificuldade de acesso de pobres, negros e favelados aos espagos publicos
centrais, incdria da administragdo publica no que tange aos aparelhos publicos nas
periferias e talvez o principal: a sensagio de falta de representatividade social de fato.

E nesse contexto que os Racionais Mc's estio compondo suas letras de rap.
Estdo “Sobrevivendo no Inferno”. Por meio do rap, o grupo ouve e é ouvido pela
periferia. Ndo buscam se colocar no lugar de icones da juventude periférica que
buscava um exemplo de vida, muito embora fossem e ainda sejam assim vistos pelos
criticos musicais e outros estudiosos da relacdo do rap com a periferia brasileira. O
proprio Mano Brown, em entrevista ao Programa Roda Viva (TV Cultura), em 2007,
diz que ndo se vé como um exemplo, que os Racionais ndo tém pretensoes de sé-lo (no
sentido em que comumente se emprega o termo, é bom salientarmos).

O que o grupo busca é ser uma voz da periferia, e isso significa dizer que o rap
dos Racionais tem como principal marca estética “uma negagdo da can¢do como a
conhecemos, isto ¢, a cangdo do encontro: o rap ¢ um género cantado por negros que
reivindicam uma tradigdo cultural negra. Mano é mano, playboy é playboy” (BOSCO:
2017; p. 51; italico do original).

O grupo da zona sul de Sdo Paulo vé no rap uma arma de grosso calibre para
enfrentar o Estado opressor: “O preto aqui ndo tem do.../Meu estilo é pesado e faz
tremer o chao/Minha palavra vale um tiro, eu tenho muita munigdo... um terrorista da
periferia.../eu tenho pra vocé/ Um rap venenoso ou uma rajada de PT” (“Capitulo 4,
Versiculo 37, Sobrevivendo no Inferno. RACIONAIS MC’S: 1997).

Notam-se pontos relevantes nesses versos da letra dos Racionais Mc's, os quais
marcam toda a sua obra, por assim dizer. Primeiramente a marcacio clara da voz que
canta: negra e da periferia, a qual ndo esta a servigo dos poderosos. Nao fard uma
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arte de contemplacdo, mas de atitude; essa que é eticamente comprometida com seus
pares, seus “manos’, “trutas’. Esse compromisso significa, conforme mencionamos no
principio do nosso texto, cantar a periferia para a periferia, com a periferia e estar na
periferia para que isso ocorra. Nesse sentido ¢ que reside um segundo ponto a se des-
tacar: os Racionais rompem com a légica daqueles que oprimem os pobres, favelados,
pretos e afins ao partir para o confronto das ideias, opinides e, essencialmente, pela
arte. O ser humano (sociedade) é, segundo Ernest Cassirer, um ser cuja matéria-pri-
ma principal é a simbologia. E o que é a palavra sendo um signo simbolico exclusiva-
mente humano? E mais: trata-se de uma habilidade profundamente transformadora a

medida que nos permite agir sobre o mundo que nos rodeia.

Ao usar a comunicagio para e com seus pares, os Racionais Mc's desobedecem
ao sistema que alimenta sucessivamente preconceitos e o racismo estrutural. A rajada
de PT é forte, resistente, violenta, mas a violéncia da proposta pelo grupo do Capao
Redondo se da por meio da linguagem e do contetdo de suas letras, ademais torna-
se imperioso aqui afirmar: essa violéncia néo é a esperada pelo opressor, porquanto
é realizada exclusivamente de forma estética. Logo, rompe com a ideia senso comum
de que a comunidade periférica somente sabe se manifestar de modo vandalo. No
entanto, ¢ importante frisar que isso ndo torna a obra — aqui compreendida como um
todo e ndo apenas o dlbum Sobrevivendo no Inferno — dos Racionais uma adequagio a
logica do homem cordial’, conforme Sérgio Buarque de Holanda trata em seus estudos
a constitui¢do politica e social dos brasileiros, pelo contrario, o quarteto da periferia
da zona sul paulistana ira de encontro a essa estratégia aristocrata e burguesa de
dominacio do outro, ou seja, de colonizagdo do pensamento das chamadas massas as
tornando resignadas diante da realidade que se apresenta.

(...) Pergunta-se, entdo, por exemplo, qual o valor descritivo e, sobretudo, qual o
valor politico de um conceito como o de homem cordial, quando se pensa sob a
perspectiva das relagdes de dominagdo. A regulagdo das relagdes sociais pelo afeto,
em vez de por principios abstratos, ¢ um trago universal e espontineo da cultura
brasileira ou estd determinado pelo lugar de classe (no caso dos mais fortes, porque
nao lhes interessa a impessoalidade republicana; no dos mais fracos, porque nao
tém forca para contestar os mais fortes)? (BOSCO: 2017, p. 45-46).

Devemos acrescentar a essa formac¢do do espirito brasileiro o projeto artistico
de relacionar a exuberincia da natureza brasileira a estética literaria, por exemplo. E
mais, em meio ao discurso da valorizagdo intensa da natureza, cuja ideia é erigir uma

4. No livro Raizes do Brasil, de 1936, Sérgio Buarque de Holanda reflete sobre as estruturas e
relagdes da sociedade brasileira. Nele apresenta o conceito de “Homem Cordial’, o qual pode
ser compreendido pela reflexdao de Souza (2007) que afirma que “a cordialidade brasileira nao
exclui a violéncia: pelo contrdrio, o Homem Cordial é um homem dado a atitudes extremas,
capaz de a%ir com extrema violéncia. Extrema porque se trata de uma violéncia que atua fora
dos meios legais de coergdo, e extrema porque é a expressdo de um comportamento incapaz
de moldar-se a padroes legais e a ordem publica. A tall) ordem o Homem Cordial contrapoe a
légica da esfera privada e de seus cddigos particulares, que sdo os codigos dessa esfera. E essa
violéncia que ndo ¢ a violéncia weberiana, monopolizada pelo Estado, e, sim, a violéncia priva-
da, sancionada por cddigos particulares, que leva o autor a contestar a tese de ser a historia do
Brasil uma historia incruenta, (...)” (p. 344).
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imagem propagandistica do Brasil e de seu povo, acomodar o principio da miscigena-
¢80 como um principio de igualdade entre colonizados e colonizadores num primeiro
momento e, posteriormente, entre os individuos brancos e os negros. O Romantismo
brasileiro ¢é a principal corrente estética a desenvolver essa narrativa, e em suas obras
literarias isso € claro, evidente. Em José de Alencar (2019) temos seu maior nome,
uma vez que obras como O Guarani (ALENCAR, 2019) e Iracema (ALENCAR, 2016)
simbolizam o mito da miscigena¢do “bem resolvida” entre indigenas e portugueses,
assim como da natureza exuberante que compensa todas as mazelas existentes no
Brasil de outrora. A nagdo que nos ¢ narrada e descrita na fase indianista do Roman-
tismo brasileiro nos leva a nio considerar a existéncia de um racismo estrutural.

Todavia, 0o mesmo Romantismo, em sua terceira fase (geragdo), nos leva a Castro
Alves e a questdo do negro escravo na terra do “tudo o que se planta dd”, conforme
diz um trecho da carta de Caminha (CAMINHA, 2017). Reconhecido como o poeta
dos escravos, Castro Alves em sua poesia social levara os brasileiros a refletir sobre
as condigoes do negro africano nas fazendas em que “vivia”. Poemas como “Vozes da
Africa” e “Navio negreiro” (ALVES, 2019) denunciam a violéncia, a miséria e a inu-
manidade a que o negro é submetido ainda no convés dos navios, da crueldade com
que os transportavam de suas terras a solo brasileiro para serem acoitados e depois
abandonados a prépria sorte a partir da Lei Aurea principalmente.

Mesmo sendo de grande valor, a obra de Castro Alves néo representa a voz do
negro na arte. Apesar de mulato, o poeta vinha de uma realidade social que jamais
os bragos da escravidao alcancgariam. Por isso, ndo podemos dizer que a voz que ecoa
nos versos do poeta baiano seja negra no sentido em que estamos aqui tratando neste
texto. Muito embora a consciéncia étnica nela seja inegavel. Afirmamos que néo se
trata de uma voz negra, nio por Castro Alves ser mulato, mas por ndo ser um escravo.

Assim, talvez a literatura brasileira nos dé um outro nome que atenda o que
estamos aqui afirmando ser uma voz negra que vivenciou a miséria negra com bastante
forga: Carolina Maria de Jesus. Mulher, negra, favelada e mée solteira, nascida em
Minas (1914) e falecida em Sdo Paulo (1977), escreveu em folhas avulsas, em meio
aos intervalos de tempo na sua trajetoria didria de catadora de papeldo no bairro do
Canindé (onde vivia) e adjacéncias, a obra Quarto de despejo: didrio de uma favelada,
de 1960 (JESUS, 2019). Devemos deixar claro que os escritos de Carolina de Jesus
sobre a vida na favela e suas grandes dificuldades eram seus pensamentos criticos
sobre aquele cotidiano e inicialmente ndo tém pretensoes estéticas. Tratava-se de um
didrio essencialmente. Nao obstante, Carolina de Jesus escreve poemas que retratam a
vida na favela do Canindé e toda a sorte de intempéries que se enfrentam neste lugar.
Temos ai a voz negra sobre as questdes negras (ndo apenas) num local marcado pela
miséria que acomete essa massa de pessoas. Assim como a escritora, os Racionais Mc's
também serdo autores da denuncia que fazem. Ou seja, as dificuldades da periferia
serdo contadas pelas pessoas que a habitam, portanto, por quem a conhece. Segundo
Acauam Silvério de Oliveira, professor de Literatura brasileira da Universidade de
Pernambuco
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A atuagdo do grupo foi decisiva para fazer do rap muito mais que uma simples
representa¢do da periferia. Sua radicalidade e seu senso de ‘missdo’ (afinal, ‘rap é
compromisso, ja dizia Sabotage) ajudaram a desenvolver um espaco discursivo em
que os cidaddos periféricos puderam se apropriar de sua prépria imagem, cons-
truindo para si uma voz que, no limite, mudaria a forma de enxergar e vivenciar
a pobreza no Brasil. O impacto da produgdo dos Racionais consiste, sobretudo,
em sua extraordindria capacidade de formalizagdo desse novo tipo de voz coletiva
que emergia: uma fala da periferia para a periferia... Porém, ao contrario de outros
géneros — como o samba, por exemplo -, o sujeito que fala no rap niao pode ser
incorporado enquanto simbolo de uma coletividade nacional (OLIVEIRA: 2018,
in: Racionais MC’s. Sobrevivendo no Inferno, p. 23-24).

Percebe-se uma pratica educativa nao formal na conduta dos integrantes do gru-
po em relagdo a periferia para, com e que canta, porquanto as letras promovem a a¢ao
de refletir sobre a realidade que os circunda e a partir disso agir sobre ela de maneira a
ressignificar o espago da favela e afins. “Para os Racionais, [o rap] tratava-se de afirmar
o valor de uma tradigdo eminentemente negra (ndo mestiga), capaz de funcionar como
lugar de referéncia horizontal para negros, quase sempre em posicio desfavordvel na
sociedade do espetdculo” (BOSCO: 2017, p. 51-52).

O radicalismo do grupo ao nio aceitar outras etnias, apesar de sofrer criticas de
terceiros, é sua principal marca. Os Racionais, grupo inspirado por Tim Maia, Jorge
Ben Jor, grupos de rap americano e lideres da comunidade negra como Malcom X e
Martin Luther King, veem na unidade negra sua resisténcia a exclusio social e, prin-
cipalmente, a igualdade almejada: “o problema do reconhecimento sé pode ser resolvido
coletivamente, pela identificagido com uma tradi¢do propria e um sistema de valores co-
mum’. (Idem: 2017, p.52) A 1égica que guia os Racionais ¢ a horizontalidade ja men-
cionada. Com efeito, ndo se apresentam como “pop stars” para seu publico; é a voz
negra representada por si mesma. E mesmo, hoje, atingindo inclusive a classe média
com suas cang¢des, ndo permitiu a industria cultural modificar sua esséncia periférica:

Seu comercial de TV nido me engana/Eu nio preciso de status nem fama/Seu carro
e sua grana ja ndo me seduz/E nem a sua puta de olhos azuis/Eu sou apenas um
rapaz latino-americano/Apoiado por mais de cinquenta mil manos/Efeito colateral
que o sistema fez/Racionais, capitulo 4, versiculo 3 (“Capitulo 4, versiculo 37
Sobrevivendo no Inferno. OLIVEIRA: 2018, p.56).

O principio ético que rege a trajetéria dos “manos” do Capao Redondo ¢ ao
nosso entendimento marcas do pensamento decolonial® que se opde a dominag¢io da

5. E importante destacar a diferenca entre os sentidos dos termos “Descolonial” e “Decolonial”
Para tanto, valemo-nos do artigo de Santos (2018), o qual afirma que “O decolonial seria a
contraposicdo a “colonialidade”, enquanto o descolonial seria uma contraposi¢do ao ‘colonialis-
mo”, (...).Para Anibal (Quijano 1992), colonialismo diz respeito a uma <relagdo de dominagio
direta, politica, social e cultural dos europeus sobre os conquistados de todos os continentes>. (...)
A colonialidade é referente ao entendimento de que o término das administragdes coloniais e a
emergéncia dos Estados-nagdo ndo significam o fim da dominagdo colonial. Hd, como afirma
o autor, a continuidade da estrutura de poder colonial e, portanto, da dominagdo colonial, por
meio do que denomina colonialidade sendo, entdo, posta a necessidade de um movimento tedrico
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classe dominante, que atribui a vida valores estritamente racializados, assim, naturali-
zando preconceitos e racismos. Essa desobediéncia a0 mesmo tempo que representa a
periferia (haja vista que lhe da voz), também a educa por principios ndo prescritivos e
dogmatizantes, uma vez que isso seria repetir o tom professoral e arrogante com que
a elite - senfo toda ela, mas sua grande maioria — se dirigiu e ainda se dirige (his-
toricamente) as comunidades negras, indigenas, pobres, periféricas e mulheres. Essa
consciéncia assim é tratada, segundo Walter Mignolo.

Na América do Sul, na América Central e no Caribe, o pensamento descolonial vive
nas mentes e corpos de indigenas bem como nas de afrodescendentes. As memorias
gravadas em seus corpos por geragdes e a marginalizacdo socio-politica & qual foram
sujeitos por instituigdes imperiais diretas, bem como por institui¢des republicanas
controladas pela populagdo crioula dos descendentes europeus, alimentaram
uma mudanga na geo- e na politica de Estado de conhecimento. O ‘pensamento
descolonial castanho’ construido nos Palenques nos Andes e nos quilombos
no Brasil, por exemplo, complementou o ‘pensamento indigena descolonial’
trabalhando como respostas imediatas a invasio progressiva das nagdes imperiais
europeias (Espanha, Portugal, Inglaterra, Fran¢a, Holanda). As opg¢des descoloniais
e o pensamento descolonial tém uma genealogia de pensamento que ndo é
fundamentada no grego e no latim, mas no quechua e no aymara, nos nahuatls
e tojolabal, nas linguas dos povos africanos escravizados que foram agrupadas na
lingua imperial da regido (cfr. espanhol, portugués, francés, inglés, holandés), e
que reemergiram no pensamento e no fazer descolonial verdadeiro: Candomblés,
Santeria, Vudu, Rastafarianismo, Capoeira, etc. (MIGNOLO: 2008, p. 291-292).

A epistemologia decolonial é fruto das vivéncias daqueles que fazem parte de
uma camada da sociedade que nio teve o direito de analisar sua propria histéria. O
corpo é sua principal memoria histérica, mas sua lingua também o ¢é; seja ela indige-
na ou de matriz africana. Aqui, novamente, podemos observar na obra fonografica
Sobrevivendo no Inferno a presenga da desobediéncia epistémica ao abrir, em tom
de homenagem, sua sequéncia de musicas com “Jorge da Capaddcia’, de Jorge Bem
Jor, cang¢do em tom de prece que se inicia com “Ogunhé”. Trata-se de uma saudagio
dirigida, por seus fiéis, a Ogum, orixd masculino que no catolicismo equivale a Sdo
Jorge, portanto, ao sincretismo religioso. A obra em questdo é toda ela marcada pelo
rito religioso e pelo individuo dividido entre as leis divinas cristas, pagas e a violéncia
social financiada pelo Estado. Isso fica evidente na capa do disco, a qual traz uma cruz
dourada, reluzente e salmo biblico com referéncia a Davi, e em sua contracapa um
negro segurando uma pistola (revélver), também seguido da finalizagdo do referido
salmo. O rito religioso é liderado por um homem que traz “uma Biblia velha, uma
pistola automdtica/Um sentimento de revolta” (“Génesis”. Sobrevivendo no Inferno.

-politico de contraposicdo: o decolonial.” Num primeiro momento, como no texto de Mignolo,
ainda ndo estd marcada a diferenca entre os diferentes conceitos, mas com o avangar da década
de 2010, os usos distintos passaram a se tornar mais marcados, produzindo, assim, enfoques
tedricos distintos.
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OLIVEIRA: 2018, p. 45) e que se autodenomina “malandro ou otario, padre sangui-
nario” (“Capitulo 4, versiculo 3”. Idem: 2018, p. 50).

Esse mesmo “padre” da voz a tantos varios outros homens com suas tantas his-

torias de vida e de crime que estdo tentando sobreviver no inferno dentro e fora das
<« s s . » . ~ .

grades. Em “Didrio de um detento’, letra composta por diversas maos que cumpriam
pena na Casa de Detencédo de Sdo Paulo (Carandiru), “uma parceria entre Jocenir, um
dos sobreviventes do massacre do Carandiru, e Mano Brown” (OLIVEIRA: 2018, in
Racionais Mc’s. Sobrevivendo no Inferno, p. 29), Mano Brown, intérprete do padre,
diz a um “moleque”: “..cé quer o qué?/A vida bandida é sem futuro/sua cara fica branca
desse lado do muro/Ja ouviu falar em Liicifer?/...Um dia no Carandiru, ndo ele é s6 mais
um/comendo rango azedo com pneumonia” (“Diario de um detento”. Sobrevivendo no

Inferno: 2018, p. 86).

E perceptivel que os Racionais Mc s ndo buscam outra alternativa para a perife-
ria sendo evitar que ela sucumba a criminalidade. Sem uma referéncia externa como
pastorais, partidos politicos verdadeiramente comprometidos com a favela e muito
menos o Estado, cabe a ela mesma se organizar e agir. Com isso, o didlogo é preciso
e a mobiliza¢do s6 se faz nessa grande comunhio que acaba por educar a si mesma.
Surge uma pedagogia marginal comprometida com a periferia, e o rap ¢ uma das suas
instancias. Como o préprio Mano Brown diz no Roda Viva (2007) em entrevista, apds
questionado sobre como superar as mazelas da violéncia e da precariedade no Capao
Redondo (e na periferia paulistana como um todo): s a periferia poderd salvar a si
mesma. Grosso modo, foi essa a resposta do “lider” dos Racionais a época. Quando os
pobres e desvalidos ndo mais esperarem por um Estado que os tem como “ser humano
descartavel... como modess usado ou Bombril (sic)” (idem, p. 89) e se conscientizarem
de que devem agir, ocupando os espagos na sociedade, enfrentando um sistema que
encarcera o negro, o pobre e o favelado e que, assim, “esconde o que a novela ndo diz”
(ibidem, p. 89), poderemos garantir equidade no Brasil e crescermos enquanto nagéo.

Reflexoes Decoloniais

Nada mais distante da periferia e nada mais perto do mundo proposta pelos
Racionais MC's do que a reflexdo de Immanuel Kant, um dos principais representantes
da filosofia eurocéntrica:

Esclarecimento (Aufkldrung) significa a saida do homem de sua minoridade, pela
qual ele proprio ¢ responsavel. A minoridade é a incapacidade de se servir de seu
préprio entendimento sem a tutela de um outro. E a si préprio que se deve atribuir
essa minoridade, uma vez que ela ndo resulta da falta de entendimento, mas da falta
de resolugao e de coragem necessarias para utilizar seu entendimento sem a tutela
de outro. Sapere aude! (Ousa saber) Tenha a coragem de te servir de teu proprio
entendimento, tal é portanto a divisa do Esclarecimento (KANT, 2018, p. 10).



102 Pedagogia Social e Juventudes

Aqui Kant indica que ¢ o ser humano o responsavel por sua menoridade, mas, no
caso da periferia, nada mais falso: o tempo todo ele é socialmente levado a ndo poder
se emancipar por conta das rodas da sociedade exploratéria que giram nas Américas
desde a “descoberta’, melhor dizer, Conquista! A saga de expropriacdo material, social
e cultural imposta pelos Impérios Europeus nao se extinguiu com a “independéncia’,
ela se deslocou para a periferia, os guetos, a margem da sociedade para qual foram
jogados os povos originais e os aqui trazidos como escravos para serem explorados.

Sair da “menoridade’, Sapere aude a realidade na qual vivem os marginalizados
pelo processo de Conquista, esta é a musica que os Racionais impuseram no final dos
anos 1980. Decolonizar as praticas, os pensamentos e as agdes: compreender Sobre-
vivendo no Inferno nos proporciona uma nova maneira de perceber a necessidade de
transformagdo da periferia em centro e o centro em periferia.
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Resumo

O texto analisa narrativas de jovens trabalhadores na modalidade aprendiz,
advindos da entidade certificadora Centro Social Nossa Senhora do Bom Parto.
Os jovens ressaltam a importancia do trabalho e da formagdo proporcionada pelos
educadores sociais para ajuda-los a refletir a realidade - crises e transformacoes
no mundo do trabalho -, e vislumbrar a possibilidade de suprir as necessidades do
cotidiano e elaborar um projeto de vida ético.

Palavras-chave: Jovens. Educadores Sociais. Projeto de Vida. Mundo do Traba-
lho.

Introdugao

A crise que perpassa a sociedade moderna nos seus mais variados aspectos tem
colocado em xeque a perspectiva de bem-estar em relacdo ao presente e futuro das
pessoas. Uma das crises estd relacionada ao mundo do trabalho, que no dltimo sécu-
lo tem sofrido profundas transformagdes e precarizagio, seja na estrutura produtiva
—automagdo ou sistema ciberfisico -, seja nas formas de representa¢io sindical ou
ainda na nova dindmica de ser trabalhador - flexibilizacdo, dissolu¢do da identidade
do trabalhador enquanto classe, na reprodu¢ao do trabalho, processo de formagéo
do trabalhador e na fragmentagédo da luta por direitos. A classe trabalhadora é com-
preendida como a totalidade dos assalariados, que vendem a sua for¢a de trabalho e
¢ despossuida dos meios de produgdo. (ANTUNES, 1995 e 1999). A “[...] classe-que-
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vive-do-trabalho, sofreu a mais aguda crise deste século, que atingiu ndo s6 a sua
materialidade, mas teve profundas repercussdes na sua subjetividade e, no intimo
inter-relacionamento destes niveis, afetou a sua forma de ser” (Antunes, 1995, p. 23).

O capital especulativo e as politicas econdmicas vém produzindo crises desde o
enfraquecimento e a transformagdo dos Estados de Bem-Estar Social, percebidas na
materialidade — bens e acesso a consumo - e subjetividade - interagdes e mediagoes
sociais — do trabalhador. Alguns autores sustentam a tese do trabalho como uma cate-
goria de estruturagdo da vida, que impacta e configura as dimensdes objetivas e subje-
tivas do ser humano®. Dessa forma, pode-se indagar como se repercutem os impactos
dessa crise na vida dos jovens que tentam acessar pela primeira vez o mundo do tra-
balho formal. Pesquisas estatisticas apontam que a juventude é o grupo mais afetado
em relagdo a precarizagdo do trabalho. Mudangas na subjetividade sdao percebidas
em nivel global por meio das “novas condigdes juvenis”, representada a transi¢do en-
tre “[...] sociedade industrial para a sociedade informacional ou do conhecimento
(CASTELLS, 2001), as quais estdo influenciando com maior for¢a os modos de vida
das pessoas e estruturando mudangas aceleradas no funcionamento da sociedade”
(ABRAMO; LEON, 2005, p. 16).

Essa passagem da sociedade industrial para a sociedade do conhecimento tem
gerado mudangcas, melhorias, precarizagdo, transformacoes e crises. Esse processo
tem desarticulado os movimentos da classe trabalhadora, fragmentando-a, seja pelo
aumento do numero de movimentos sociais por reconhecimento e inclusio (negro,
feminista, LGBT, deficientes, entre outros), seja pelo fortalecimento de movimentos
nacionalistas, fundamentalistas ou ainda pela propria perda de identidade de classe.

Estas mutages criaram, portanto, uma classe trabalhadora mais heterogénea, mais
fragmentada e mais complexificada, dividida entre trabalhadores qualificados e
desqualificados, do mercado formal e informal, jovens e velhos, homens e mulhe-
res, estaveis e precarios, imigrantes e nacionais, brancos e negros etc., sem falar nas
divisdes que decorrem da inser¢io diferenciada dos paises e de seus trabalhadores
na nova divisdo internacional do trabalho (ANTUNES, 2001, p. 43).

Tal crise é perceptivel também nas relagdes humanas, na produ¢ao/consumo e
na depredagdo ambiental, que vem se intensificando nas tltimas décadas afetando a
sociedade em escala global.

Esses rearranjos tém impactado a juventude em todo o mundo, e no Brasil ndo é
diferente: segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD
- de 2017, menos da metade dos jovens trabalham em empregos formais mesmo com
a ampliagdo dos programas de politicas publicas de inser¢ao e profissionalizagdo de
jovens das ultimas décadas.

3. Cf. Robert Castel (1998) e Ricardo Antunes (1995).
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Se menos da metade dos jovens — pessoas entre 15 e 29 anos — nio trabalham
em empregos formais, podemos acender um alerta quanto ao aumento das piores
formas de trabalho como: escravo, subempregos, uberizacao, dentre outras formas de
exploracdo da médo de obra sem seguridade estabelecida e prevista em lei, ou ainda
sem condi¢des de acessar o direito ao trabalho digno.

Diante desse quadro, ha divida sobre como construir os caminhos futuros, uma
vez que a perspectiva de futuro do jovem fica cada vez mais nebulosa diante de uma
sociedade permeada de indeterminagdes e de inseguranca.

Sendo o trabalho uma dimensio importante da condi¢do humana, torna-se ain-
da mais especial para os jovens que tentam acessar o primeiro emprego; para esse
grupo, trabalhar permite a garantia de recursos, o consumo de bens e servicos, como
podemos destacar na fala de um dos participantes da roda de conversa: “[...] o dinhei-
ro facilita poder sair com os amigos, namorar, fazer cursos, além de poder se vestir e
usar equipamentos eletrdnicos, e para isso precisamos fazer uns bicos até conseguir
um emprego de carteira assinada, se ndo, nio da” (DEPOIMENTO JOVEM 4). O
trabalho a partir da narrativa deste jovem tem também uma conotagdo de reconheci-
mento social, uma vez que o coloca na rota da dignidade e supera¢ao das condigdes
de vulnerabilidade, quando esse se da de forma legal — dentro dos parametros da lei.

Para muitos, a inicia¢do ao trabalho ocorre por meio dos chamados “bicos” ou
empregos informais; tal cendrio acaba confirmando a condi¢do de vulnerabilidade
social (POCHMANN, 2000), uma vez que a desigualdade social repercute nas con-
di¢bes objetivas da vida humana e na formagéo basica e profissional dos jovens. Essa
realidade tem provocado grupos a reivindicar politicas publicas de emprego e de for-
magdo profissional, voltadas a populac¢io juvenil.

Nessa perspectiva, a lei 10.097 do ano 2000 - conhecida também por lei da
aprendizagem ou lei do aprendiz - garante que, através de incentivos fiscais, as em-
presas favorecem a contratagdo de jovens entre 15 a 24 anos em regime diferenciado -
carga horaria menor, contrato por tempo determinado, salario minimo-hora, dentre
outras condi¢bes previstas em lei.

Art. 45. Contrato de aprendizagem ¢ o contrato de trabalho especial, ajustado por
escrito e por prazo determinado nao superior a dois anos, em que o empregador se
compromete a assegurar ao aprendiz, inscrito em programa de aprendizagem, for-
magao técnico-profissional metddica compativel com o seu desenvolvimento fisico,
moral e psicoldgico, e o aprendiz se compromete a executar, com zelo e diligéncia,
as tarefas necessarias a essa formacdo (BRASIL, Decreto n° 9.579, de 2018).

Desta forma, a lei tem o carater formativo, onde o jovem deve desenvolver a
formacio pratica — na empresa - e a formacdo tedrica - acompanhamento por uma
escola técnica, Senai, Senac, Senar, Senat e Sescoop ou por organizagdes sociais. As
organizagdes sociais, sem fins lucrativos, que tém por objetivos a assisténcia ao ado-
lescente e a educagio profissional, devem ser registradas no Conselho Municipal dos
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Direitos da Crianca e do Adolescente - CMDCA. A selecdo dos aprendizes deve-
ré priorizar a inclusdo de jovens em situagido de vulnerabilidade ou risco social, tais
como:

I - adolescentes egressos do sistema socioeducativo ou em cumprimento de medi-
das socioeducativas; II - jovens em cumprimento de pena no sistema prisional; III
- jovens e adolescentes cujas familias sejam beneficidrias de programas de transfe-
réncia de renda; IV - jovens e adolescentes em situagao de acolhimento institucio-
nal; V - jovens e adolescentes egressos do trabalho infantil;

VI - jovens e adolescentes com deficiéncia; VII - jovens e adolescentes matriculados
em instituigdo de ensino da rede publica, em nivel fundamental, médio regular
ou médio técnico, incluida a modalidade de Educa¢io de Jovens e Adultos; e
VIII - jovens desempregados e com ensino fundamental ou médio concluido em
institui¢do de ensino da rede publica (BRASIL, Decreto n° 9.579, de 2018).

Logo, este artigo analisou as percep¢des de jovens trabalhadores inseridos no
programa de aprendizagem profissional (BRASIL, 2000), em uma organiza¢io publi-
ca nao estatal como o Centro Social Nossa Senhora do Bom Parto (BOMPAR).

Desde a promulgacdo da Constituicdo Cidada de 1988 o aumento no numero
de ONGs sem fins lucrativos que desenvolvem programas e projetos destinados ao
atendimento infanto-juvenil em condi¢do de vulnerabilidade social vem a propiciar
um debate e politicas pablicas pioneiras, como afirma Abramo (1997). O BOMPAR
torna-se um bom exemplo desta iniciativa da sociedade civil, pois forma uma rede de
suporte psicossocial com a familia, empresas e outros atores do sistema de garantia
e protecdo dos direitos, de modo a atenuar as frustagdes, desesperangas, dificuldades
desses jovens atendidos, frente a esse cenario de desigualdade social e precarizagdo do
trabalho, das politicas publicas, dos Direitos Humanos, entre outros.

Procedimentos da pesquisa

A pesquisa se desenvolveu no BOMPAR, pelo contato dos pesquisadores com a
entidade, um deles funciondrio e o outro assessor no processo formativo dos educa-
dores sociais. Esta entidade foi se legitimando na defesa e no atendimento de criangas,
adolescentes, jovens, pessoas em situa¢ao de rua e idosos ao longo de 73 anos da sua
existéncia, atuando na drea da assisténcia social e educagdo na zona leste da cidade
de Sdo Paulo, sendo que ha quase duas décadas vem formando e inserindo jovens no
mundo do trabalho.

Esta entidade faz um esforgo para garantir a educagio profissionalizante a com
um viés da Pedagogia Social uma vez que permite refletir a ontologia do ser huma-
no como também a sua historia de vida, ajudando-o a problematizar o cotidiano, os
processos de exclusdo, desigualdade e condigdes libertadoras. Segundo Brasil (2000),
a inser¢do dos jovens no mundo do trabalho, somando o processo de aprendizagem/
formacdo tedrica e pratica fornecido em parceria com entidades sociais e empresas,
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torna-se espago de referéncia e potencializadora para os jovens, uma vez que houve
uma tendéncia de se separar formagéo e trabalho.

Para desenvolvimento do artigo, utilizou-se dos estudos bibliogréficos a partir
das categorias:

I.  Juventude - Freitas (2007); Abramo (1997); Abramo e Ledn (2005); Andrade
(2008) e Pochmann (2000, 2004a e 2004b).

II. Mundo do trabalho - Antunes (1995, 1999, 2001 e 2004); Castel (1998); Va-
sapollo (2006); Ribeiro (2011).

III.  Formagao profissional - Frigotto (1998); De Andrade, Dos Santos e De Jesus
(2016).

IV.  Projeto de vida - Velho (1994); Mandelli, Soares e Lisboa (2011); Bock e Lie-
besny (2003); Bock (2007); Da Silva e Souza Neto (2012).

Utilizaram-se ainda legislacdes brasileiras, dados de institutos de pesquisas
quantitativas nacionais e a técnica roda de conversa para a coleta de dados. Pratica
essa que pde em contato, de modo horizontal, pesquisador e os sujeitos da pesquisa.

A roda de conversa é uma técnica que favorece o dialogo de modo dinamico e
produtivo, que acreditamos ser uma das formas mais ricas de gerar conhecimento,
pois parte da escuta atenta das experiéncias narradas pelos sujeitos de modo compar-
tilhado e reflete generosamente uma tematica, o que sugere também um certo vinculo
entre os participantes. Esta técnica propicia

[...] espagos de didlogo, em que os [jovens] podem se expressar e, sobretudo, escu-
tar os outros e a si mesmos. O objetivo é estimular a construgido da autonomia dos
sujeitos por meio da problematizagio, da troca de informagées e da reflexdo para a
acao. Trocas de experiéncias, conversas, discussido e divulgacdo dos conhecimentos
(COELHO, 2007, p. 2).

Participaram da roda de conversas dez jovens, de 18 a 20 anos, sendo quatro
do sexo masculino e seis do sexo feminino. Ainda sobre o perfil dos jovens, a saber:
quatro se declaram brancos, trés se declaram pardos e trés se declaram negros. Todos
concluiram o ensino médio, mas somente trés estdo cursando o ensino superior.
Metade dos jovens tem somente a méde como provedora da familia a outra metade tem
0 pai e mie, tendo como renda socioecondémica familiar entre um e quatro salarios
minimos. Sendo que um dos jovens é o provedor das necessidades familiares, a partir
do seu saldrio e do programa de transferéncia de renda. Para sete jovens este é o
primeiro emprego, e outros quatro ja tinham trabalhado anteriormente, mas de modo
informal. Os jovens que participaram da pesquisa sdo do curso de aprendizagem arco
ocupacional* administrativo.

4. Arco Ocupacional é a nomenclatura utilizada para um agrupamento de classificagdo brasi-
leira de ocupagdes relacionadas, que possuem base técnica préxima e caracteristicas comple-
mentares.
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Iniciamos os trabalhos as 9h30 com apresentagdo do objetivo da pesquisa,
explicacdo da técnica roda de conversa, o referendo dos acordos de modo a
garantir fluidez no processo, além do compromisso com o sigilo da identidade dos
participantes, decodificados os nomes dos jovens pelos termos Jovem 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8,9 e 10 apresentado no corpo deste texto.

O registro da roda de conversa aconteceu por meio de gravagdo de audio e pos-
teriormente transcrito e analisado. Uma das caracteristicas que perpassa a dindmica
da roda de conversa é a livre discussdo através de temas previamente propostos. Fo-
ram somados os temas: juventude, trabalho e projeto de vida, com as questdes:

1. O que é ser jovem?
2. Quais sdo os desafios, insegurancas, angustias de ser jovem?

3. O que fez com que vocés procurassem o0 BOMPAR para fazer um curso pro-
fissionalizante?

4. Qual foi a contribui¢do do curso para sua empregabilidade?

Qual a percepgdo que tinham/tém sobre o trabalho?

Qual a importancia do trabalho na vida de vocés e de seus familiares?
Quais sdo os desafios do primeiro emprego?

A formagdo do BOMPAR ajudou no seu projeto de vida? Como?

v ® N W

Quais relagoes fazem entre trabalho e projeto de vida?

10.Como vocés veem a questdo da inser¢io no mundo do trabalho apéds o tér-
mino do contrato de aprendiz?

11.Qual o valor do trabalho?

12.Vocés utilizam o saldrio para qué?
Juventude, educagio e trabalho

A palavra juventude permite uma compreensio heterogénica e fluida, pois im-
plica diferentes significados, de acordo com o contexto cultural, social e econdmico,
pois nos remete a ideia de um periodo da vida humana de transi¢ao entre adolescén-
cia e a condi¢do adulta, ou ainda, uma vida dependente para uma vida auténoma.
Logo a compreensao de juventude foi sendo construida historicamente pela socieda-
de moderna.

A nogdo mais geral e usual do termo juventude se refere a uma faixa de idade,
um periodo de vida, em que se completa o desenvolvimento fisico do individuo e
ocorre uma série de transformagdes psicologicas e sociais, quando este abandona
a infancia para processar sua entrada no mundo adulto. No entanto, a no¢do de
juventude é socialmente variavel. A defini¢do do tempo de duragao, dos contetidos
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e significados sociais desses processos se modificam de sociedade para sociedade e,
na mesma sociedade, ao longo do tempo e através de suas divisdes internas. Além
disso, é somente em algumas formagdes sociais que a juventude configura-se como
um periodo destacado, ou seja, aparece como uma categoria com visibilidade social
(ABRAMO, 1994, p. 1).

De acordo com a legislacdo brasileira, compreende-se jovem toda pessoa de 15 a
29 anos (BRASIL, 2013). Considerando que a condigéo juvenil se inicia na adolescén-
cia, mas como bem sabemos, a adolescéncia’® - condigdo bioldgica, ligada a puberdade
- ndo se estabelece na mesma idade para todos, logo ¢ dificil estabelecer um periodo
preciso. Com base nesta problemadtica, Andrade (2008) define juventude subdividi-
da em trés grupos: os de 15 a 17 anos - adolescente, 18 a 24 anos - jovem e 25 a 29
anos - jovem adulto. Porém existem outras formas de se definir a fase juventude, por
exemplo, a linha da sociologia e antropologia que considera a condi¢éo juvenil uma

[...] cultura particular dos sujeitos jovens nos processos de transformagdes sociais
contemporaneas (formativas, trabalhistas, econémicas, culturais). [...] Dai conju-
gam-se processos que vinculam a nogao de juventude sob certos elementos que se
visualizam com certa estabilidade: alargamento ou prolongamento da juventude,
como uma fase da vida produto de uma maior permanéncia no sistema educativo, o
atraso em sua insergao sociotrabalhista e de constituigdo de familia prépria, maior
dependéncia em relagdo a seus lares de origem e menor autonomia ou emancipagao
residencial (ABRAMO; LEON, 2005, p. 17).

Sendo a juventude mais que uma transi¢ao para a vida adulta, ela passa a ser
um conjunto de experiéncias socioculturais refletidas no presente, em que, por meio
das experimentagdes, o jovem descobre o mundo que o cerca, seja pela afetividade,
sexualidade, grupos culturais — danga, artes plasticas, musica etc. —, seja pela religido,
lazer, cidadania, ou ainda pelo trabalho. Nesta perspectiva a juventude estd muito
mais ligada a construgiao de possibilidades que deem respostas as suas necessidades
imediatas e de posteriormente conseguir elaborar seu projeto de vida. E

[...] a partir da juventude que o individuo pode compreender a sua prépria inser¢ao
na sociedade, ganhando em plasticidade, ao operar por conceitos, e ao possibilitar
o uso da vontade no encaminhamento de sua vida objetivando transformagoes que
passam a implicar em uma nova consciéncia de si mesmo e uma visao de mundo,
capacitando-o a fazer escolhas e a tomar decisdes sobre suas aspiragdes e seu proje-
to de vida (DA SILVA e SOUZA NETO, 2012, p.13).

Ser jovem representa uma pluralidade e uma singularidade, uma vez que as con-
dicbes objetivas da vida variam de acordo com fatores financeiros, familiares, loca-
lidade onde reside, vulnerabilidades, oportunidades e acesso a determinados bens
materiais ou intelectuais. Sendo assim, ser jovem ndo é pertencer a uma categoria ho-
mogénea. Em uma mesma cidade teremos varias expressoes de juventude, até porque

5. Segundo Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) a adolescéncia é considerada
dos 12 aos 18 anos.
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a sociedade sendo desigual reflete nas condigoes de desenvolvimento biopsicossocial
de acordo com o poder aquisitivo.

Ap6s a Constituigao Federal de 1988 grupos da sociedade civil passaram a se
mobilizar para debater e ajudar a construir politicas publicas tentando dar respostas
aos dramas da juventude pobre, que era e ainda ¢ exterminada, cooptada pelo crime
organizado, sofre preconceito, vive gravidez precocemente, se suicida, abandona a
escola, consome drogas ilicitas e tem dificuldades de inser¢do no ensino superior e no
mundo do trabalho.

Até o final do século passado a politica destinada a juventude se limitava a esco-
larizagdo e ao encarceramento, como foi o caso da Febem, regida por uma doutrina de
situagdo irregular. Os avang¢os do Estado Democratico de Direito propiciaram a for-
mulagdo e efetivacdo de politicas publicas sobre o arcabougo da doutrina de protecdo
integral onde a juventude, a partir da educagao, cultura, saude, esporte, tecnologia,
trabalho e assisténcia, passa a se tornar sujeito de direitos.

O tema acerca da juventude apresenta entdo uma ambivaléncia: ora é compreen-
dida como potencial - promessa de mudanga de estruturas corrompidas ou inade-
quadas -, ora como problema social - risco e vulnerabilidade. Abramo e Ledn (2005)
dizem que os debates e formula¢des de politicas publicas se centraram sobre quatro
paradigmas. O primeiro tem a juventude como periodo de preparagdo, o segundo
considera a juventude como etapa problematica, ja o terceiro parte da juventude como
ator estratégico para o desenvolvimento e o quarto, juventude como sujeito de direito.

A populagao brasileira, de acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE -, para 2019, foi de 210.147.125. Em 2017, 50.404.221
eram jovens de 15 a 29 anos, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua - PNAD e 28,7 % dos jovens somente estudavam; 35% so trabalhavam;
13,3% estudavam e trabalhavam e 23% nao estudavam e ndo trabalhavam. Os dados
advindos de pesquisas sobre a situa¢do da juventude em suas mais variadas dimen-
sOes passaram a chamar a aten¢do dos meios académicos e da impressa, gerando um
grande debate publico. Uma delas sobre o aumento do nimero de jovens que nem
estudam nem trabalham veiculado no canal de noticias pela internet G1, que aponta:

Do total de pessoas nessa situagao, 7,4% afirmaram que ja haviam concluido o
nivel de ensino que desejavam. Mas os demais motivos tiveram respostas variaveis
de acordo com o sexo. Entre os homens, 49,4% afirmaram que as razdes eram ou
porque trabalhavam, ou porque estavam buscando emprego ou ja conseguiram
trabalho, que comegariam em breve. Entre as mulheres, essa justificativa foi
usada em 28,9% dos casos. O segundo motivo mais comum para os homens nio
estudarem ¢ a falta de dinheiro para pagar a mensalidade, o transporte, o material
escolar ou outras despesas educacionais. Ele foi apontado por 24,2% dos homens e
15,6% das mulheres (Portal de noticias G1 de 18/5/2018).

Mais de 11 milhdes de jovens nio estudam e ndo trabalham, sendo que mais
de 70% deles estdo entre os mais pobres do nosso pais. Os meios de comunicagio de
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massa tém atribuido o termo “nem-nem” para definir os jovens que nem estudam
nem trabalham, criando mais um rétulo para parcela da juventude. Esses jovens de-
veriam ser classificados talvez por “sem-sem’, pois estdo sem oportunidades, sem con-
di¢des financeiras, sem autoestima, sem projeto de vida ou condi¢des para realiza-lo,
enfim sem politicas publicas que os amparem.

Ainda de acordo com o PNAD mais da metade dos jovens nao havia concluido
o ensino superior e nem frequentava universidade em 2017. Entre os homens 49,3%
justificaram o trabalho ou a procura de um, como motivo por ndo continuar os estu-
dos. Ja para 48,1% das mulheres se soma a esse argumento utilizado pelos homens os
afazeres domésticos ou cuidado de pessoas.

Em tempos de desemprego em alta, a falta de experiéncia e escolaridade faz com
que 0s jovens sejam os que mais sofram com o declinio dos postos de trabalho. O
IBGE aponta ainda que, entre os trabalhadores de 18 a 24 anos, a taxa de desemprego
¢ mais que o dobro da taxa da populagdo em geral. Enquanto a taxa geral ficou em
12,4% no segundo trimestre de 2017, entre os jovens esse percentual salta para 26,6%.
“Naturalmente hd ainda diferencas gritantes quando se observa o modo de vida e
inser¢ao no trabalho referentes ao jovem pertencente a familia pobre e ao jovem per-
tencente a familia rica”? (POCHMANN, 2004a, p. 219).

[...] Castel (2009) e Guimaraes (2004) acreditam que o valor do trabalho permanece
solido, mas tem se destacado mais pela sua auséncia e pela reivindicagdo de um
trabalho com sentido, do que por seu valor ético intrinseco, principalmente entre
os jovens com nivel de escolaridade baixo e condi¢des desfavorecidas pelo seu ha-
bitus de classe, que vivem sua condigdo, trajetoria e primeiros passos na carreira
sob a crise do trabalho, com negac¢ao de direitos, ineficiéncia das politicas publicas
e expostos a processos de vulnerabilidade sociolaboral pela aleatoriedade e falta de
boas oportunidades de construgio de relagdes no mundo (RIBEIRO, 2011, p. 62).

De acordo com o levantamento, a maior taxa de desemprego, no entanto, é da
populacdo com idade entre 14 e 17 anos, que chegou a 42,7%. Todavia, a legislacdo
brasileira restringe a atuagio profissional nesta faixa etaria, que deve ser exercida sob
condi¢des preconizadas na lei 10.097 de 2000, e no Estatuto da Crianga e do Adoles-
cente, que em seu artigo 62 diz: “Considera-se aprendizagem a formagao técnico-pro-
fissional ministrada segundo as diretrizes e bases da legislacdo de educagdo em vigor”
(BRASIL, 1990). A lei foi ampliada pelo Decreto Federal n° 5.598/2005 e revogada
pelo Decreto n° 9.579, de 2018, segundo o qual todas as empresas de médio e grande
porte devem ter aprendiz. Considera-se aprendiz a pessoa maior de 14 anos e menor
de 24 anos que celebra contrato de aprendizagem, nos termos do disposto no artigo
428 da Consolida¢io das Leis do Trabalho — CLT. Porém

A Constitui¢do Federal, apés a Emenda n° 20/1998, passou a preceituar em seu
art. 7°, inciso XXXIII a “proibi¢do de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis anos, salvo na
condi¢do de aprendiz, a partir de quatorze anos”. Nessa esteira, passou a necessi-
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tar de lei infraconstitucional que regulamentasse a matéria como forma de politica
publica, criando mecanismos capazes de inserir esses jovens com mais de 14 anos
no mercado de trabalho (DE ANDRADE; DOS SANTOS; DE JESUS 2016, p. 47).

Cerca de 386.791 jovens comecaram a trabalhar por meio da lei de aprendiza-
gem em 2017% o numero, no entanto, corresponde a pouco mais de 1/3 do potencial
de vagas que poderiam ser destinadas a essa modalidade de contratagio.

A lei da aprendizagem (BRASIL, 2000), para além dos beneficios materiais, cul-
turais e intelectuais do acesso ao mundo do trabalho, tem contribuido para o enfren-
tamento das piores formas de trabalho, conforme descreve a Convenc¢io n° 182 da Or-
ganizacio Internacional do Trabalho, ratificada pelo Brasil, além de contribuir para
diminuicio da evasio escolar, uma vez que a frequéncia é um dos condicionantes. O
trabalho entdo passa a ser visto como uma etapa primordial para o desenvolvimento
humano de incluséo social, além de fazer com que os jovens “[...] se enquadrem ao
conjunto de competéncias técnicas, cientificas, culturais e afetivas que o mercado re-
conhece como desejaveis do ‘novo’ cidaddo produtivo” (FRIGOTTO, 2008, p. 525).

O primeiro emprego representa uma situagao decisiva sobre a trajetoria futura do
jovem no mercado de trabalho. Quanto melhores as condigoes de acesso ao primei-
ro emprego, proporcionalmente mais favoravel deve ser a sua evolugao profissional.
O ingresso precario [...] do jovem no mundo do trabalho pode marcar desfavora-
velmente o seu desempenho profissional (POCHMANN, 2000, p. 9).

Desta forma, nos unimos a reflexdo de Pochmann (2000), que diz que quanto
mais favoravel e seguro o acesso ao trabalho formal, melhor sera o desenvolvimento
profissional e pessoal, garantindo ao jovem e a sua familia possibilidades reais de
superagdo dos desafios objetivos do cotidiano e a possibilidade mais concreta de
projetar sua vida para além do presente.

Projeto de vida e trabalho

A ideia de projeto de vida nos remete a um plano de agao, que alguém se propoe
a realizar em relagdo a alguma esfera de sua vida - profissional, educacional, afetiva,
cultural, material, dentre outras. O projeto nada mais é que a integracdo da subjeti-
vidade com a objetividade, isto é, a forma de comunica¢do do pensar em relagdo ao
executar é um instrumento que ajuda a lidar com o cotidiano, interesses e objetivos.

O projeto ¢ a antecipagio no futuro dessa trajetoria e biografia, na medida em que
busca, através do estabelecimento de objetivos e fins, a organiza¢do dos meios atra-
vés dos quais esses poderao ser atingidos. [...] O projeto e a memoria associam-se e
articulam-se ao dar significados a vida e as agoes dos individuos, em outros termos,
a prépria identidade (VELHO, 1994, p. 101).

6. Dados do Ministério do Trabalho, divulgados dia 16 fev. 2018. Disponivel em: <http://
www.trabalho.gov.br/noticias/5493-em-2017-386-7-mil-jovens-aprendizes-foram-contratos-
em-todo-o-pais>. Acessado em 18 maio 2019.
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Um dos processos elementares para se avangar no projeto de vida é o acesso ao
trabalho remunerado, como afirmam Bock e Liebsny (2003), pois o trabalho apre-
senta-se como elemento central para sobrevivéncia, além de permitir o vislumbre do
futuro e o reconhecimento da sociedade adultocéntrica.

Sendo o trabalho uma das dimensdes que compdem a vida humana, também
podemos dizer que é um dos elementos que podem constituir a identidade do sujeito,
uma vez que favorece o poder de compra, fator determinante para que o individuo se
sinta um cidaddo. Assim, o trabalho passa a ser considerado acesso ao lugar social.

O trabalho permite aos sujeitos desenvolver sua criatividade e, por outro lado,
prover fonte de emancipagdo, porém, com os processos de flexibilizacdo e desregu-
lamentagao das leis trabalhistas das ultimas décadas, abriu-se espacgo para situagoes
de vulnerabilidade. “Neste contexto, o desemprego e as formas precarias de inser-
¢do sociolaboral - informalidade, subempregos ou terceirizagdo — aumentaram em
quantidade e diversidade, rompendo com a estrutura¢io do mundo do trabalho [...]”
(RIBEIRO, 2011, p. 59). A flexibilizacdo pode ser compreendida de acordo com Va-
sapollo (2006) como: flexibilidade salarial, flexibilidade de horério, flexibilidade fun-
cional, dentre outras. Ja Castel (1998) descreve a flexibilizacdo como “moldagem do
novo trabalhador” e diferente do trabalhador produzido pelo fordismo e taylorismo
como descreve Antunes (1995).

Outra tendéncia que gostariamos de apontar é a da expansido do trabalho em
domicilio, permitida pela desconcentragio do processo produtivo, pela expansio
de pequenas e médias unidades produtivas. Por meio da telemdtica, com a
expansdo das formas de flexibilizagdo e precarizagio do trabalho, com o avango
da horizontalizagcdo do capital produtivo, o trabalho produtivo doméstico vem
presenciando formas de expansdo em varias partes do mundo (ANTUNES; ALVES,
2004 p. 340 e 341).

Logo as novas moldagens do trabalhador e o problema do desemprego impacta
diretamente a perspectiva de um jovem ao projetar sua vida. Muitos sio iludidos pelo
discurso: “se tem emprego o que falta sdo pessoas qualificadas” Certamente o mundo
do trabalho exige cada vez mais, porém a falta de emprego nio reside na desqua-
lificagdo dos trabalhadores, discurso que atribuiu a responsabilidade pela insercao
profissional aos préprios individuos. O problema do desemprego esta nas condigoes
estruturantes do capital, na falta de politicas publicas efetivas de geragdo de empregos,
trabalho e renda, dentre outras.

Quando se pensa na enorme massa de trabalhadores desempregados, as formas
de absolutizagdo da alienagdo sdo diferenciadas. Variam da rejei¢do da vida so-
cial, do isolamento, da apatia e do siléncio (da maioria) até a violéncia e agressiao
diretas. Aumentam os focos de contradi¢io entre os desempregados e a sociedade
como um todo, entre a “racionalidade” no &mbito produtivo e a “irracionalidade”
no universo societal. Os conflitos tornam-se um problema social, mais do que uma
questdo empresarial, transcendendo o dmbito fabril e atingindo o espago publico e
societal (ANTUNES; ALVES, 2004 p. 348 e 349).
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E com base nestas reflexdes que dialogamos com os jovens trabalhadores do
BOMPAR para tentar refletir suas percepg¢des sobre o ser jovem e o trabalho como
meio para formula¢ao do projeto de vida.

Andlise dos dados

A primeira reflexdo feita na roda de conversa foi “o que é ser jovem?”. Para os
jovens 3 e 4 é: “[...] quando a vida comeca a se tornar dificil’, “[...] muitas escolhas para
serem feitas e decisdes e nem sempre a gente tem clareza de qual decisdo devemos
tomar”. Trazem uma perspectiva de escolhas de caminhos a serem seguidos rumo a
condigdo de adultos. O que fica bem exemplificado pelo Jovem 9, que diz: “come¢a um
monte de pessoas em cima de vocé dizendo, tem que terminar o ensino médio, fazer
uma faculdade, arranjar um emprego. Vocé comeca a pagar conta em casa, a cuidar
da sua economia. Entdo é muita pressdo em cima do jovem”

Esta visdo concebe a juventude como um periodo preparatério e de transicdo,
onde o jovem precisa cumprir uma série de etapas: “[...] essas defini¢des se vinculam,
de algum modo, a dimensao de fase do ciclo vital entre a infincia e a maturidade”
(ABRAMO; LEON, 2005, p. 6). Concepgio introjetada na sociedade adultocéntrica,
construida historicamente.

Ja sobre os desafios, insegurancas, angustias de ser jovem, os participantes da
roda de conversa partilharam: os estudos, a independéncia financeira e um trabalho
estavel. Todas as respostas pairam sobre uma sombra de muita cobranca externa, o
que tem gerado uma aflicdo aos jovens, como pode ser observado na fala do Jovem 2:
“Cobranga, muita cobranca. A partir do momento que vocé termina a escola eles — os
pais, familiares e amigos — cobram para vocé fazer o ensino superior e arranjar um
emprego’.

A sociedade moderna preestabeleceu etapas para acessar a vida adulta impondo
sobre a juventude uma série de condi¢des. “Dizem que vocé tem que terminar o mé-
dio fazer uma faculdade, ter um trabalho” (Jovem 5). Contudo, “[...] essas condi¢des
nao se realizam da mesma forma, nem no mesmo ritmo, nem na mesma ordem para
todos. E comum, por exemplo, se ter filhos, sem ter concluido os estudos, e permane-
cer morando na casa dos pais” (FREITAS, 2007, p. 3).

A reflexdo de Freitas (2007) corrobora a reflexdo do Jovem 7: “Eu ndo acho que
tem que ser necessariamente assim, mas a sociedade quase que impde. As vezes vocé
nao se interessa muito por aquilo mais tem que estudar ou fazer alguma coisa da vida”
Tal estado de pressdo psicoldgico, indicado pelo jovem 7, tem se refletido em outros
jovens que fazem também escolhas que ndo as deles, como, por exemplo:

Eu vivia sob pressdo de meus pais e avos, quando terminei o médio tive que correr
atras de um emprego, curso ou faculdade, eu tinha que fazer algo. Ai vocé fica assim
e agora o que eu fago primeiro? Emprego ou faculdade. Bom agora estou trabalhan-
do entdo a faculdade s o ano que vem se Deus quiser (JOVEM 9).
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Esse processo de pressdo, angustia, cobranga e inseguranca tem impactado na
formacédo biopsicossocial dos jovens, levando-os a uma catarse coletiva, uso de dro-
gas ilicitas, depressdo, autoflagelo e suicidio. Se faz parte da construgdo social das
pessoas, de acordo com a sociologia fundamentalista, concluir os estudos, viver do
proprio trabalho, romper com a dependéncia familiar, sair da casa da familia mante-
nedora, ser responsavel ou corresponsavel por uma moradia, casar-se estabelecendo
uma nova configura¢do familiar, ter filhos, deve ser um processo que responsabilize
primeiro a sociedade, o Estado e a familia viabilizar as condi¢oes.

Estas [...] condigdes sdo uma tradugdo moderna para os fatores que, em todos os
periodos histéricos, definem a condigdo de adultos: depois do periodo de prepara-
¢do, estar apto a produzir e reproduzir a vida e a sociedade, assumindo as respon-
sabilidades pela sua condugio (ABRAMO; LEON, 2005, p. 7).

Muitos sdo os fatores em que essas condi¢des nio se realizam de forma homo-
génea, mas certamente as condi¢des de vulnerabilidade é uma delas, o que tem oca-
sionado ao menos dois dramas: um é o prolongamento da vida juvenil, isso ¢, uma
dependéncia da estrutura dos pais em virtude das dificuldades financeiras, outro é ter
de se tornar adulto sem as condi¢des objetivas e subjetivas necessarias.

Sobre a independéncia os jovens destacam a preocupagao de como conseguir
alcanga-la tendo em vista o baixo poder aquisitivo: “Minha preocupagdo é de como
sair de casa, como vou pagar um aluguel, comprar comida, minhas coisas” (Jovem 4).
O trabalho tem o carater de auxiliar na organiza¢do da vida dos individuos, e o poder
aquisitivo ¢ o fator de colocagéo social.

Estou trabalhando agora serei independente. Era o que eu achava, comecei a gerir
as despesas e perceber que as coisas ndo sdo tdo faceis como pensdvamos, tipo ter
uma familia, comprar uma casa. Isso porque moramos com nossos pais ainda. O
que ganho s6 da para comprar algumas coisas que eu quero (Jovem 6).

A remuneracio financeira, segundo os jovens, serve para auxilio nas despesas
domésticas, contudo, seu salario niao representa uma parte significativa do orcamento
familiar. O saldrio passa a servir as necessidades de consumo imediatas e aos desejos
dos jovens. Entdo a independéncia se torna um projeto a médio e longo prazo. Como
relata os jovens 7, 5 e 1: “Nossa e o prazer em conseguir ajudar em casa, conseguir
comprar as coisas sem ficar pedindo para nossos pais” (Jovem 7). “Comego a entender
quanto custa as coisas, o quanto meu trabalho custa, o quanto da trabalho” (Jovem 5).
“O primeiro desafio é conseguir administrar o dinheiro e a vontade de comprar, vi que
vai demorar para que eu consiga se sustentar por conta propria” (Jovem 1).

De fato, a busca pela independéncia financeira ¢ um dos primeiros objetivos
dos jovens trabalhadores. Ter um salario ¢ facilitar suas necessidades de consumo, o
trabalho passa entdo a representar uma situagdo de inclusio social na medida em que
consegue consumir. Para os filhos da classe-que-vive-do-trabalho buscar a profissio-
nalizagdo é uma oportunidade para conseguir se inserir de modo mais “rapido” no
mundo do trabalho e serem incluidos socialmente.
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Acho que todos aqui foram fazer o curso porque queriam trabalhar e para isso
precisavamos de uma formagao que nos ajudasse, gracas a BOMPAR estamos tra-
balhando como jovem aprendiz, mas se nao fosse essa oportunidade, ndo sei se
seria facil (Jovem 5).

Eu procurei o curso do BOMPAR, pois ja tinha terminado o ensino médio e néo ti-
nha nenhuma base para procurar o emprego, além de estar cansada de ver o tempo
da minha vida escorrer sobre meus dedos, no BOMPAR vi a oportunidade de parar
de perder tempo, investindo em mim mesma (Jovem 9).

Na realidade o que o mundo do trabalho exige de nos é experiéncia, ndo ¢ nem tanto
0 curso mais o quanto de experiéncia vocé tem, mas como vamos ter experiéncia se
ndo nos derem oportunidade de comegar? (Jovem 6).

O salario dos jovens que participaram da roda de conversa tem como principal
destino, para metade do grupo, ajudar nas despesas domésticas, para Jovem 3 pagar a
mensalidade da faculdade e para consumo de bens e servigos para fins proprios.

Sobre a percepgdo que tinham/tém sobre o trabalho revelam uma visao objetiva,
conforme aponta o Jovem 10: “[...] ninguém comega a trabalhar no que gosta, traba-
lha para ter experiéncia e ir conquistando as coisas”. Sendo assim, o trabalho passa a
ter um carater de acessar novas possibilidades, até entdo restritas. “O trabalho é um
passo para independéncia, pois te faz conhecer lugares novos, pessoas novas, culturas
diferentes” (Jovem 4). O Jovem 10 complementa: “Eu néo sabia andar na cidade, tinha
medo, ndo andava sozinha, agora sei me virar, entdo se torna uma pessoa mais forte”

E ao serem questionados sobre os desafios do primeiro emprego, quase todos
imediatamente citaram mobilidade urbana - transporte publico e trinsito. Muitos
devido a configuragdo de os postos de trabalho estarem mais no centro da cidade e
as regides periféricas se tornarem dormitério e o transporte por linhas férreas, que é
mais rapido, ndo chegarem até essas regides, fazendo com que os trabalhadores le-
vem horas de deslocamento tanto para ir ao trabalho quanto para retornar as suas
residéncias. Isso tem impacto direto na qualidade de vida, pois a jornada de trabalho,
considerando a locomogio, passa a ser no minimo de 10h, dependendo do transito
ainda mais.

Os jovens sinalizaram que a formagéo e a empregabilidade que o BOMPAR, por
meio da lei de aprendizagem, proporcionou contribuiram para que eles/elas amplias-
sem o universo cultural, como destacado pelo Jovem 8: “Eu ndo tinha perspectiva de
vida, agora eu tenho. Enxergar além do que estamos acostumados, acessar espagos
que ndo teriamos condi¢des financeiras ou interesse, pois nossa visdo era limitada”.

Comegamos a ver que o mundo nio é sé o que a gente conhece tem coisas além, que
nem a gente foi para uma feira carissima de gastronomia, que eu nunca pensei que
existia esse espago, isso porque eu quero seguir na drea, além de ser carissimo, mas
o curso forneceu gratuitamente para nos (Jovem 10).
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Logo, a formacdo sociopedagdgica, sociocultural, sociopolitica e sociopastoral
do BOMPAR vai para além da capacitagio técnica, aborda sob os dominios da Peda-
gogia Social a dimensdo humana, comunitaria, ecoldgica, espiritual e politica, uma
formagcéo cidada, que tem se mostrado eficiente para estes jovens poderem encarar o
novo mundo do trabalho. Na perspectiva de Gramsci (1995), ndo se reduz a formagao
para preparagdo do trabalhador, mas sim a conscientizagdo para superagio da aliena-
¢do do trabalhador e formagao de intelectuais organicos da classe trabalhadora, com
vistas a construgdo de projetos contra-hegemonicos.

A formagéo profissional do BOMPAR apoiada na Pedagogia Social tem se mos-
trado eficaz no que diz respeito a sociabilidade e fortalecimento dos valores e relacdes,
pautados na dignidade, justica e ética. Tal processo formativo “fez com que a gente
aprendesse a se importar uns com os outros, a ser mais humano, fez enxergar o mun-
do diferente” (Jovem 4).

E perceptivel na fala dos jovens que a formagio tem por base as concepgdes
da Pedagogia Social, pois ajuda o jovem a desenvolver uma visdo critica acerca da
sociedade. “Nos ensinam a ter um olhar humano de fato, para situacoes da vida que
até entdo nao tinhamos ciéncia. A vida nao é sé isso, pode ser mais do que vocé pensa.
E o curso te da a oportunidade de ndo viver sé a teoria, mas sim ir para a pratica”
(Jovem 2).

A Pedagogia Social a partir da praxis da libertagdo propde o uso do método
dialético, participativo, envolvendo o sujeito no seu proprio processo de problema-
tizagdo e descoberta, corroborado pelo Jovem 1: “[...] o curso faz vocé olhar para as
pessoas, para seu bairro e faz a gente se importar com os problemas”. Acreditamos que

Esse periodo pode ser crucial para que [0 jovem] se desenvolva plenamente como
adulto e cidadao, sendo necessarios tempos, espacos e relagoes de qualidade que
possibilitem experimentar e desenvolver suas potencialidades. Nesse processo,
permeado de descobertas, emogdes, ambivaléncias e conflitos, o jovem se defronta
com perguntas como: “Quem sou eu?”, “Para onde vou?”, “Qual rumo devo dar a
minha vida?”, Sdo questdes cruciais que remetem ao projeto de vida, uma dimensao
decisiva no seu processo de amadurecimento (LEAO; DAYRELL; BATISTA DOS
REIS, 2011, p. 1068).

O BOMPAR se torna ainda uma rede de apoio e suporte socioemocional para
os jovens, contribuindo para resolugdo dos seus dramas, sendo potencializado pela
proposta educativa que preza pela escuta, interpretagdo da biografia de cada jovem e
valorizando os saberes e habilidades

Eu era muito timida, com vergonha, a educadora me incentiva, ela te ajuda a supe-
rar, 1a (BOMPAR) ¢ uma familia, se vocé tiver um problema emocional sabe que
pode pedir ajuda, os educadores estdo sempre dispostos a te acolher. Quem me
ajudou e orientou foi o curso. Hoje eu consigo dialogar com as pessoas, me portar,
expressar minhas ideias (Jovem 5).
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Os jovens por hora ndo tém uma reflexdo amadurecida sobre o cenario macro e
suas influéncias nas transformagdes do trabalho, tampouco uma consciéncia de classe
trabalhadora, que nas ultimas décadas “fragmentou-se, heterogeneizou-se e comple-
xificou-se” (Antunes, 1995).

O trabalho reflexivo do educador social com os jovens, problematiza o acesso
ao trabalho como via de responder as questdes objetivas do cotidiano, de subsisténcia
e de desconstrugdo do fetichismo da mercadoria. Acreditamos ser possivel os jovens
encaminharem-se para um amadurecimento de propdsitos ou objetivos de vida. Nes-
se sentido, refletiu-se sobre como a formagao do BOMPAR tem ajudado os jovens
a pensar sobre seus projetos de vida. Para os Jovens 3 e 7 foi terem a possibilidade
de vislumbrar uma possibilidade de ter uma perspectiva ou um projeto de vida: “A
formagdo me ajudou a ter um projeto, eu ndo tinha, pra mim era um dia de cada vez”
(Jovem 3). “Comegamos a ter uma perspectiva das coisas, nos ajudou a pensar: eu
posso ir além, sou capaz, posso fazer escolhas por conta propria, pois ja me conhecia”
(Jovem 7).

O projeto de vida esta associado a uma possibilidade de existéncia, de supera-
¢do dos desafios do cotidiano para poder olhar e caminhar em dire¢do ao futuro ou
de conseguir vislumbrar o futuro, o que exige o reconhecimento da sua identidade,
autoestima, autoconfianga e protagonismo. Falar de projeto de vida ¢ falar de possibi-
lidades do “vir a ser”, que integra as dimensdes psicoldgica, cultural e social. Logo um
jovem que ndo consegue reconhecer sua identidade sofre com baixa autoestima, baixa
autoconfianga, ndo conseguira elaborar um projeto que passa a nortear sua vida, de
forma a dar respostas as suas necessidades e sonhos.

A nogéo de projeto de vida aponta uma realidade constitutiva da pessoa e da co-
letividade, contextualizada culturalmente e abrindo-se para o dominio futuro. [...]
todo projeto de vida se distingue por seu carater antecipatdrio, organizador e re-
gulador das principais atividades e comportamentos do individuo (MANDELLI;
SOARES; LISBOA, 2011, p. 54).

Dessa forma, as praticas sociopedagodgicas, sociopastorais, sociopoliticas e
socioculturais devem ajudar os jovens a constituir projetos de vida que ndo sejam
engessados, unicos, mas sim, dindmicos, compostos por multiplas e variadas
alternativas reais, projetos que vao se somando ou se subtraindo de acordo com as
possibilidades e oportunidades.

Assim, a Pedagogia Social tem um papel estratégico na educabilidade dos jovens,
pois os ajuda a ter condigoes de fazer escolhas, ja que o processo de desigualdade e
violéncia gera nos corpos e mentes a desesperanga, descrenca e desumanizagéo.

O que nos remete a importancia do trabalho intencional dos educadores sociais;
para os jovens, os do BOMPAR tiveram um papel estratégico nesse processo de refle-
x40 sobre o projeto de vida, constatado na fala do Jovem 7: “O educador ajuda com
seu exemplo de vida. Para nés da periferia é possivel ter sonhos, projeto, acertar, errar,
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mas precisamos correr atrds dos objetivos”. Isso devido a uma educagdo que preza
pela ontologia do ser humano por meio de uma praxis libertadora, onde o educador
social estabelece uma dialogicidade que é perceptivel pelos jovens, ja que educador e
educando estabelecem um processo mutuo de ensino-aprendizagem e agdo-reflexdo
-a¢do, como observado:

Nossa os educadores fazem mais perguntas do que dao respostas, fazem vocé pen-
sar, nos ddo conselhos e constroi alternativas. Nao desistem de vocé, te ajuda a
resolver os problemas familiares, pessoais ou profissionais. Por mais que 0s nossos
pais nos apoiem, os educadores tém uma forma diferente de dialogar e se importar
conosco (Jovem 1).

Os jovens reconhecem que o trabalho torna-se uma ferramenta para realizagao
de etapas do seu projeto de vida; por exemplo: “Eu quero ser médico, estou traba-
lhando para custear um cursinho e poder alcancar meu projeto de vida, o trabalho é
uma ferramenta que me ajudar a alcancar esse objetivo” (Jovem 3), ou ainda “[...] o
mundo é movido pelo dinheiro para realizarmos nossos sonhos e desejos temos que
trabalhar” (Jovem 8).

Na condi¢do de aprendiz (Cf. BRASIL, 2000), isto é, contrato de trabalho por
tempo determinado, foi refletido como os jovens veem a questdo da inser¢ao no mun-
do do trabalho apds o término deste contrato? Quase que unanime a reacio de preo-
cupagdo e incerteza com que alguns se externaram: “Eu mal comecei e ja fico preocu-
pada, porque essa renda ajuda muito e vemos no noticiario como esta dificil” (Jovem
1); Jovem 8 relata: “Se esta dificil para os adultos que estdo inseridos no mundo do
trabalho ha mais tempo que a gente, imagina para nds que estamos chegando agora”
Jovem 4 complementa: “[...] estamos com uma experiéncia gragas a lei da aprendiza-
gem, mas ndo sei como serd, é muito incerto. Vejo nossos colegas e amigos de curso
e da escola que estdo procurando emprego, mas nao estdo conseguindo” Sobre este
ultimo relato Antunes (2001) alerta:

[...] hd exclusdo dos jovens e dos idosos do mercado de trabalho dos paises centrais:
os primeiros acabam muitas vezes engrossando as fileiras de movimentos neonazis-
tas e aqueles com cerca de 40 anos ou mais, quando desempregados e excluidos do
trabalho, dificilmente conseguem o reingresso no mercado de trabalho; 6) ha uma
inclus@o precoce e criminosa de criancas no mercado de trabalho, particularmente
nos paises de industrializagdo intermedidria e subordinada, como nos paises asiati-
cos, latino-americanos etc (ANTUNES, 2001, p. 43).

Os jovens, ao refletir sobre o presente com base no processo histérico, vao per-
cebendo a importéncia do trabalho para sua vida, meio para prover suas necessidades
a curto, médio e ao longo prazo, relacionando-se com seu desenvolvimento, melhoria
e mobilidade social sua e de seus familiares, conforme podemos ilustrar na fala do
Jovem 10: “O trabalho é importante porque eu consigo ajudar minha familia com-
prando coisas, pago algumas despesas, s6 porque tive acesso ao primeiro emprego
como aprendiz, nossa como eu cresci e mudei como pessoa”
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Cabe destacar que a roda de conversa propiciou a ampliagdo do saber entre os
participantes, ja que cada uma partilha seu ponto de vista, onde todos, pesquisador
e participante da pesquisa, se vinculam eticamente e aprendem. “Precisamos de nar-
rativas que contribuam para a compreensao amplificada do que ¢é e do que pode ser a
realidade social na qual estamos vivendo [...]” (OLIVEIRA; GERALDI, 2010, p. 23).

Consideragoes finais

A sociedade atual exibe os efeitos das recorrentes crises que perpassam as rela-
¢des humanas — valores —, com o meio ambiente — predatdria — e com a tecnologia —
bélica -, o que nos fez refletir: quais perspectivas os jovens tém frente a esse cenario?
Vém seguranga e a dos seus pares em relagdo ao futuro?

Os resultados da pesquisa indicaram que as reflexdes dos jovens trabalhadores
em relagdo ao futuro apontam o desejo da finalizagdo do ensino superior e a possi-
bilidade de acesso a uma profissdo que favoreca uma independéncia financeira em
relagdo aos pais. As cobrangas e medos tém impactado na formacao da sua subjetivi-
dade, uma vez que vivem com uma incerteza e inseguranca frente a esse modo de ser
trabalhador fragmentado, heterogeneizado e complexificado.

As politicas publicas de inser¢do de jovens ao mundo do trabalho sdo insipien-
tes, pois ndo conseguem alcancar ainda a metade dos jovens brasileiros. No entanto,
a Lei 10.097 (BRASIL, 2000) sem duvida foi um marco e tem deixado um legado
social, garantindo o direito ao trabalho, salvaguardando os menores de dezoito anos
da exploragio e trabalho infantil, garantindo assim que se desenvolvam sem prejuizo
biopsicossocial.

A formagdo da classe-que-vive-do-trabalho e de seus filhos a partir de uma
praxis libertadora deve romper com o ciclo fatalista do capitalismo que tem gerado
crise sobre crise, impactando nas relagdes sociais e na subjetividade das pessoas, além
de acarretar uma grave desigualdade social. Tal formagao encontra raiz gramsciana e
freiriana onde a aprendizagem parta da realidade concreta dos educandos, ajudando-
os a compreender e incidir sobre mundo, assumindo o compromisso ético e libertador.

Precisamos difundir experiéncias como a do BOMPAR que adota a Pedagogia
Social, que segundo suas liderangas tem mostrado éxito na aplicabilidade em diferen-
tes contextos e territorios, ja que as praticas socioculturais, sociopastorais, sociope-
dagogicas e sociopoliticas fornecem uma gama de possibilidades para os educadores
sociais. E o grande legado vem sendo a incidéncia solidaria e profética dos educadores
na vida de milhares de criangas, adolescentes e jovens, ajudando-os a constituir a cul-
tura do direito e, com isso, instaurar um novo paradigma para as relagdes cotidianas
em que a justica social e a vida se sobressaiam aos interesses opressores.
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Juventudes e culturas juvenis: uma reflexao
contemporanea

Roque Luiz Sibioni'

Resumo

A complexidade e a pluralidade que perpassam os cendrios juvenis levam-nos
a perceber que o jovem e as juventudes sdo heterogéneos, diversos, singulares, nio
abarcados em conceitos universalizantes, também produtos de um mundo adulto e da
industria cultural. Assumem caracteristicas proprias, autbnomas, a0 mesmo tempo
em que carregam tracos e condicionamentos dos contextos nos quais habitam. As
juventudes sdo dinamicas, dialéticas, ultrapassam as fronteiras sociais, geograficas,
culturais, geracionais e grupais em busca de identidade, autonomia e emancipagao.
Nao hd uma juventude tnica e ndo hd um unico modo de ser jovem. A condigdo
juvenil e os estilos juvenis estdo condicionados pelas sociedades e culturas nos quais
vivem. A classe e a condigdo social, o modelo econdmico, as geografias, a garantia
dos direitos, o acesso a oportunidades, as politicas publicas determinam os modos
de ser jovem e de viver as moratdrias sociais e vitais, marcadas por contradigdes,
proximidades, diferencas, confrontos e rupturas.

Introdugao

Refletir sobre o universo juvenil é um desafio e uma oportunidade de didlogo
com as juventudes contemporéaneas, reconhecendo os sujeitos jovens presentes nas
mais diversas realidades geograficas, culturais, classes sociais, raciais, que somam
varios paradigmas e inimeras problematicas relacionadas as suas visdes de mundo,
de sociedade, o que dé sentido para a existéncia, as politicas sociais, a vida escolar,
profissional, familiar, o mundo do trabalho, os medos, as inquietagdes, os desafios,
enfim, poderiamos criar muitas outras caracteristicas ou referéncias a partir das quais
refletir, conhecer e pesquisar o mundo das juventudes.

A complexidade, a pluralidade e a diversidade das tematicas que tocam os sujeitos
e as problematicas juvenis obrigam-nos a fazer uma contextualiza¢do histdrica, ainda
que brevemente, como uma possivel estratégia de aproximagao em vista de um
conhecimento mais aprofundado do universo juvenil, ou de como esse fendomeno
foi dando-se ao longo da histéria enquanto possibilidade de reconhecimento e

1. Graduagéo em filosofia (Unisal), graduagdo em teologia (Unisal). Especializagao em comu-
nicagdo social (USF). Mestrado em educagdo (Unisal). Doutorando em Ciéncias Sociais com
énfase em Juventude (UCSH - Chile).
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dialogo com os jovens, e quais foram as principais questdes que se fizeram presentes
conforme as juventudes foram surgindo ou produzidas pelas culturas e sociedades.
Reconhecemos a dificuldade de conceituar as juventudes em categorias, fase da
vida, faixa etdria, condi¢do social, produto cultural. Deve-se considerar também as
singularidades dos sujeitos, as situagdes concretas e historicas que os acompanham,
quando falamos das juventudes.

As categorias utilizadas e os dados estatisticos nem sempre serdo suficientes
para abarcar as juventudes ou pronunciar-se sobre elas, pois ndo dardo conta das
singularidades performativas e subjetividades dos sujeitos que podem estar na mesma
faixa etaria de vida ou idade cronolégica.

Ser jovem na cidade ou campo, indigena, negro, branco, homem ou mulher,
rico ou pobre, que estuda e trabalha, ou sé estuda ou s6 trabalha, nem estuda, nem
trabalha, nem procura emprego (nem, nem, nem), do centro ou da periferia, solteiro,
casado, deficiente, doente, desempregado, universitario, analfabeto, heterossexual,
transexual, homossexual, dentre outros, ndo quer dizer que eles vivam as mesmas
condi¢des de ser jovem, que tenham as mesmas oportunidades, condi¢des, recursos e
acesso ao mundo do trabalho, a educacéo, aos direitos juvenis, mesmo podendo estar
etariamente dentro de uma mesma categoria de pessoas que possuem a mesma faixa
etaria.

Ha limites e condicionamentos de varias naturezas que interferem na forma
de ser jovem, nas condi¢des de como se vive a propria juventude, das problematicas
enfrentadas, dos sonhos e utopias e como vivem as juventudes. Esse artigo visa auxiliar
uma melhor compreensio e aprofundamento de elementos que perpassam a tematica
das juventudes contemporaneas.

As juventudes sempre serdo marcadas por elementos de contradigdes,
contraposi¢oes e aproximagdes, por serem plurais, multiculturais e dialéticas. Os
grupos e as culturas juvenis sdo de naturezas diversas e ndo cabem em padroes
conceituais, sociais ou culturais que tendem a homogeneizagdo. Elas também sdo
produtoras de comportamentos, culturas, estilos de vida, visaio de mundo, valores,
ideais, lutas, sonhos, ideologias, crengas religiosas, filosofias de vida, demandas
politicas, reivindicagdes educacionais e do mundo do trabalho, causas ecoldgicas
que as langam na histdria, as levam para as ruas, capazes de iniciar novos ciclos na
historia, nas sociedades e nas culturas e propor transformagdes, reivindicagdes de
direitos, entre outros.

As juventudes sdo portadoras do novo, mesmo quando manipuladas por
padrdes culturais e sociais impostos pela indudstria do consumo e pela “liquidez”
contemporaneas que tendem a coisifica-las, rotula-las ou invisibiliza-las. Elas tém o
poder subjetivo e simbolico capaz de mudangas, implantar novos padrées culturais,
sociais e de relacionar-se que lhes sdo préprios, constitutivos da sua natureza e
condi¢do do ser jovem. Assim, também, pode se tornar apdticas e indiferentes as
problematicas da realidade atual. Ao longo da histéria, das culturas e das sociedades,
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os jovens foram, dialeticamente, objeto de disputa politica, de revolugio social, de
rupturas e de contradigoes.

Juventudes: sujeitos juvenis e grupos juvenis

Abordar a tematica das juventudes requer, em primeiro lugar, a compreenséo de
que hd varias correntes de pensamento que pesquisam, refletem e pensam o universo
ou o “fendmeno” juvenil. A sociologia é uma das ciéncias que procura aproximar-
se das realidades juvenis com a finalidade de oferecer elementos, instrumentos,
teorias, metodologias e autores que podem auxiliar numa melhor compreensao
e conhecimento dos jovens, das culturas juvenis, conforme o que a situagdo e as
circunstancias requerem.

O conceito de juventude apresenta varias perspectivas para a analise do universo
juvenil e pode ter duas abordagens: a externa, elaborada pelo mundo adulto e pela
sociedade, na qual o conceito ou os jovens devem corresponder a um papel, a um
padrdo de comportamento determinado para eles, sem levar em considera¢io a
participagdo e o protagonismo juvenil, e a abordagem interna, que ¢ construida pelos
jovens e a partir deles, ou seja, eles tornam-se protagonistas e construtores do ser
jovem com suas linguagens, valores, comportamentos, afirmando que o jovem ja é
sujeito no presente e ndo apenas alguém em preparagio para ser um adulto e assumir
papéis de adulto.

Podemos dizer que o conceito sobre o juvenil é um conceito aberto, em
construgdo. As dimensdes temporais em torno ao juvenil unidas aos espagos concretos
nos permitem integrar condi¢des materiais e culturais que constroem a identidade do
jovem como um sujeito que estd em continua evolucio, marcado por contradi¢oes,
conflitos, condi¢des proprias do mundo juvenil, assim como existem as do mundo
adulto, com as distintas singularidades de suas identidades plurais e de sujeitos
historicos construidos (BELMONTE, 2009).

A abordagem construtora da juventude (externa) reproduz o conceito
institucional. O juvenil é classificado em divisdes geracionais e processos de formagao
para o adulto, ou seja, um potencial de adulto futuro, para a qual o jovem do presente
tem pouca importancia, nega-se o seu presente de jovem, substituindo-o por um
futuro adulto que vird a ser, por meio da moratoria social e alcangar esferas do poder,
que beneficia uma parcela deles, pois a maioria devera lutar para trabalhar e sobreviver.

A abordagem que favorece a participagdo e o protagonismo juvenil permite que
0s proprios jovens construam o conceito sobre o juvenil, que transforma radicalmente
o seu dever ser jovem presente em sua func¢do de dever ser adulto futuro. O importante
ndo é o que o jovem chegard a ser: um adulto, sendo o que ele ja é: um jovem. Esta
concepgdo provoca uma mudanga radical no conceito ao negar o adulto futuro que o
jovem ndo é, e afirmar o jovem que ele é, oportunizando a ele construir a sua propria
identidade do presente.
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Dessas duas concepgdes, nascem as lutas geracionais que disputam o poder
sobre o jovem e o juvenil, uma construida pela sociedade, pelo mundo adulto e a outra
construida pelo proprio jovem, a partir de si, do presente e de suas referéncias. Se por
um lado, temos uma tensio e lutas por poder constantes, entre as duas concepgoes,
por outro, temos a sobrevivéncia da ordem social estabelecida, na qual convivem os
jovens e os adultos como categorias intergeracionais.

Historicamente, o jovem construido a partir dele sempre adquiriu tonalidades
marginais estigmatizantes, e o jovem construido pelo mundo adulto, as generalizagdes.
No primeiro dos casos (jovem construido pelo jovem) sdo recusadas as subculturas
juvenis construtoras de estilos de vida e identidade diferenciadas com valores e
imaginarios comunitarios distintos da “cultura dominante”. No segundo caso (jovem
construido pelo adulto, sociedade) predominam as praticas e condutas sociais
homogéneas, assim como os valores, principios e estéticas etiquetadas como “corretas”
Neste sentido, a racionalidade instrumental institucionalizada constrdi o jovem como
modelo de adulto em transi¢do (BELMONTE, 2009).

S6 podemos falar do jovem, do juvenil ou das juventudes enquanto conceitos
abertos, inconclusos. A construgdo dos sujeitos juvenis, mais do que dos conceitos,
sera sempre aberta e dialética, pois falamos de sujeitos construidos a partir da
institui¢do (externa) ou dos proprios sujeitos (internas) que ndo abarcam a totalidade
das juventudes; sempre partirdo de sujeitos, grupos, culturas, situagdes, circunstancias
singulares.

A visdo de juventudes gerada pelo modelo urbano industrial de desenvolvimento
esta embasada na transformacio das relagdes existentes entre a familia e o trabalho no
processo de socializa¢io. Essa transformagdo da-se quando o processo de socializagdo
do jovem passa a ser de responsabilidade da Educagio e esta é concebida como meio
de formar méo de obra qualificada para as ocupagdes que requerem certo grau de
escolaridade. Nesse momento, o jovem ¢é identificado com o estudante (SIBIONT,
2005).

Os estudos sobre as juventudes abordam diversos aspectos do universo juvenil e,
geralmente, coincidem na impossibilidade de utilizar o termo juventude para abarcar
todos os jovens, principalmente por existir diversas juventudes. A literatura em torno
ao juvenil ocupa boa parte do século XX e do século XXI, ja que elas, lidas em chave
de mudanca geracional, tém sido abordadas com especial interesse por entender que
se trata do estudo sobre o futuro. O potencial de mudan¢a ou reprodugédo geracional
muitas vezes foi depositado nas cortes de jovens em termos econdmicos (consumo,
acesso ao mercado de trabalho); educativos (acesso a educagdo massiva secunddria
e ou universitaria, vinculos com educa¢io e trabalho) e politicos (o papel das
juventudes como atores politicos ou como parte de organizagdes politicas), dentre
outros (DERTEANO, 2013).

Para Bourdieu (2002), as divisdes entre as idades sdo arbitrarias. A juventude
e a velhice sdo construgdes sociais e culturais do mundo adulto. A fronteira entre
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a juventude e a velhice é objeto de disputa de poder em todas as sociedades e as
classificagdes por idade, sexo, classe social, dentre outras, acabam impondo limites
e produzindo uma ordem na qual cada um deve se manter em seu lugar. Quando
falamos que uma pessoa ¢ jovem ou velha, adotamos um critério comparativo,
pois sempre se é jovem ou velho em relacdo a outra pessoa. Por isso, a divisdo em
idades é objeto de manipulagdo. A juventude e a velhice sdo categorias ou conceitos
construidos socialmente na luta entre jovens e adultos.

As relagbes entre a idade social e a idade bioldgica sdo complexas. A idade é um
dado bioldgico socialmente manipulado e manipulavel. O fato de falar dos jovens como
se fossem uma unidade social, um grupo constituido dotado de interesses comuns,
e relacionar estes interesses a uma idade definida biologicamente ja constitui uma
manipulagdo evidente. Faz-se necessario analisar as diferencas entre as juventudes.
Poderiamos comparar condi¢des de vida, oportunidades, acesso aos insumos bdsicos:
educagdo, saude, lazer, trabalho, seguranga, cultura, direitos, jovens que trabalham e
os da mesma idade bioldgica que apenas estudam.

Por sua vez, Derteano (2013) diz que Bourdieu situa a juventude numa dupla
analise. Enquanto dimensdo trans-histérica, a juventude é uma palavra que oculta
a luta entre as geragdes que ostentam posicdes de poder e a que aspira substitui-las.
Por outro lado, revela o conflito em torno ao efeito que teve a massificagdo da escola
secunddria na segunda metade do século XX e a inflagdo e posterior desvalorizagdo
dos titulos. A escolarizacdo secundaria evidenciou tanto para as classes mais altas
quanto para as mais baixas que hd encerramentos geracionais que entram em
direta contradicdo com as promessas mais gerais de acesso por mérito e realizagdo
educacional.

Segundo Margulis e Urresti (1996), a juventude é vista como etapa de transi¢do
para a vida adulta. Essa etapa juvenil da vida é considerada, por eles, como o periodo
que vai da adolescéncia até a independéncia da familia, a formag¢do de um novo lar,
a autonomia econdmica que representaria os elementos que definem a condigdo de
adulto e combina consideravel maturidade bioldgica com relativa imaturidade social,
marcada por cinco transicdes que se ddo paralelamente: deixar a escola, comegar a
trabalhar, sair de casa (familia de origem), casar-se e constituir um novo lar.

Para Abramovay e Castro (2015, p. 14), referindo-se a Margulis e Urresti
(1996), juventude é uma construgdo histérica e social e ndo uma condigio etaria
de um determinado ciclo de vida relacionado com formas de ver os jovens, as vezes
esteriotipada, referindo-se a acontecimentos sociais, historicos ou politicos, a classe
social, género, raga, grupos, entre outros, que apesar da pluralidade e diversidade,
podem conter elementos comuns. Cada época e cultura define diferentes maneiras de
ser jovem influenciadas por situacdes socioculturais especificas. As experiéncias, as
representagdes e os significados que definem a juventude nao sio tinicos e “nem todas
as pessoas de uma mesma idade percorrem esse periodo vital da mesma forma, nem
atingem tal meta a0 mesmo tempo”.
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E necessdrio partir da afirmagio de que realmente a juventude nio existe. O
que existem sdo sociedades de jovens histdrica e culturalmente constituidos na
heterogeneidade: classes sociais, culturas juvenis, sujeitos, corpos e linguagens
totalmente distintos que tém seus espagos e seus tempos a sua maneira, individuos,
seres singulares, com suas formas particulares de viver. Esta é uma complexa situagdo
de compreensio frente ao que realmente tem sido e tem revelado a juventude através
da historia. Sempre se ha estipulado que os jovens sio uma unidade social e um grupo
legalmente constituido que possui interesses comuns (HURTADO y ARIZA, 2017).
Para Bonane, a

“defini¢do do que é ser jovem [...] depende de que regido do mundo se estd fa-
lando, do momento histérico vivido, da cultura de cada sociedade e da condigdo
social, que pode dar mais ou menos acesso a recursos e até definir a condi¢do de

vulnerabilidade do jovem. Isto significa que o conceito de juventude é uma constru-
¢do social” (BONANE, 2015, p.11).

Para a Unesco (2004) ha cinco elementos de referéncia para a defini¢do da
condi¢do juvenil em termos ideais-objetivos: 1) a obtengdo da condigdo adulta (meta);
2) a emancipa¢do e a autonomia (trajetdria); 3) a construgdo de uma identidade
propria (questdo central); 4) as relacdes entre geracdes (marco bdsico para atingir
tais propositos); 5) as relagdes entre jovens para modelar identidades (interagdo
entre pares como processo de socializagdo) (UNESCO, 2004 apud ABRAMOVAY e
CASTRO, 2015).

Por sua vez, Aries (1981) diz que a vida pode ser considerada como um
fenomeno bioldgico, uma situagdo da sociedade. Porém dizemos “¢ a vida” para
exprimir ao mesmo tempo nossa resignagio e nossa convic¢do de que existe, fora
do bioldgico e do socioldgico, algo que ndo tem nome, mas que nos comove, que
procuramos nas noticias e nos jornais, ou sobre o qual podemos afirmar “isto tem
vida”. A vida torna-se, entdo, um drama, que nos faz transcender o tédio do cotidiano.
Para o ser humano de outrora, ao contrario, a vida era a continuidade inevitavel,
ciclica, as vezes humoristica ou melancélica das idades, “uma continuidade inscrita
na ordem geral e abstrata das coisas, mais do que na experiéncia real”, pois poucos
seres humanos tinham o privilégio de percorrer todas essas idades naquelas épocas de
grande mortalidade (ARIES, 1981, p. 38-39).

Na antiguidade, ndo havia a adolescéncia. Os jovens homens sem barba de
tragos suaves ndo eram adolescentes, pois ja agiam como homens feitos, comandando
e combatendo. A forga viril, no caso dos meninos, exprimiria a adolescéncia e seria
prefigurada no século XVIII pelo conscrito texto de um cartaz de recrutamento
no final do século XVIII que referia-se a “brilhante juventude” “os jovens que
quiserem partilhar da reputagao que este belo corpo adquiriu poderdo dirigir-se a
M. DAmbrum... Eles (os recrutadores) recompensardo aqueles que lhes trouxerem
belos homens”. O primeiro adolescente moderno tipico foi a personagem Siegfried
de Wagner: a musica de Siegfried pela primeira vez exprimiu a mistura de pureza
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(provisdria), de forca fisica, de naturismo, de espontaneidade e de alegria de viver
que faria do adolescente o her6i do nosso século XX, o século da adolescéncia.
Esse fendmeno, surgido na Alemanha wagneriana, penetraria mais tarde na Franca
(ARIES, 1981, p. 46).

A juventude e a adolescéncia iriam tornar-se um tema literario e uma
preocupagdo dos moralistas e dos politicos. Comecou-se a desejar saber seriamente o
que pensava a juventude, e ela comegou a ser pesquisada. “A juventude apareceu como
depositaria de valores novos, capazes de reavivar uma sociedade velha e esclerosada”
A consciéncia da juventude tornou-se um fendmeno geral e banal ap6s a guerra de
1914, em que os combatentes da frente de batalha se opuseram em massa as velhas
geragOes da retaguarda. A consciéncia da juventude comegou como um sentimento
comum dos ex-combatentes, e esse sentimento podia ser encontrado no povo de
todos os paises beligerantes (ARIES, 1981, p. 46-47).

Como construgio social, o conceito de juventude s6 passou a ser utilizado
amplamente apos a Segunda Guerra, época em que nascia o rock and roll, a primeira
revolugdo cultural que s6 afetava os jovens: o rock era a musica que eles ouviam,
desprezada pelos adultos, também o estilo de se vestir e 0 comportamento, que vinham
atrelados. Assim, nasceu a Juventude como conhecemos hoje (BONANE, 2015).

Na perspectiva antropolégica, a juventude é uma construgdo social e cultural
relativa ao tempo e ao espago. Demonstra como cada sociedade organiza esse
momento do ciclo vital situado entre a infancia e a vida adulta, modelando as formas e
os contetdos dessa transi¢do. As formas de juventude sdo mutaveis quanto a duragdo
e consideragdo social. Seus contetidos dependerdo dos valores associados a este grupo
de idade e dos ritos que marcam seus limites (HURTADO y ARIZA, 2017).

A percepgdo e a conceitualizagdo da juventude moderna foram construidas
em fungdo da superagdo de um repertdrio de dependéncias concretas e da liberdade
adulta a que se deveria chegar (trabalho, lugar proprio, familia distinta da de origem,
autonomia para tomar decisdes). Segundo o modelo adultocéntrico instituido pela
modernidade, hoje em dia torna-se cada vez mais dificil realiza-lo por parte das
institui¢des sociais devido as transformagdes que incidem sobre as trajetorias juvenis.
Esta ¢é a origem do prolongamento contemporaneo do status “juvenil, no sentido
dependente, entre a maioria da populagdo em cada pais (HURTADO y ARIZA, 2017).

As juventudes ndo sdo “estados de espirito” e sim uma realidade concreta que
tem sexo, idade, raca, fases, geracao, condi¢des, desigualdades em que precisam
ser consideradas as condigdes materiais e sociais, seus contextos, suas linguagens e
formas de expressdo. Ha um prolongamento da condi¢io juvenil que se da por conta
de ao menos dois fatores: maior permanéncia no sistema educacional, dificuldade de
ingressar no mundo do trabalho e adquirir autonomia e independéncia econdmica,
inclusive para a constitui¢do de nova familia (BONANE, 2015).
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Pensar as juventudes e o juvenil requer levar em consideragio culturas,
géneros, ragas, classes sociais, condi¢des socioecondmicas, circunstancias, contextos
geograficos, politicos, territorios, realidades urbanas ou rurais, crencas religiosas,
estruturas familiares, entre outros, e serem contextualizadas na histdria, sociedade
e cultura nas quais vivem. Elas sdo partes integrantes de determinadas geragdes e
sociedades relacionadas a outras, situadas no tempo e no espago.

Asjuventudes sdo partes integrantes e constitutivas das culturas, das sociedades e
da historia, quer tenham reconhecimento ou sejam invisibilizadas. Em cada momento
da historia, das culturas e das sociedades serd requerida uma maneira apropriada,
com o auxilio das ciéncias humanas e sociais, de modo particular para fazer um
caminho de aproximagio, didlogo, investigacdo e conhecimento das juventudes, pois
sao frutos do tempo no qual vivem, com o que é proprio da condi¢do como o vivem,
com potencial de transformacéo.

Junto a tentativa de compreender e entender o conceito das juventudes e do
juvenil, queremos propor uma breve reflexdo sobre o conceito de geragio, que nos
ajuda a perceber que as geragdes nio sdo totalmente independentes ou autdnomas; ha
vinculos, por mais frageis que sejam, que as conectam e as interdependem, marcadas
por tensdes, valores, autonomias e rupturas.

Talvez seja essa uma das problematicas que toca diretamente o tema das geragdes:
compreender os vinculos e as rupturas, os elementos e valores que as perpassam e 0s
que as diferenciam, de onde nascem e como se emancipam umas das outras, qual a
originalidade e a contribuicdo que oferecem para a transformacéo social a partir dos
valores e originalidades que portam.

O conceito de geragiao

Iniciando a reflexdo sobre o conceito de geragao, podemos dizer que em cada
etapa da vida ha uma relacdo ndo linear ou cronolédgica, fundada na autonomia,
compreendida em contraposi¢do com a precedente ou a subsequente (FORACCH]I,
1972). A compreensao do significado da nogdo de geracdo é fundamental para
identificar quais elementos as aproximam, as distanciam e as distinguem.

Segundo Mannheim (1982, p. 290), “[...] a unidade de uma geragéo se constitui,
essencialmente, pela locagdo similar de certos nimeros de individuos” A geragdo
¢ uma categoria de andlise que ndo é uma classe social ou um grupo determinado,
mas caracteriza-se por uma localiza¢do social comum, uma dimenséo histdrica do
processo social situada no tempo e no espago que pode abrigar ou fazer emergir
mais de uma gera¢do a0 mesmo tempo, ou seja, a cronologia, a historia, o tempo e o
espa¢o ndo delimitam a existéncia de uma mesma e tinica gera¢ao, mesmo que sejam
elementos caracterizadores e identificatorios dela.

O jovem desafia a sociedade e a questiona em seus valores e em sua ordem. Eles
acumulam caracteristicas e experiéncias de outras categorias de idade, instaurando
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uma situagio de crise no processo de socializa¢do dos jovens e na sociabilidade que
desenvolvem. O estado de crise que marca social e psicologicamente a juventude é o
ponto de convergéncia das diferentes caracterizacdes. As relagoes entre as geragoes, o
conflito ou a continuidade estabelecida entre elas sao analisadas com base na crise de
uma geragdo (FORACCHI, 1972).

Para Mannheim (1982), a crise da juventude é parte de um processo no qual
as geragdes novas sdo chamadas a atuar. Ela se desenvolve no momento em que o
jovem procura integrar-se a vida adulta. Este processo faz com que o jovem se depare
com valores antagonicos entre si, confrontando-se com eles e promovendo mudangas
sociais que conduzem a sociedade a circunstancias novas, ou seja, a crise leva o jovem
a se reeinventar e propor mudangas e rupturas que garantem a dinamicidade e a
dialética da sociedade.

A nogao de geragdo comentada por Foracchi (1972) corresponde a uma
similaridade social que abrange grupos de idades afins, determinados pela natureza
da locagdo e por sua relagdio com outros membros da sociedade. Segundo ele,
Mannheim (1966) entende que “os membros de uma geragdo estdo, em virtude da
similaridade de locagao, igualmente expostos a uma mesma fase do processo coletivo”
Eles compartilham experiéncias e situagcdes de vida em comum por serem de forma
ordenada e estratificada, sdo responsaveis pela afinidade de locagdo social, gerando
a formacdo de um estilo caracteristico de cada gera¢do, garantindo a continuidade
e as diferencas entre elas. Para Foracchi (1972, p. 22) “[...] a continuidade das
geracoes é fundamental para assegurar a criagdo cultural e a transmissdo da cultura”
(MACHADO, 2011).

Estudando as “geragdes novas”, Mannheim (1982) diz que em muitas sociedades,
o que diferencia as pessoas mais jovens, das mais velhas, é que as mais velhas gozam
de maior prestigio em relacdo as mais novas e os jovens se integrarem em grupos ou
movimentos que influenciam a realidade dos rumos dos acontecimentos.

\

A juventude ¢ vista por Mannheim (1966) como “recurso latente”, a disposigdo,
em cada sociedade de cuja mobilizagdo depende sua vitalidade. Cada sociedade decide
ou ndo utilizar o recurso latente ou privilegiar as geragdes mais velhas. As reservas
vitais, epistemologicas, culturais e espirituais da juventude serdo deliberadamente
negligenciadas, enquanto ndo houver desejo colidente contra as tendéncias até entdo
vigentes na sociedade.

Nas sociedades nas quais ndo sdo valorizados e aproveitados a vitalidade e o
recurso latente da juventude (capitais juvenis), ela se mostra claramente conservadora
e disposta a integrar-se na vida adulta sem a necessidade de modificar a ordem social
vigente. Porém, hd sociedades que utilizam os “recursos latentes” da juventude para
promover mudangas sociais, em graus elevados, pois “na medida em que as sociedades
desejam tomar uma nova orienta¢do, qualquer que seja sua filosofia social e politica,
contardo principalmente com a cooperagao da juventude” (MANNHEIM, 1966, p.
93).
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Nas sociedades que utilizam esse recurso latente, a juventude surge com a fungéo
de um agente revitalizador, “como uma espécie de reserva que se revela apenas se tal
revitalizacdo for desejada para o ajustamento a circunstancias rapidamente mutaveis
ou completamente novas” (MANNHEIM, 1966, p. 93). Até a puberdade, o jovem
incorpora valores que sdo preestabelecidos no convivio familiar. Ao adentrar na
adolescéncia, depara-se com valores novos. “O fato relevante é que a juventude vem de
fora para os conflitos de nossa moderna sociedade. E ¢ esse fato que faz da juventude
o pioneiro predestinado para qualquer mudanga da sociedade” (MANNHEIM, 1966,
p- 95).

Nesse contexto, para Mannheim (1966), a crise da juventude ndo é capaz de
promover uma ruptura entre as geragoes novas e as geragdes velhas. Ela é a responsével
por manter vitalizada a continuidade das geragdes, no processo histdrico de formagao
das sociedades. Segundo Pais (1996), as descontinuidades intergeracionais estdo na
base do processo de formagao da juventude como geragio social.

“Este conceito é importante porque revela a formac¢io de uma geragdo jovem, num
processo de relacdes de interdependéncia, a partir de valores adquiridos de outra
geracao da qual se vé distinta, o que nio significa ruptura. Neste processo admite-se
a existéncia da formagéo de uma cultura juvenil em oposi¢ao a cultura das geragdes
adultas. Tal oposigdo seria a causa de diferentes tipos de descontinuidades interge-
racionais, podendo estas ocorrerem por meio de conflitos e tensdes ou sem grandes
fric¢des” (MACHADO, 2011, p. 58).

Quando o processo de forma¢do de uma geragdo jovem ocorre sem grandes
atritos, a corrente geracional explica o fato a partir da teoria da socializa¢do continua,
segundo a qual os jovens sdo socializados por meio de um conjunto de normas e
valores predominantes entre as geragdes mais velhas (PAIS, 1996) por meio da
generaliza¢do do fendmeno juvenil e tendéncia de uniformiza-lo.

A corrente classista aborda a problematica da juventude a partir da reprodu¢ao
das classes sociais. Como categoria, a juventude e o processo de sua formacdo seriam
definidos por relagdes de classe, e a transi¢do do jovem para a vida adulta sempre
estaria pautada por desigualdades sociais, pela divisao sexual do trabalho ou pela
condigao social (MACHADO, 2011). Portanto, o fendmeno juvenil ndo é homogéneo,
pois as juventudes sdo diversas, plurais e heterogéneas, conforme as condi¢oes sociais,
culturais, raciais, entre outros. A tomada de consciéncia de quem sdo os jovens,
permite a eles criarem uma nova consciéncia e uma nova cultura frente as que os
precederam, podendo conter elementos convergentes ou nao.

Culturas juvenis

As culturas juvenis sio formas de romper com a categoria homogénea de
juventude e reconhecer o que é proprio daidentidade de cada cultura ou grupo juvenil.
Refletir sobre elas requer a capacidade de reconhecer suas identidades, diferencas
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e pluralidades para saber como se emergem e constituem, em vista de melhor
reconhecé-las e compreendé-las. Cada sujeito, grupo ou cultura esta em busca de
uma identidade e de uma forma de expressar-se, encontrar o seu lugar na sociedade,
reconhecimento, por meio de linguagens, valores, estilos e comportamentos que os
definem e os identificam em suas singularidades. As culturas juvenis emergem, na
maioria das vezes, como contraposi¢do ao mundo adultocéntrico, revolugdo social,
cultural, politica, religiosa, reconhecimento, democratizagdo, reivindica¢do de
direitos, sobrevivéncia, identidade social e outras demandas préprias das juventudes.

O contexto diverso, plural e multicultural, contemporéneo, requer cada vez
mais, atitudes de respeito, reconhecimento e tolerdncia cultural, social, racial,
religiosa e de género, entre outras, que continuam a desafiar a convivéncia social e
as relacdes na atualidade, marcadas por intolerincias, preconceitos, discriminagdes
e fundamentalismos que disseminam formas e culturas de violéncias e até morte, em
muitas situagdes e contextos.

As culturas juvenis tornam-se expressido da diversidade do mundo juvenil, sdo
um mosaico de formas de contrapor-se a modelos sociais e culturais que tendem a
homogeneizagéo. Elas expressam riquezas e pluralidades de formas de ser jovem e viver
a juventude nas sociedades e nas culturas, exigindo novas capacidades éticas, sociais,
dialdgicas, empdticas, psicoldgicas, religiosas e culturais que devem ser desenvolvidas
nos sujeitos para aprender a ser, a conviver e a relacionar-se em contextos, culturas e
sociedades cada vez mais plurais, diversos e complexos.

Acreditamos que a educagdo de qualidade é a grande aliada para desenvolver
processos educativos nos quais o diferente e o diverso ndo sejam sinénimos de
intolerancias, violéncias e preconceitos, mas fomentadora de projetos educativos
dialégicos, humanistas e integrais. As politicas publicas para as juventudes também
sao estratégias de intervencdo que podem contribuir e responder, de forma eficaz,
inclusive contemplando a participa¢do e o protagonismo juvenil, as problematicas
vividas pelas juventudes, de modo particular nas camadas mais vulneraveis a pobreza
e a violéncia, carentes de recursos, formagio e oportunidades.

Para Carles Feixa (2000) apud Hurtado y Ariza (2017, p. 123) ¢ necesséario
delimitar e clarificar o conceito de culturas juvenis como “conjunto de vida y valores,
expresados por colectivos generacionales en respuesta a sus condiciones de existencia
social y material”, o que marca notavelmente uma diferenca no que se refere a autonomia
dos sujeitos juvenis a respeito das instituicées adultas, e evita conotagdes de cardter
pejorativo como “banda”, “pandilla, “gallada”, “barra”, “tribu”.

Essa perspectiva se sustenta na definigdo de regras grupais especificas com
linguagem, singularidade, uniformidade no vestudrio, atitude contestatéria contra o
mundo adulto, forte pertenca ao grupo, criagdo de caracteristicas e signos proprios.
O conceito de culturas juvenis supera varias inquietagdes propostas pelos analistas
sociais, ao referirem-se unicamente a ideia roméntica e heroica de juventude, ndo
considerando as situagdes e condi¢cdes de marginalizagdo e invisibilidade que muitas
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juventudes vivem, marcadas por contrastes e exclusdes sociais, vulnerabilidade e
pobreza.

As culturas juvenis percebem-se como metaforas de mudanca social, formas
de subjetividade que refletem o complexo de contradicdes de uma sociedade em
permanente renovacdo e mudanga, que modifica continuamente seus valores
hegemonicos como formas de neutralizar valores emergentes dos processos de
globalizagdo cultural (skin heads), o mercado adolescente (hoppers) o niilismo
neoromantico (emos) (HURTADO y ARIZA, 2017). Seguem os autores dizendo que

“la idea de culturas juveniles engloba tanto las formas contrahegeménicas (contracul-
tura) de ser joven como las perfectamente incluidas, evitando odiosas homogeneiza-
ciones para todas sus formas y estilos, atravesados por elementos culturales como la
musica, el lenguaje, la estética, las producciones culturales y las actividades focales.
Como se ve, todo un entramado que requiere cuidadosa revision por parte de las
ciencias sociales y los estudios sociales de la educacién, que propone una mayor rigu-
rosidad y juicio para evitar sesgos y simplificaciones” (HURTADO y ARIZA, 2017,
p- 124).

As culturas juvenis provocam mudanga social e cultural. Elas sdo cada vez mais
plurais, em busca de reconhecimento e identidade. Os novos movimentos culturais
expressam e amortecem o conflito geracional que atravessam a continuidade deles.
Elas sdo alternativas que descrevem como as experiéncias sociais dos jovens sdo
expressas coletivamente mediante a construcdo de estilos de vida distintos, fundados
no tempo livre ou espagos de interseccio de estilos da vida institucional.

Podemos dizer que as culturas juvenis sdo microssociedades com graus
significativos de autonomia em relagdo as instituicoes adultas, dotadas de espacos e
tempos especificos, configurados historicamente nos paises ocidentais, principalmente
na Europa, Estados Unidos e Canada, apds a Segunda Guerra Mundial, o que coincide
com grandes processos de mudanga social no campo econdmico, educativo, laboral e
ideolégico (FEIXA, 2012).

“las culturas juveniles se entienden como prdcticas de libertad, capacidad para
inventarse la vida (Marin y Mufioz, 2002), formas de manifestarse con nuevas
subjetividades en un mundo en el que se ha priorizado la imposibilidad de ser, y de
ser con otros. Son una construccion sociocultural con historias propias que rompen
con la idea universal de “juventud”, y son relevantes las contingencias particulares de
cada una de estas culturas, sus formas de expresion y su diversidad, lo que implica
reconocer las mutaciones que sufren estas formas de subjetivacion, sus trdansitos y
recorridos, asi como la generacion de nuevas formas de ser, puesto que estdn mutando
y renovdndose permanentemente. La dimension cultural busca visibilizar a los
JOVENES como productores de sentidos y sinsentidos, lo cual entraiia” (HURTADO
y ARIZA, 2017, p.126).

“Implica también una forma de rechazo a la nueva cartografia de las visibilidades
que pretende visibilizar las relaciones sociales y simbdlicas, y la produccién cultural
para luego ser utilizada y domesticada en la mercantilizacién de la vida cotidiana y la
industrializacion de los bienes simbélicos” (HURTADO, 2007, p. 13).
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A modernidade torna-se o ber¢o no qual afloram as culturas juvenis. Suas
caracteristicas proprias geram climas de contraposi¢do a ela (modernidade), por
ndo conseguir cumprir as bases que engendrava o seu surgimento, suas pretensoes
e bases filosdficas, politicas, sociais e economicas. Frente a essa conjuntura, surgem
movimentos de reagio representados por praticas sociais e consumo cultural, levados
a cabo pelas juventudes, nos seus mais variados contextos, expressdes e culturas,
como forma de contestagio, contraposi¢do e mudanca social.

Os jovens, muitas vezes, foram estigmatizados como rebeldes, revoltados,
subversivos, guerrilheiros, delinquentes, ciganos, drogados, violentos, terroristas,
dentre outras referéncias pejorativas. Essas classificagdes comecaram a expandir
rapidamente e ganharam visibilidade frente ao espago publico. As mudangas
introduzidas pela modernidade incidem fortemente na vida, no modo de ser, de
viver, de relacionar-se e organizar-se das pessoas entre si, com as sociedades e com
as culturas. Também influenciam a cosmovisdo, o situar-se no mundo, rompendo
barreiras e fronteiras, com os processos de globalizagao desencadeados.

Esses varios elementos, entre outros, geram processos e questionamentos sobre
o modelo cultural que vai se impondo globalmente, mesmo que seu processo nao seja
0 mesmo, em todos os cantos do mundo. Olhando, de modo particular, o universo e
o cenario juvenil,

“se define que ya no es la juventud la que se enuncia sino los jévenes, las juventudes,
lo juvenil, las contraculturas, subculturas, transculturas, culturas juveniles, inidenti-
dades, identidades, busquedas epistémicas sobre el sujeto, el objeto y el método. Inclu-
sive, se establece que los jovenes estdn elaborando “culturas prefigurativas”, aquellas
en los cuales los adultos aprenden de los nifios. Es una manera de asumir una nueva
autoridad mediante esas figuras de un futuro avin desconocido. Y al ser convertidos
los jovenes en objetos de estudio por los cientificos sociales, empiezan a ser percibidos
con mayor respeto: se buscan posibilidades de encontrar en ellos otras perspectivas in-
terpretativas y hermenéuticas, y también otra subjetividad que se reconozca en ellos.
Los jévenes, pues, se convertirdn en sujetos pensados y en sujetos de discursos, con
posibilidad de movilizar objetos sociales y simbélicos, es decir, de ser agentes sociales”
(REGUILLO, 2000, p. 36 apud HURTADO y ARIZA, 2017, p. 127).

Nessa perspectiva, os jovens se converteram em protagonistas importantes
desde a década de 60, quando se formam os multiplos movimentos estudantis
que contribuiram e fortaleceram as bases de novas formas de participagdo social
e cultural com as quais manifestavam sua recusa as formas politicas, sociais e
culturais constituidas como dominantes. O século XXI descortina um panorama
desconcertante e desolador, ja que o projeto globalizador e neoliberal, frente ao
qual se direcionam nossas sociedades, tem como epicentro as profundas crises da
ordem politico-social: os jovens, de diferentes maneiras e condi¢des, sinalizam e
desconfiguram as grandes certezas que o projeto globalizador instaura, demonstrando,
em diferentes manifestacdes e cenarios nos quais estao presentes, que o projeto social
que se privilegiou para a nossa regido, até o momento presente, estd sendo incapaz
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de suscitar alternativas ou possibilidades de um futuro includente, justo, igualitario,
esperanc¢oso, porém, sobretudo possivel (HURTADO y ARIZA, 2017).

“En este sentido la pregunta por los jovenes en este mundo globalizado cobra especial
interés, ya que es necesario pensar la manera como ellos estan haciendo interpretacion
del mundo, la manera como lo entienden, la manera como lo justifican, la manera
como lo intervienen, la manera como lo viven, un mundo atravesado por un sinntime-
ro de conflictos, de tensiones de matices, de ordenes, desordenes, de pluralidades, de
intereses, de reconfiguraciones econdmicas, politicas, sociales y culturales, que camina
directo a las paradojas del neoliberalismo globalizado desde el cual parece cimentar
firmemente sus raices en los valores de la localidad es apremiante (HURTADO vy
ARIZA, 2017, p.128).

As culturas juvenis sdo culturas de classe, produto das relagdes antagOnicas
apresentadas como culturas de resisténcia de um contexto cultural determinado
(PAIS, 1996). Enquanto culturas de classe, apresentam significado politico. Os rituais,
as distingdes simbolicas existentes entre os jovens (vestudrio, hébitos linguisticos,
praticas de consumo etc.), seriam vistos como aspectos de resisténcia contra a cultura
dominante, adquirindo e criando novos espagos culturais. O conflito de gera¢des, nas
mais diversas sociedades, é marcado por atos de contestagao, em virtude da rejeigdo da
condigdo adulta imposta pela sociedade. Tornar-se adulto é uma tarefa extremamente
dificil na sociedade moderna, e significa enfrentar os problemas propostos por ela
(MACHADO, 2011).

As caracteristicas que definem o estilo da juventude remetem a de pessoas com
idades proximas, em oposi¢do as geragdes subjacentes, que garantiriam a continuidade
e as diferencas entre as geracdes. O processo de transi¢do do jovem para a vida
adulta torna-se bastante dificil devido a complexidade de organizagdo da sociedade
moderna. Com o desenvolvimento do capitalismo e o aumento da desigualdade social,
aumentam as dificuldades de inser¢do do jovem no mundo do trabalho, e frustram-
se suas expectativas de ingresso no mundo dos adultos. Ele questiona rigorosamente
os valores e as normas da sociedade que o exclui, a0 mesmo tempo em que absorve
caracteristicas e experiéncias de outras categorias, reforcando relagdes de oposi¢do e
contrastes entre uma gerag¢ao e outra (MACHADO, 2011).

Podemos dizer, entdo, que o jovem pode ser pensado como produto de um
processo cultural ambivalente: construido por ele préprio ou inspirado na cultura
dominante. As juventudes caracterizam-se pelas proprias experiéncias e pela forma
como conduzem suas agdes no espago e convivio social que contribuem para a
construc¢do de um perfil diferenciado em relagdo ao mundo adulto. As culturas juvenis
devem ser relacionadas ao universo comum, diverso e complexo do modo de vida dos
jovens e entre eles. Dessa forma, é possivel identificar representagdes que eles fazem
da sua realidade, o significado que atribuem a ela, e o seu cotidiano.

No Brasil também ocorreram mudangas significativas nos cenarios juvenis que
influenciam a constru¢do de uma identidade jovem. Houve o rejuvenescimento e
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feminiza¢io da Populacdo Economicamente Ativa na década de 70 e a participagdo
desta parcela jovem no mercado de trabalho. Esses fatores interferem e caracterizam
os jovens a partir da sua condigdo social e de trabalho.

[...] diferengas significativas de expectativas de responsabilidades (com relagao ao
trabalho escola e lazer etc.) para cada um destes segmentos etarios. [...] Por isso en-
tende-se que nio se pode falar em juventude em geral, mas que hd que caracterizar
o0 jovem a partir de suas condi¢des de vida, de trabalho e da classe a qual pertence
(MADEIRA, 1986, p.17).

Para Madeira (1986) a juventude deve ser vista como uma fase da vida marcada
por instabilidades associadas a problemas sociais de varias naturezas, dos quais
surgem novos padrdes ao longo da ultima década que definiram o rumo da sociedade
moderna, atingindo jovens de ambos os sexos. A partir dos anos 90, a juventude
apresenta uma identidade mais hibrida, resultante de diferentes identidades e culturas
juvenis. A midia e a industria apropriam-se do espago aberto pelos jovens e passam a
oferecer-lhes produtos interligados aos sentimentos e formatos de juventudes, capazes
de integrar os jovens, fortalecer o mercado de consumo e enriquecer a industria
capitalista.

As problematicas, processos e cenarios apresentados levam os jovens e as culturas
juvenis a reinventarem o seu cotidiano. A busca por satisfacdo, reconhecimento,
socializagdo e lazer torna-os produtores, objetos e consumidores de produtos culturais,
relacionando o ser jovem ao desejo de consumo, poder de consumo e aos produtos
que consome, originando culturas juvenis consumistas e massificadas.

Frente a essas mudangas que impactam o ser, o viver, o pertencer e os estilos
juvenis, percebemos que as juventudes e as culturas juvenis ndo sio homogéneas,
cada qual carrega em si caracteristicas proprias e distintas, podendo assumir atitudes
de passividade, indiferenca, ruptura ou enfrentamento, frente as realidades que vivem.
Elas buscam identidade, reconhecimento e emancipag¢do que as diferenciam de outras
juventudes e de outros contextos histdricos, com outros paradigmas e formas de
organizar-se, convocar, manifestar-se, principalmente com os recursos da internet,
das redes sociais e das TICs, que transformam o modo ser jovem, os estilos juvenis, os
valores, o mundo do trabalho e formas de emancipar-se do mundo adulto.

Os cendrios juvenis, sociais, econdmicos, politicos e culturais contemporineos
sao mais complexos e multiculturais. As culturas juvenis tornam-se mais hibridas e
heterogéneas, tornando a vida em sociedade mais enriquecida e desafiadora, exigindo
maior capacidade e atitude de compreensao, didlogo, tolerancia, empatia e alteridade.

Juventudes: moratdria social, moratdria vital e estilo de vida

Falar de moratéria social e moratéria vital significa olhar para as juventudes
enquanto adultos potenciais, em prepara¢do para o mundo adulto pela qualificagdo
educacional, profissional, papéis sociais, vitalidade fisica, capital social e simbdlico,



140  Pedagogia Social e Juventudes

imagem corporal, entre outras, que concebem os jovens mais dependentes do que
autdnomos, mais passivos do que protagonistas. Falando de juventudes, ambas
moratdrias ndo sdo vividas da mesma forma e nas mesmas condigoes, pelos jovens.
Elas podem privilegiar determinadas classes sociais, género, raca, estado civil,
estruturas familiares ou condigdes juvenis, em detrimento de outras.

“O mundo pos-industrial e a sociedade de consumo agregam a juventude e ao ju-
venil um valor positivo enquanto ‘um ideal, uma estética desejada pela maioria,
um valor simbdlico associado a beleza, o que faz com que a sociedade possa co-
mercializar os seus diversos atributos, em forma de mercadorias, em que a imagem
se compra e se vende, intervém no mercado do desejo como veiculo de distingdo
e legitimidade” (MARGULIS e URRESTI, 1996 apud ABRAMOVAY e CASTRO,
2015, p.14).

Segundo Machado (2011, p. 6), a juventude é “fruto de construgdes humanas
concretas e simbolicas’, e a complexidade da condi¢do dos jovens é maior quando
“consideramos a histdria, o tempo das sociedades, grupos e individuos”. Para o autor,
“é preciso ouvir sua voz pela classe social a que pertencem, as relagdes de género e
etnia sob as quais se relacionam, a nacionalidade que lhes d4 uma pertenca de grupo,
a religiosidade que os envolve e outros aspectos mais definidores de sua identidade”
Pensar as juventudes ¢ refletir sobre suas faces, identidades, demandas, direitos e
deveres, medos, dramas, sonhos, conflitos ou protestos.

A moratéria social é entendida como um periodo de preparagio, de
experimentagdo, qualificacdo e certos privilégios que antecedem e preparam a
maturidade bioldgica e social, para que depois os jovens possam fazer suas escolhas,
assumir responsabilidades e papéis proprios de adultos. Ela ndo é suficiente para
dizer que todos os jovens vivem as mesmas condigdes do postergamento das
responsabilidades e obrigacdes ao estrato social ao qual pertencem; a maioria dos
jovens ndo tém os privilégios para entrar na vida adulta com as exigéncias requeridas
pelo aumento do tempo de estudo e formacdo profissional, por terem de ingressar
no mundo do trabalho com menor idade, assumir obriga¢des e cuidados familiares,
entre outros, que ndo permitem as mesmas condi¢des e oportunidades de jovens que
tenham estratos sociais mais elevados.

A juventude entendida como um signo (produto) constituido socialmente
implica o reconhecimento de um tipo de conotagio positiva quando é apropriado
pela classe social da qual origina, tornando-a fonte de desigualdades sociais. A
forma especifica do signo juventude é a moratéria social, um periodo de tempo no
qual os sujeitos dispdem de permissdes para explorar suas potencialidades, dispor
do seu 6cio em vista de melhorar suas qualificagdes educativas e profissionais. Ela é
facilmente encontrada nas classes média alta e altas com jovens de ambos os sexos que
retardam seu ingresso no mundo do trabalho ou obter a formagao de graduagio ou
pds-graduagio dedicando-se somente ao estudo (DERTEANO, 2013).
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E necessério compreender o universo juvenil perpassado pela multiplicidade de
situagdes sociais e problematicas que esta etapa da vida e condigdo juvenil abarca, nas
distintas maneiras e contextos do ser jovem. O tema torna-se mais complexo quando
a juventude ndo se refere a um estado, uma condigdo social ou uma etapa da vida,
sendo, um produto. A juventude ¢ identificada como um valor simbélico associado
a caracteristicas estéticas dominantes, o que permite comercializar seus atributos
(signos exteriores), multiplicando a variedade de mercadorias — bens e servigos
que impactam direta ou indiretamente sobre os discursos sociais que a aludem e
a identificam. (Cf. Margulis, M., Urresti M. La juventud es mas que una palabra).
<http://perio.unlp.edu.ar/catedras/system/files/mario_margulis-la-juventud-es-mas-
que-una-palabra.pdf>. Acesso 13/7/2020.

O valor da mercadoria associa-se a capacidade de “produzir” juventude, de
conferir certa identidade, uma imagem da vida, do mundo, da historia, das relagdes
sociais e da propria corporeidade. Os ténis ndo apenas dizem quem é o jovem, com o
uso da “marca’, mas também dizem o que é ser jovem, apresentam um estilo de vida.
A produgcio de juventude qualifica o jovem e este confere a juventude a sua realidade,
encarnada em valores como satde, alegria de viver, felicidade no amor, conquistas
faceis, corpo sadio, bonito (BENEDETTI, 1992, p. 7, apud SIBIONI, 2005).

Os autores Margulis y Urresti (1996) agregam ao conceito de moratéria social o
conceito de moratéria vital. Enquanto o primeiro remete a um tempo extra disponivel
para a exploracdo hedonista maior formagdo, a moratoria vital é um complemento
necessario do primeiro e remete & materialidade do corpo. Ser jovem esta associado a
imagem de um determinado corpo em um momento do ciclo vital e certas formas de
capital energético disponivel. Paraeles, elaidentifica-se comasensagdo deimortalidade,
propria dos jovens. A maneira de encontrar-se no mundo (objetiva/subjetivamente)
esta associada com a temeridade de alguns atos gratuitos, condutas autodestrutivas
que jogam com a saude (vivida como inesgotavel), a audacia e a coragem nos desafios,
a recorrente exposicdo a acidentes, excessos, overdoses (DERTEANO, 2013, p. 334).

A moratoria social é um crédito vital e poder projetado, na qual o conceito
de juventude deve ser tomado como signo, composto por materialidade
(condicionamentos de género, classe social, pertenca institucional e circunscri¢ao
territorial) e historicidade (formas de histdria e memdria incorporadas nas geragdes).
Ela seria um conceito ou categoria de juvenil (modo de ser) com expressividade
em componentes estéticos e privilégios configurados, acessiveis a classes sociais de
estratos mais abastados.

A moratoria vital seria uma nogao fatica de ser jovem comum a todos os estratos
sociais, definida pela energia do corpo e pelo distanciamento da morte, configurando
um modo de ser jovem. Contudo, as geragdes sdo marcadas pelas classes sociais, e elas
configuram diversas gera¢des, ou seja, a moratoria vital também é condicionada pelas
geragdes e classes sociais, 0 modelo de jovem definido pela cultura e pela sociedade,
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considerando que a condigao juvenil é oferecida de maneira diferente para o jovem e
para a jovem, além da classe social & qual pertencem.

As desigualdades sociais sdo chaves interpretativas necessarias para evidenciar
o fracasso das pretensdes de universalidade da palavra juvenil. Sempre havera uma
relacao de tensdo entre o signo juventude e o objeto representativo de quem sdo os
jovens. O signo juventude com a sua fortaleza, validade e potencialidade choca-se
com as condi¢des materiais dos jovens. O signo guarda alguma semelhanga com o que
representa, mas é uma entidade diferente dela. O objeto referente é o que fundamenta
a representacdo e remete a uma entidade acessivel mediante o conhecimento. A
realidade é externa ao signo, porém, toma forma através do signo que a representa.

A juventude como estado vital de poténcia e desenvolvimento para o futuro
funciona no nivel do sentido comum e discurso dominante. O fundamento condiciona
uma referéncia parcial do signo ao objeto, ou seja, a juventude enquanto signo so6
refere-se a uma ideia que aglutina as jovens e aos jovens. A poténcia, a pujanca e o
desenvolvimento em construgdo que se associam ao juvenil parecem localizar-se no
plano social quanto suprassocial, por sua natureza projetiva (DERTEANO, 2013).

A moratoria vital é vista como um periodo da vida no qual se possui um capital
temporal, energético disponivel ou excedente que gera a sensacdo de seguranga,
de vitalidade, vigor, imortalidade presente na vida dos jovens, condicionada pelas
diferencas sociais e culturais no modo de ser jovem. Se, por um lado, a moratdria
social privilegia uma pequena parcela de jovens, por outro lado, a moratoéria vital seria
mais equdnime e comum a todos os jovens.

Outro elemento a ser considerado é a supervalorizagio do juvenil. O desejo quase
insaciavel e imortal de ser jovem submete o corpo a todas as formas possiveis para
afastar o envelhecimento criado pela cultura do efémero e pela juveniliza¢ao da vida,
buscando usufruir de um estilo juvenil de bens materiais e simbolicos, antecipando ou
postergando o estilo juvenil, salvaguardando, como dito anteriormente, os contextos,
as culturas, as sociedades e os estratos sociais.

Dessa forma, a juventude torna-se um signo, um valor e um produto social
produzido, desejado e consumido, nio limitado a uma fase da vida ou idade etaria,
representado por individualidades. Nessa perspectiva, a juventude é mais que uma
palavra, é um simbolo e um conjunto de signos que ultrapassa a ideia do potencial da
juventude, mas referem-se as jovens e aos jovens como objeto (DERTEANO, 2013).

A transformagdo da juventude em um signo ou um conjunto de signos supde
a possibilidade de o signo juventude ser usado pelos adultos e por aqueles sujeitos
que pertencem ao alcance etdrio que se costuma descrever como juventude, por
possuir certa materialidade. E preciso evitar o erro de enfoques culturalistas nos
quais o aspecto signo seja demasiado abarcativo ou totalizante. A juventude, como
toda categoria socialmente constituida que alude a fendmenos existentes, possui uma
dimensdao simbdlica que precisa ser analisada desde outras dimensdes, considerando
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aspectos factuais, materiais, histéricos e politicos nos quais toda producéo social se
desenvolve (DERTEANO, 2013).

Segundo Groppo (2004), na pretensa sociedade pos-moderna, a juventude teria
perdido sua razao de ser hegemodnico durante a modernidade, de transitoriedade,
construgdo da individualidade e aquisigdo de experiéncias sociais basicas. A juventude
passaria a ser, sobretudo, um estilo de vida, um modo de ser, bastaria em si mesma.

Para Santos (1992 apud Groppo 2016, p. 20), a juventude desaparece para dar
lugar a juvenilizagao. Deixa de ser uma vivéncia transitoria, para ser um estilo de vida
identificado ao bem viver consumista. O juvenil é “juvenilizado”, desvinculando-se
da idade adolescente e tendo retirado de si conteidos mais rebeldes, revolucionarios
ou meramente disfuncionais. A juvenilizagdo da vida contemporanea tornou-se o
produto mais desejado dos clientes da cultura de mercado.

A desinstitucionaliza¢do e a reprivatiza¢ao do curso da vida fazem emergir uma
concepgio relativista da juventude, ja existente outrora em analises das ciéncias sociais,
que se esbogava na visdo de mundo de diversos movimentos juvenis, padronizando o
bom viver, segundo a industria cultural, na qual a juventude é considerada um estado
de espirito, uma forma de ser, a disposic¢do de todos, independente da idade.

A concepgio de juventude enquanto estado de espirito engendrard uma visao
pds-moderna dos comportamentos sociais na qual o individuo tem relativa margem
de manobra para compor sua identidade, comportamentos, valores e transforma-los.
Essa concepgdo influenciara o conceito de Terceira Idade ou Melhor Idade. A velhice
estaria se transformando nesta “melhor” idade, na qual os individuos sdo responsaveis
por manter ou alcancar uma vida saudével, ativa e “juvenil”, esquecendo-se que a
concepgdo de uma Terceira Idade, que deve ser “jovem” a qualquer custo, pode levar
a uma marginaliza¢do daqueles nos quais o envelhecimento fisico e mental consumiu
as possibilidades de um estilo de vida mais ativo ou que as prdprias condi¢des sociais
nao lhes permitem o acesso a esses beneficios ou estilo de vida (GROPPO, 2004).

As sociedades em processo de moderniza¢do procuram, pelo menos desde o
século XIX, criar uma rigida cronologizagao do curso da vida individual. Os processos
que construiram as estruturas sociais do mundo moderno nio foram apenas aqueles
que deram origem ao capitalismo e suas classes sociais, a urbaniza¢do em grande
escala, a industrializa¢do, a mercantilizagdo da vida e a autonomizacdo das esferas
de agdo social por meio da cronologizagdo, a institucionalizagdo do curso da vida e
formagédo de grupos etarios homogéneos (GROPPO, 2004).

O curso da vida tem na medida em “anos” o critério mais objetivo, neutro e
natural possivel. Através desta medida e critério, se busca determinar (para a ciéncia,
educagio, direito etc.) os estagios da vida do ser humano. A idade contada sob o rigido
critério do tempo absoluto torna-se a melhor forma de reduzir todas as diferencas
sociais e individuais reais a um denominador comum e universal (FORTES, 1992).
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Para Groppo (2004) a “reprivatizagdo” do curso da vida indica uma regressao
dos direitos sociais relativos a infancia, juventude e velhice. No caso da juventude
propriamente dita, paira uma real ameaca de “anomia social’, dada a auséncia de um
periodo transitorio no qual os agentes sociais seriam “treinados” para a aquisi¢ao de
requisitos minimos de civilidade, cidadania, consciéncia social e criatividade cultural,
periodo outrora chamado juventude.

A pretensa superac¢do da dialética dajuventude pela corrosdo do carater iniciatério
e experienciador da fase juvenil tornou-se uma estratégia do mercado econémico
capitalista neoliberal que produz juventudes, desigualdades e exclusdes juvenis com
a inten¢do de homogeneiza-las e invizibilizar suas identidades, culturas, condigdes e
pluralidades. A juventude pode ser um estilo de vida associado a comportamentos
escolhidos pelo individuo, mas nem sempre a defesa desta juventude contemporanea
indica o quanto tal estilo esta ligado a certos padrdes de consumo.

A desinstitucionalizagdo do curso da vida, proposta pelo mundo pds-moderno,
faz com que o fendmeno seja interpretado de forma mais negativa do que positiva,
para a maior parte das pessoas. Trata-se da negagdo da juventude no seu sentido
moderno, enquanto momento de socializagdo secunddria que antecipa o ingresso na
maturidade e no mundo publico, inclusive como prote¢io, que se estende cada vez
mais para grupos sociais. Seria regredir em conquistas e em direitos sociais e aspectos
positivos da universalizagdo relativa das juventudes modernas. Um exemplo forte é a
generalizagao do desemprego, da precarizagao do trabalho e a piora nas condi¢des de
vida, gerando inseguranca aos jovens tanto do mundo desenvolvido quanto das partes
mais desenvolvidas dos paises pobres (GROPPO, 2004).

Sem a pretensdo de encerrar a reflexdo, podemos dizer que a moratéria social
e a moratdria vital sdo consideragdes vélidas, porém, insuficientes, assim como a
desinstitucionalizagdo do curso da vida, devido as condi¢des e oportunidades, para
compreender e aprofundar varios aspectos do cendrio e da condi¢do juvenil, dos quais
apenas uma parcela de jovens pode usufruir, de modo particular os estratos sociais
mais elevados e de um padrao de juventude ou de estilo juvenil dos quais a maioria
das juventudes ou das populacdes nao tém acesso, por motivos diversos.

As desigualdades sociais e econdmicas, as culturas, as geografias, os conceitos
pos-modernos do juvenil condicionam as juventudes, o mundo adulto e o modo de
viver a propria juventude. A industria cultural e a sociedade de consumo também
criam e comercializam prototipos de juventudes, estilos e produtos juvenis como
formas de homogeneizar ou padronizar as juventudes, ressaltando ainda mais as
discrepéncias, pluralidades e diferengas sociais juvenis.
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Juventudes no Brasil

O prestigio da juventude no Brasil é recente, diz Maria Rita Kehl (2004):

“Para tanto, langa méo de escritos do grande dramaturgo Nélson Rodrigues, que,
em cronica sobre sua infincia, contava que o pais, nos anos 1920, ‘era uma paisa-
gem de velhos [onde] os mogos ndo tinham fun¢do nem destino. A época nio su-
portava a mocidade’ Naqueles anos, homens e mulheres eram muito mais valoriza-
dos ao ingressarem na fase produtiva/reprodutiva de sua existéncia do que ‘quando
ainda habitavam o limbo entre a infincia e a vida adulta chamado de juventude ou,
como se tornou habito depois da década de 1950, de adolescéncia. Por esse motivo,
ndo mediam esfor¢os para parecerem mais velhos, assumindo posturas e adotando
habitos geralmente associados as pessoas maduras — bigodes, roupas escuras e com
um qué de solenidade, aspecto grave etc. - como forma de inspirarem respeito e
seriedade” (KEHL, 2004, apud NOVAES, R.; VANUCHLI, p., 2004, p. 23-24).

O acirramento das condigdes de existéncia produzidas pela sociedade capitalista
(elevagdo progressiva do tempo de formagdo escolar, o aumento desmedido da
competicdo no mercado de trabalho e a consequente escassez de empregos, entre
outros) vem contribuindo, decisivamente, para um prolongamento progressivo e
abrangente, entre os jovens adultos, da condi¢ao de adolescentes, tornando-os cada
vez mais dependentes do seu nuicleo familiar, a0 mesmo tempo que lhes coloca
sobre os ombros a incapacidade de decidir sobre o seu préprio destino (ESTEVES e
ABRAMOVAY, 2007).

No que tange as demandas juvenis, Regina Novaes (2012) diz que elas
mobilizam interesses de jovens iguais (pertencer a uma mesma gera¢do); desiguais
(renda, escolaridade e local de moradia, rural e urbana) e diferentes (trajetorias de
vida, ideologia e experiéncias com preconceitos e discriminagoes). A diversidade de
engajamentos dos jovens brasileiros contribui para que eles se apresentem no espago
publico por meio de multiplas identidades: “um mesmo jovem pode sofrer multiplas
experiéncias de discriminag¢do” (jovem, negro, favelado, homossexual, mulher, da drea
rural, com deficiéncia, quilombola, ribeirinho etc.). Tais identidades sdo acionadas,
em diferentes conjunturas, de acordo com o que esta em jogo na vida e na condigdo
que o jovem vive.

No Brasil, ha diferentes visdes, entendimento e formas de ser jovem: “como
um periodo preparatério para a vida adulta’, “como problema social ou mesmo uma
ameaga a ordem social’, “¢ um fator estratégico para o desenvolvimento do Pais, com
sua criatividade inovadora e energia empreendedora’, “segmento de mercado, gerado
pela publicidade: trata-se da juventude bonita, alegre, cheia de energia, bem nutrida
e pronta para consumir’, “visdo mais arejada e antenada’, que compreende o jovem

como cidadiao” (BONANE, 2015, p. 11).

Para Frezza e Maraschin (2009), a compreensdo da juventude na realidade
brasileira é diversa e paradoxal: ha circunstdncias em que a “juventude é definida
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por sua caracteristica revoluciondria, de poténcia positiva e transformadora’, em
outras “¢ identificada como geradora de problemas para a sociedade e como um
modo de vida que exige cuidados especificos” Os jovens passam rapidamente de
potencialidade positiva para vitimas de processos de exclusido ou populagdo de/ou em

risco (BONANE, 2015, p. 11).

A Assembleia Geral das Nagoes Unidas definiu em 1985 que jovem é a pessoa
com idade entre 15 e 24 anos. A defini¢do etdria da juventude pela ONU afirma que ndo
existe uma juventude tnica, mas varias juventudes que se constituem num conjunto
diversificado de sujeitos e culturas para os quais as oportunidades, as diferencas, as
dificuldades que vivem nas sociedades ndo sdo unicas e que cada sujeito, grupo ou
cultura juvenil vivem-nas de maneira muito particular.

No Brasil, a Emenda Constitucional no. 65, aprovada em julho de 2010, insere o
termo “juventude” na Constitui¢do Federal, define a faixa etdria de 15 a 29 anos para
esse segmento social (BONANE, 2015). Para efeito de Politicas Pablicas no Brasil (Lei
n. 12.852, de 5 de agosto de 2013)?, considera jovens as pessoas com idade entre 15 e
29 anos de idade aplicando a seguinte subdivisdo: de 15-17 anos (jovem-adolescente),
de 18-14 anos (jovem-jovem), de 25-29 anos (jovem-adulto). Aos adolescentes com
idade entre 15 e 18 anos aplica-se a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianga e do Adolescente), e, excepcionalmente, este estatuto, quando ndo conflitar
com as normas de protegdo integral do adolescente” (BRASIL, Estatuto da juventude,
2013, p. 26).

Para Sakamoto

“A juventude é uma fase do ciclo vital humano caracterizada por elevada vitalidade,
associada a muitos planos pessoais e desejos [...] permeada de experimentagdes
multiplas e busca de defini¢des, motivadas por uma vontade urgente de encontrar
respostas a perguntas que emergem da experiéncia de viver e ser jovem. Jovens de
nossa realidade social globalizada e tecnolégica sao individuos situados na extensa
faixa etdria entre 12 e 32 anos, a qual comeca na puberdade, marco bioldgico que
deixa a infincia no passado, e se estende até o primeiro periodo da fase adulta,
quando se consolidam os valores pessoais e os principios éticos e muitas escolhas
existenciais sdo definidas, como profissido, ocupagdo profissional e lagos afetivos”
(SAKAMOTO, 2018, p. 3).

2. Presidéncia da Republica Brasileira (Lei n. 12.852, de 5 de agosto de 2013), publicada no
Diario Oficial da Unido, Se¢aol, de 6-8-2013, institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre
os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude (Sinajuve). “ 1o Para os efeitos desta lei, sdo consideradas jovens as pes-
soas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade. 20 Aos adolescentes com
idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos aplica-se a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente), e, excepcionalmente, este estatuto, quando nio conflitar
com as normas de prote¢do integral do adolescente” (Cf. Estatuto da juventude (2013): Lei no
12.852, de 5 de agosto de 2013, e legislagao correlata. — 4. ed. — Brasilia: Camara dos Deputa-
dos - Centro de Documentagio e informacao. Brasilia: Cedi Coordenac¢des Edi¢des. Edicoes
Céamara, 2017 (Série legislagdo; n. 271 PDF).
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O conceito de jovem foi produzido para se colocar a servico do modelo
econdmico pds-1964, que representou, particularmente para o Brasil, a escolha de
uma economia moderna, para a qual os custos sociais muito elevados exigiam uma
politica autoritaria. Implicou trazer para o Brasil um sistema produtivo pronto, que
impunha o nivel de consumo dos paises capitalistas avancados. Foi a implantagdo
de um sistema industrial para o qual ndo havia méao de obra qualificada, que tinha
de produzir ndo s6 um item, mas também a sua necessidade, por meio de técnicas
de manipula¢do do desejo e criacdo de necessidades artificiais, que resultou na
implantacdo de uma “inddstria cultural’, que difunde um modo padronizado de ser e
agir (BENEDETTI, 1985 apud SIBIONI, 2005, p. 54).

Esse modelo industrial e econémico fabrica o mito do jovem, ao qual se associam
todos os “valores” humanos, que nio estdo nele, mas naquilo que ele consome. O valor
ou a identidade do sujeito em si passa ao objeto consumido por ele ou ao seu poder de
consumo, do qual uma pequena parcela das pessoas dessa faixa etdria e da sociedade
tem acesso. Segundo Benedetti (1985), criam-se, assim, dois polos dialeticamente
articulados, dos quais emerge uma terceira figura, a do “marginal”. O primeiro polo
¢ constituido pelo jovem privilegiado, o consumidor, ao qual se associam todos
os privilégios vitais: saide, vigor, virilidade, liberdade, beleza, sucesso, satisfagdo
sexual livre. Esse jovem bem-sucedido engendra dialeticamente a sua negagdo ao
polo oposto, o jovem trabalhador, que da o méximo de si no seu trabalho para ter
acesso minimo a esses bens que conferem a identidade. Ao seu lado, estio os jovens
que ndo sdo jovens, porque apesar da pouca idade carregam a responsabilidade de
serem arrimos de familia ou ja terem responsabilidades de adultos dentro do ntcleo
familiar. Entre os jovens bem-sucedidos e as “criancas adultas’, surge o terceiro grupo
de jovem: 0 que ndo tem acesso nem ao consumo e nem ao trabalho. Fora do mundo
dos privilegiados e fora do mundo dos desempregados, esta o jovem transformado
no responsavel por todos os males: o “marginal’, outro fetiche criado pela sociedade
excludente. Ele, produto da sociedade de consumo, é fetichizado, sacralizado ou
exorcizado como seu “produtor”.

Portanto, podemos ressaltar que 1964 fabrica o “jovem” como forma de integrar
a sociedade do sistema produtivo consumista. Nesse contexto surge a contracultura,
constituida por trés elementos: pelo culto a droga, pela desarticulagdo da linguagem e
pelo modismo psicanalitico (SIBIONTI, 2005). Diante disso, é possivel perceber que o
processo de desenvolvimento humano tem suas etapas mais ou menos configuraveis
em termos bioldgicos, psicoldgicos, socioldgicos e semelhantes; os individuos e
grupos sdo sujeitos que interagem neste processo. Ser jovem, portanto, nao decorre,
automaticamente, de uma variavel apenas como a idade; menos ainda é decorréncia
de um conjunto de comportamentos padronizados, supostamente caracteristicos do
ser jovem.

Na América Latina, a juventude torna-se visivel a partir de 1960, com a crise do
modelo econdmico excludente que atinge a maioria dos jovens, filhos de trabalhadores.
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Nas décadas de 1960 e 1970, os estudiosos centram suas atengdes no comportamento
politico da juventude, tendo como certa sua capacidade de desenvolver uma postura
critica e transformadora da sociedade (SIBIONI, 2005). Ha muitas bases para se
falar de jovem e juventude. Mas, ao identificarmos jovens e juventude, fazemos uma
representacdo por meio de uma selecdo de critérios que nos proprios fazemos, ou
encontramos, de algum modo, construido na sociedade e é apresentada como um
imaginério da juventude hoje (ANJOS, 1999).
Podemos apresentar cinco abordagens possiveis para referir-nos aos jovens:

a) juventude como preparacdo para a vida adulta (politicas voltadas para o
futuro, focada na educacio formal ou profissional);

b) juventude como problema ou ameaga social (politicas de contengdo da
sua atuagdo na sociedade, juventude é criminalizada de maneira geral, focada nas
medidas repressivas ou assistencialistas para a parcela da juventude em situagido de
vulnerabilidade social, de extrema pobreza, em situagdo de risco ou transgressio;

c) juventude como fator estratégico para o desenvolvimento, focada na solu¢éo
para os problemas sociais e econdmicos, investimento na formacio profissional
e estimulo para o servio e envolvimento com a comunidade. Ele é fragil na
contextualizacdo dos modelos sociais nos quais os jovens estdo inseridos, e nao
considera a realidade especifica do jovem. Ha responsabilizacdo e interesse pela
contribuigdo dos jovens, porém pouca sensibilidade para com as suas necessidades
especificas e demandas;

d) juventude como segmento de mercado, cria-se um “padrao de juventude”
(estética, beleza, modo de ser e viver), estabelece padrdes de comportamento a serem
adotados, estimula o desejo de consumo e a “naturalizacdo” de um determinado
modo de vida a outros jovens que vivem, muitas vezes, distantes do padrdo de vida
vendido nas publicidades;

e) juventude entendida como cidada, sujeitos de direitos, considera a juventude
como etapa singular do desenvolvimento pessoal e social do individuo. Considera-
se a pluralidade na condigao juvenil, as demandas do tempo presente e aspectos
da formacio e da preparagdo para o préximo periodo da vida. Estd embasada no
desenvolvimento de politicas integradas e universais que atendam a juventude de
maneira diversificada, olhando para as necessidades dos jovens, as suas capacidades
de contribui¢io e de participagdo. A implementagio de politicas efetivas e abrangentes
que tenham como base essa visdo é um desafio presente e constante (BONANE, 2015,
p.11-12).

No Brasil, somente no final dos anos 90, os jovens passaram a ser um alvo
importante das politicas publicas. E é através do historico das politicas publicas
para a juventude que podemos perceber como esse conceito foi mudando pratica e
teoricamente (BONANE, 2015).
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A Revista educagdo® (2018) apresenta uma pesquisa realizada pelo Banco
Mundial, no Brasil, no més de maio de 2018. Abaixo, seguem partes do artigo que nos
ajuda a ampliar a reflexdo sobre a temdtica e as demandas das juventudes brasileiras:

“Vitor ndo se formou no ensino médio e por isso arrumar um emprego ficou mais
dificil para o jovem de 19 anos. Carla, 17 anos, também nédo consegue trabalhar e
ainda tem de criar o filho recém-nascido cujo paradeiro do pai é desconhecido. Ela
parou de estudar e vive na casa da mae [...] Essas duas histdrias sdo de jovens de
baixa renda. Um retrato de quem nao consegue achar uma saida para sua condigdo
econdmica que gera risco e vulnerabilidade social. Para essa gera¢ao de excluidos,
a escola ndo oferece atrativos e, quanto ao trabalho, s6 os precarios, quando apa-
recem. Sdo os chamados “nem-nem’, termo para os que nao tém trabalho e nem
estudam, e cujo conceito ja ¢ conhecido dos pesquisadores ha mais de uma década.
Para o Banco Mundial, em estudo recente apresentado em Brasilia no inicio de
margo, eles agora representam 11 milhdes de pessoas na faixa dos 15 aos 29 anos —
cerca de 20%. E um contingente enorme que provavelmente estard fora do mercado
formal por muito tempo e comprometera a produtividade da mao de obra brasileira
em médio prazo. [...] apesar de o nimero de anos de estudos no pais ter crescido
na tltima década, a produtividade do trabalhador nao evoluiu muito. O documento
analisa dados de 2015 da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad), do
IBGE, onde um em cada cinco jovens néo estd na escola, em treinamento ou traba-
lhando. De forma geral, os jovens que ndo concluiram o ensino médio sdo em sua
maioria negros, com baixa renda familiar e sdo precocemente direcionados para o
mercado de trabalho — quase sempre aquele informal e precario. Até porque o de-
semprego, que hoje atinge 11,8% da populagio ativa (Pnad), é maior entre jovens,
mulheres e trabalhadores sem nivel superior. A taxa de desocupagao entre pessoas
com 14 a 17 anos é de 39% e entre os de 18 a 24 anos chega a 25,3%. E uma dupla
punicdo na vida desses jovens. ‘Sem qualificagdo e formagdo, acabam alijados de
ambos, lamenta Cardoso. Além das dificuldades do dia a dia, da heranca de restri-
¢Oes econOdmicas de seus pais, seu futuro fica comprometido por ndo encontrarem
uma alavanca na escola ou num trabalho que possa garantir uma perspectiva mais
promissora. O pais também perde: o relatorio do Banco Mundial alerta para a ten-
déncia de envelhecimento da populagido brasileira, que gera uma pressao e urgéncia
na melhoria da qualidade da educagio e da elevagido da produtividade do trabalho,
sobretudo dos jovens que nas proximas décadas serdo a principal forca de traba-
lho do pais. ‘Se quisermos crescer com qualidade, precisamos apostar em nossos
jovens. Isso significa estimular a permanéncia e o retorno aos estudos e promover
o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o mundo do trabalho, a
vida publica e pessoal [...] Caso isso ndo seja resolvido, assistiremos a uma nova
geracio, filhos dos atuais jovens repetindo o drama dos pais [...] E um ciclo vicioso
que leva a mais pobreza. Entretanto, a escola nio esta conseguindo atrair e reter
os jovens, apesar da disponibilidade de vagas nos ensinos fundamental e médio
na maior parte do pais. O problema parece néo ser a oferta de vagas e sim o maior
tempo de estudo dentro da escola. O gargalo estd no ensino médio, com alto indice
de abandono por parte dos jovens — 41,5% de desisténcia até os 19 anos, segundo
a Pnad. Os numeros podem ser maiores de acordo com o recorte procurado. Entre

3. <http://www.revistaeducacao.com.br/nem-nem-jovens-nem-estudam-nem-trabalham-
sao-11-milhoes-brasil/>. Edi¢do 249 Os “nem-nem”: jovens que nem estudam nem trabalham
ja sdo 11 milhdes no Brasil. Acesso 13 de jul. de 2020.
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jovens mulheres de 15 a 17 anos que tém filhos, o percentual pula para 57%. Outras
estatisticas reforcam o drama: um em cada quatro jovens de 15 a 17 anos — quase
3 milhdes, ou 15% dessa faixa etdria — ird abandonar o ensino médio (Revista
educagdo, 2018, n. 249).

O artigo nos apresenta uma realidade bastante preocupante no que se refere
aos cenarios escolar, politico, econémico e social que toca diretamente a vida das
juventudes brasileiras, particularmente as mais empobrecidas e em situagdo de
vulnerabilidade. Para ampliar um pouco mais o cendrio e a reflexdo, apresentamos os
resultados de uma pesquisa nacional sobre o perfil dos jovens brasileiros, publicado
pela Secretaria Nacional de Juventude (AGENDA JUVENTUDE BRASIL, 2013)*

“Desde os anos 1990 quando questdes da juventude comegaram a ganhar maior
espago na agenda publica identifica-se a necessidade de estudos de larga abran-
géncia nacional que avance além das estatisticas oficiais e que possibilitem com-
paragdes das caracteristicas das juventudes nos paises e entre os paises (p.11). “A
juventude brasileira ¢ grande, diversa e ainda muito atravessada por desigualdades.
Isso significa que é preciso compreender as diferentes situacdes que configuram
a realidade da condigdo juvenil no nosso pais (p.16). Segundo o senso de 2010,
no Brasil ha 51,3 jovens de 15 a 29 anos de idade, o que equivale a cerca de 1/4
da populagdo do pais. 20% 15-17 anos; 47% 18-24 anos; 33% 25-29 anos (p.14).
Sexo: 50,4% sdo mulheres e 49,6% homens (p.15). Cor/raga: 34% brancos; 45%
pardos; 15% pretos; 6% amarelos/indigenas (p.15). Religido: 56% catdlicos (29%
praticantes, 26% nao praticantes); 27% evangélicos; 15% sem religido/nao acredita
em Deus; 3% outras religides; 2% Kardecistas; 1% ateu/agndstico (p.16). Residén-
cia: zona urbana 84,8%; zona rural 15,2%. Configurag¢ao familiar: 66% solteiros;
61% vive com os pais; 32% casados ou vive com seus conjuges; embora 52% vive
em familia chefiada por pai ou mae, 18% sao os principais responsaveis, e outros
16% tem o companheiro(a) responsavel pelo domicilio onde mora. 40% deles sdo
pais; enquanto 28% dos homens sao pais, 54% das mulheres vivem a condigao de
maternidade (p.19-20). Estratos socioecondmicos: 28% a renda domiciliar per ca-
pita até R$290,00/més; 50% nos estratos médios; 11% nos extratos altos — per capita
familiar acima de R$ 1.018,00/més (p. 21). Trabalho: a maioria dos jovens 65% tem
a sua primeira inser¢do no mundo do trabalho antes dos 18 anos, quer seja pela
necessidade financeira ou pela busca de independéncia; jovens brancos tém 30% a
mais de chance de trabalho que o jovem negro; o homem jovem tem 25% de chance
a mais de emprego que a mulher jovem (p. 52). Trés principais dificuldades para
arrumar trabalho: 42% falta de experiéncia; 24% dificuldade para chegar ao local
de trabalho; 22% escolaridade insuficiente (p. 50-53). Violéncia: 51% dos jovens ja
perdeu algum parente ou amigo por morte violenta: acidente de carro ou homici-
dio; 174 da populagio jovem ja perdeu alguma pessoa proxima vitima de homicidio
(p. 62). No Brasil, a violéncia letal tem cor, renda e territorio — 54% dos negros e
pardos ja perdeu alguém préximo por causa da violéncia, em decorréncia de 45%
dos brancos (p. 63). Discriminag¢io: 26% disse ja ter passado por experiéncia de
discriminagdo: 7% pela aparéncia, 6% pela condi¢do social, 5% pela raga/cor (p.
64). A maior parte sofreu o preconceito quando crianga ou inicio da adolescéncia,
a maioria no ambiente escolar, seguido pelo local de trabalho e domicilio (p. 65). O

4. Pesquisa Nacional sobre Perfil e Opinido dos Jovens Brasileiros. Brasilia, Secretaria Nacional
da juventude. <https://bibliotecadigital. mdh.gov.br/jspui/handle/192/91>. Acesso 13 jul. 2020.
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que mais preocupa os jovens hoje: 43% violéncia, emprego/profissio 34%, satde
26%, educagio 23%; droga, crise econdmica e familia 17 a 18%. Segundo estes sete
temas, conforme aumenta o estrato social e a renda, aumenta a preocupagao com
a violéncia; em relagdo ao trabalho, a reagdo é inversa — quanto menor a renda e
o estrato social, maior a preocupagdo com o trabalho; preocupa¢io com sadde,
educagio e drogas aumenta conforme aumenta a renda, com pequena diferenga;
considerando a faixa etaria, a preocupagao com a violéncia diminui conforme au-
menta a faixa etaria, ainda que timidamente; o emprego sobe muito da primeira
para a segunda faixa etdria e tem queda relativa para a terceira faixa etdria, ficando
mais evidente que a faixa dos 18 a 24 anos é a que mais sofre o desemprego; a preo-
cupag¢io com a saude aumenta consideravelmente conforme aumenta a faixa etdria
(p.70-71). Problemas do Brasil que mais incomodam os jovens: corrupgao 67%
(citada em primeiro lugar por 36% deles), poder dos traficantes 46% (citado por
13% em primeira op¢do), grande desigualdade entre ricos e pobres 42% (20% em
primeira opgdo), racismo e outras formas de discriminagao 34% (p. 74). O que os
jovens mais valorizam no Brasil: possibilidades de estudo 63% (65% pelos estra-
tos mais baixos frente a 58% dos estratos mais altos), liberdade de expressao 55%
(59% pelos jovens de estratos médios, 54% dos estratos altos e 46% pelos estratos
baixos), democracia e estabilidade econdmica 46%, possibilidade de consumo 37%,
politicas sociais 32% (34% dos jovens mais pobres frente a 23% dos jovens mais
ricos), 4% apenas dizem que ndo ha nada de positivo no pais (p. 75-76). Expecta-
tivas com a vida, com o pais e com a garantia de direitos: 94% acreditam que a
sua vida vai melhorar; 1% que vai piorar, 4% nao veem perspectiva de mudanga, (p.
77). Valores considerados fundamentais para os jovens: temor de Deus 40% (22%
em primeiro lugar), respeito as diferencas 39% (13% em primeiro lugar), igualdade
de oportunidades 33%, respeito ao meio ambiente 31%, solidariedade 28%, justica
social 20%. Tendo presente os trés valores que mais foram ressaltados, levando em
consideragdo a diferenca sexual, a idade e a renda, o temor a Deus e o respeito as
diferencas sdo mais relevantes para as mulheres do que para os homens; quanto
as faixas de idade, o temor a Deus aumenta conforme aumenta a idade; o meio
ambiente e as diferencas sdo inversamente proporcionais a idade (p. 80). Politica é
muito importante: 47% dos jovens de estratos mais baixos; 56% dos estratos mé-
dios e 70% dos de alta renda. 91% dos jovens de alta renda possuem titulo de eleitor;
83% dos de renda média possuem titulo de eleitor; 73% dos de renda baixa pos-
suem o titulo de eleitor (p. 84-85). Jovens podem mudar o0 mundo: 77% dos mais
ricos acham que os jovens podem mudar muito o mundo; 66% dos de renda média
também acham que é possivel e 69% dos de classe baixa acham que sim (AGENDA
JUVENTUDE BRASIL, 2013, p. 86).

Mesmo nao sendo dados do estudo acima apresentado, achamos importante
trazer outros dados referentes a escolaridade das juventudes brasileiras, conforme o
Censo de 2010. Somente 16,2% chegaram ao ensino superior; 46,3% concluiram o
ensino médio; e 35,9% o ensino fundamental. Um levantamento feito entre abril e
maio de 2013, pela Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) da Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica, para analisar o perfil dos jovens brasileiros, comparou a
escolaridade dos jovens com a de seus pais. Constatou-se que apenas 5% dos pais e
6% das maes tiveram acesso ao ensino superior (contra os 16,2% dos jovens de hoje);
22% dos pais e 23% das maes concluiram o ensino médio, em oposi¢do aos 46,3%
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(quase metade) dos jovens de hoje que tém esse grau de instru¢do, o que representa
um ganho significativo em termos de escolaridade (BONANE, 2015). Os dados
apresentados demonstram o quanto é complexo, diverso, desigual e plural o cenario
juvenil brasileiro. Ajudam-nos a ter presente que quando nos referimos ao universo
juvenil ou as juventudes, devemos especificar quem sdo os sujeitos juvenis aos quais
nos referimos, quais condi¢des e circunstancias eles vivem.

Para Machado (2011, p. 69), a “juventude deve ser vista como uma fase da vida,
marcada por instabilidades associadas a problemas sociais de varias naturezas” O
rejuvenescimento da Populagdo Economicamente Ativa (PEA) nos leva a pensar na
possibilidade da existéncia, no Brasil, atualmente, de uma parcela da populagio, em
certo grau, de homogenia pela relativa autonomia que desfrutam os jovens em relagao
a outras categorias, resultando numa identidade jovem, que perpassa toda a sociedade
brasileira. Porém, as juventudes brasileiras sdo atravessadas por desigualdades,
pluralidades e diversidades mesmo possuindo algumas caracteristicas que possam
dar margem para interpretagdes parciais de homogeneidade.

“[...] a existéncia de uma identidade jovem assim demarcada, ndo permite falar
genericamente da juventude brasileira [...] Os jovens estao divididos por sexo, em
rurais, urbanos e metropolitanos, ricos, remediados e pobres, integrados e mar-
ginalizados, do Norte e do Sudeste, jovens filhas, jovens maes, trabalhadores, es-
tudantes, trabalhadores-estudantes. Naturalmente, cada uma das situagdes espe-
cificas, vividas pelo jovem, delimita a onipoténcia, as aspiragdes, os limites que os
cddigos sociais escritos e ndo escritos determinam, o nivel de conflito, a maior ou
menor responsabilidade” (MADEIRA, 1986, p. 18).

Conclusao

O presente artigo visou refletir sobre problemadticas e caracteristicas das
juventudes contemporaneas oferecendo elementos que nos ajudam a ampliar,
aprofundar e melhor compreender o universo juvenil, suas culturas, seus valores,
caracteristicas, aproximagdes e diferengas. Vimos que as juventudes e culturas
juvenis sio manifestacdes contemporéaneas, perpassadas por caracteristicas proprias,
desigualdades, influenciadas pelos contextos sociais, econémicos, politicos e culturais
nos quais surgem e pelas circunstancias que revelam a sua heterogeneidade em busca
de identidade social.

Podemos dizer que ndo ha uma tnica juventude, um tnico modo de ser
jovem, mas juventudes e multiplas condi¢des juvenis, perpassadas por situacdes de
naturezas diversas que impactam o modo de ser jovem, viver a propria juventude e a
compreensio das juventudes. As juventudes podem ter conceituagio social e cultural
vindas de fora, produzidas por adultos ou elaborados pelos préprios jovens, nos quais
o presente nao é so preparagao ou treinamento para o futuro ou ser adulto, mas jaéa
vida que se vive e se langa na sociedade. Sao sujeitos ativos, protagonistas, a partir da
condi¢do juvenil propria, que devem ser mais valorizados e participativos.
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A moratoria social e a moratoria vital ndo abarcam todos os jovens e todas
as juventudes ou lhes asseguram as condi¢des que propdem. Apenas uma pequena
percentagem delas, de modo particular, as de classes socioeconémicas mais elevadas
sao mais contempladas. As condi¢des sociais, 0 mundo do trabalho, as geografias,
0 acesso aos insumos basicos de cidadania (educacio, moradia, saude, seguranca
e lazer), estrutura familiar condicionam e criam juventudes, culturas juvenis, em
condigdo de vulnerabilidade social.

As culturas juvenis sdo produgdes culturais proprias, legitimas, em busca de
autonomia e emancipagdo. Elas produzem e portam categorias simbolicas, valores
e identidades juvenis proprios. A industria cultural produz juventudes e produtos
juvenis a serem consumidos, buscados e desejados por meio da juveniliza¢ao da vida,
na qual a juventude torna-se um modo de ser que ultrapassa as categorias etarias e a
cronolizac¢do do curso da vida.

Por fim, podemos dizer que o universo juvenil é dialético e as culturas juvenis,
plurais. As tematicas referentes as juventudes serdo sempre abertas pelo fato de
estarem situadas no tempo, na historia, nas culturas e nas sociedades. Sdo fendmenos
dinamicos, culturais, histéricos, condicionados e condicionantes das realidades e
contextos nos quais emergem.

As juventudes e as culturais juvenis sdo hibridas. Possuem originalidades, mas,
também, carregam tracos dos contextos, culturas, ambientes, geracdes e sociedades
que as precedem e com as quais convivem. Por isso, é de fundamental importancia
conhecer os contextos sociais, politicos, historicos, econdmicos, culturais, territoriais,
religiosos, entre outros, nos quais elas surgem e vivem, para melhor conhecé-las,
dialogar com elas e compreender suas demandas pessoais, grupais, culturais ou de
outra natureza, em vista de reconhecé-las, integra-las na sociedade e oportunizar o
protagonismo juvenil como contribuigdo para responder as demandas e problematicas
juvenis atuais.
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Educacao Social: Desenvolvimento de vinculos
por meio da Capoeira

Elisangela Lambstein Franco de Moraes'

Resumo

Neste artigo apresenta-se uma investigacdo a respeito da presenga da Capoeira
no cotidiano de jovens em situagdo de vulnerabilidade e, para tanto, foram
selecionados os servicos de desenvolvimento e estabelecimento de vinculos realizado
no CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social) em Santa Barbara d'Oeste, cuja
concentracio estd no desenvolvimento da Educagdo Social presente nas atividades
desenvolvidas, com o objetivo principal de estabelecimento de vinculos, local onde se
buscou encontrar a presenca da Capoeira. A apresentacdo se da por meio de narrativas;
a argumentacio se fundamenta na analise, na critica e na reflexdo sobre os pareceres
dos jovens; esta fundamentada nos documentos Estatuto da Igualdade Racial e nas
referéncias tedricas de Marilena Chaui. Embora a Capoeira ainda ndo esteja presente
nesse espaco e nio seja utilizada como referéncia de apoio ao desenvolvimento de
estabelecimento de vinculos, sabe-se que na Capoeira os jovens tém como referéncia
seu Mestre, que mobiliza a juventude para valores reconhecidos socialmente como
positivos. Durante a pesquisa encontrou-se o acolhimento dos jovens pela Capoeira
no bairro onde o CRAS esta localizado. Assim, conclui-se que seria interessante que
a Capoeira se fizesse presente, pois se fosse implantada faria todo sentido e viria ao
encontro dos objetivos propostos. O desafio é reconhecer a Capoeira como patriménio
brasileiro, podendo ser melhor explorada em meio aos jovens brasileiros em situagdo
de vulnerabilidade.

Palavras-chave: Capoeira. Educacdo Social. Centro de Referéncia de Assisténcia
Social.

1. Mestra em educa¢do sociocomunitaria pelo Centro Universitdrio Salesiano de Sdo Paulo,
especialista em Cultura Afro-brasileira. Violéncia doméstica contra criancas e adolescentes.
Neuropsicopedagogia e Psicopedagogia. Integrante do Grupo de Pesquisa em Educagdo Social
e A¢ao Comunitaria (GEPESEJA UFSCar Sorocaba/HIPE -UNISAL Americana/Campinas).
Graduagdo em Pedagogia e Letras. Coordenadora Pedagdgica no Servigo Social da Industria -
Unidade de Santa Barbara d’Oeste.




158 Pedagogia Social e Juventudes

Introdugao

A Educagio Social estd presente em diversos setores sociais e em diversos con-
textos, buscando a promocéo do desenvolvimento humano, fator este observado para
a selecdo do espago de pesquisa, cuja escolha se deu mediante a observacdo de um
espaco onde a Educacio Social se faz presente. Optou-se, assim, pelo Centro de Refe-
réncia de Assisténcia Social (CRAS) em Santa Barbara d’Oeste, que atende jovens em
busca constante de inclusdo social desenvolvendo uma gama de projetos e servigos a
favor da integridade pessoal e social de jovens em situagao de risco. Os profissionais
que atuam no espago sdo agentes que se concentram no desenvolvimento da Educa-
¢do Social, contribuindo nas atividades culturais de pintura, colagens, dangas, teatros
e outras atividades desenvolvidas nesse espaco.

Os jovens atendidos comparecem para as atividades no CRAS em contraperio-
do, ou seja no horario contrario ao horario escolar regular, sabendo que o objetivo
principal se refere ao estabelecimento de vinculos, busca-se concentrar as atividades
que estimulam os jovens a participarem de eventos e construgdo de objetos, com in-
tuito de melhorar a autoestima, autoimagem e respeito ao proximo.

O presente artigo identifica como a Capoeira poderia estar presente nesse
ambiente, e como poderia apoiar e auxiliar os jovens no que se refere a dindmica
de formagao de vinculos, formagao social e cultural; como o apoio da Capoeira no
trabalho com a criacdo e elabora¢do dos vinculos afetivos e mediante o trabalho
desenvolvido com a preocupagdo e bem-estar dos jovens periféricos.

Para elucidar tal fato a pesquisadora entrevistou adolescentes do Servigo de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos no CRAS V do Conjunto Habitacional
Roberto Romano em Santa Barbara d'Oeste e selecionou adolescentes que participam
desse servico. Desenvolveu um didlogo com as adolescentes, com o dirigente da ins-
tituicdo e a professora buscando conhecer a pratica que desenvolvem no espaco, para
subsidiar os apontamentos tendo como base as informagdes dos depoentes.

Por meio da latente preocupagio no que diz respeito a pratica da Capoeira em
territorio brasileiro, primeiramente tratou-se da concep¢éo tedrica sobre a reflexdo
de cultura sob a 6tica de Marilena Chaui, aspecto fortalecido com a preocupagido
referente ao contexto da Educacdo Social em um ambiente institucionalizado, saben-
do que o local do estudo de campo, atende no contraturno, ou seja, um espago nao
formal para o desenvolvimento da formagao social e cultural do jovem; segundo Caro
(2012, p. 38) “.. a educa¢ido somente ocorre quando se permite ao aluno o conheci-
mento e a constru¢io de sua propria historia” sendo assim importante considerar a
historia de vida desses jovens acompanhados pelos servigos aqui descritos.

As agdes presentes na instituicao se destinam a formacao cidada desses adoles-
centes e jovens; os projetos e agdes buscam fortalecimento da identidade e a legitima-
¢do0 e, nesse contexto, cabe importancia a Capoeira, uma vez que esta é hoje: “Um dos
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maiores simbolos da identidade brasileira e esta presente em todo territdrio nacional,
além de praticada em mais de 160 paises, em todos os continentes” (BRASIL, 2014).

Segundo o Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN):

Em 2008 a capoeira foi inscrita no Livro de Registro das Formas de Expressdo, sendo
que a mesma é reconhecida como um elemento estruturante de uma manifestagao
cultural, espaco e tempo, onde se expressam simultaneamente o canto, o toque
dos instrumentos, a danga, os golpes, o jogo, a brincadeira, os simbolos e rituais
de heranga africana - notadamente banto - recriados no Brasil. Profundamente
ritualizada, a roda de capoeira congrega cantigas e movimentos que expressam uma
visdo de mundo, uma hierarquia e um cédigo de ética que sdo compartilhados pelo
grupo. Na roda de capoeira se batizam os iniciantes, se formam e se consagram
os grandes mestres, se transmitem e se reiteram préticas e valores afro-brasileiros
(BRASIL, 2014a, p.1).

Verifica-se um potencial importante para o desenvolvimento de trabalhos des-
sas institui¢des com relacdo a criacdo de vinculos e que poderia ser fortalecido com
a presenca da Capoeira de maneira frequente no espago, e que todos os setores, nao
apenas o CRAS VI, tivessem essa motivagdo, esse investimento a oferecer aos jovens,
ressaltando um aspecto relevante a se exaltar que poderia se dar pela presenga de um
Mestre de Capoeira da propria comunidade.

Nao se faz referéncia de maneira metddica a nenhum 6rgéos publico especifico,
responsavel pela contratagdo do servico no CRAS, sabe-se que estes 6rgdos nio
conhecem com aprofundamento a termo como se qualifica a Capoeira e todo o
potencial possivel de desenvolvimento dessa arte, com isso, ndo se estabelece conexao
entre aspectos da Capoeira com um objetivo maior, ou seja, o estabelecimento de
vinculos, levando-se em consideracdo que a contribui¢cdo da Capoeira esta presente
no bairro e na vida cotidiana do bairro e dos jovens o que ja representa um avango,
embora trata-se de avango que vem da propria populagdo. O que se espera é algo mais,
¢é que os servicos sejam conhecidos e representados na visdo dos governantes que
atribuem as tarefas a serem desenvolvidas nos programas que atendem esse publico,
na amplitude de todo o Brasil.

A Cultura Popular

Neste contexto apresentado, é preciso focar na discussdo de cultura, entendi-
da aqui que, socialmente, hd uma distingdo entre a cultura erudita e a popular, atri-
buindo & primeira o carater elitista e a segunda uma abordagem primitiva e menos
valorizada. Segundo Marilena Chaui (2014), essa divisdo se da por duas ideologias,
sendo estas: - a da inferiorizagdo, a qual chama de “Ideologia das Capacidades” e que
faz pensar que a cultura popular possui menos valor e possui menos estudos e fazer
parte de camadas populares; - a “Ideologia do Empreendedorismo”, no qual cada um
¢é empresdrio de si mesmo, estabelecendo competi¢do e perdendo a caracteristica de
comunidade, do comunitario de estar junto e de estar com o outro.
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Cultura ¢é a capacidade de se relacionar, definir valores, defender quem se é; é a
percep¢ao do ser humano historico, a criagdo coletiva das artes, da musica, da danga,
da religido, das relagdes sociais, das politicas; tudo se transforma num sistema simbo-
lico da sociedade.

Para Marilena Chaui (2014) quando se faz referéncia a terminologia de “Cultura
Popular” ha a necessidade de se valorizar essa cultura na sua amplitude. Ao transpor-
tar esse conceito para a Capoeira observa-se um movimento de resisténcia a todos
esses aspectos apontados, uma vez que independe de conhecimentos académicos para
se tornar Mestre em Capoeira. Trata-se de conceito muito amplo e o valor dado aos
jogadores de Capoeira, em especial aos Mestres, propicia um capital cultural que eleva
o ser humano, tanto os que estdo vivenciando ainda como aprendizes, como aqueles
que estdao hd muitos anos, e isto porque todos sdo aceitos, pois na Capoeira nao hd
distingdo de quem pratica, todos podem ir a roda, participar, cantar, jogar e tocar.

Na concepgio de Chaui (2014) ao abordar a cultura:

Isso significa que, diferentemente da perspectiva romantica, da ilustrada e da mar-
xista ‘ortodoxa, ndo tentaremos abordar a cultura popular como uma outra cultura
ao lado (ou no fundo) da cultura dominante, mas como algo que se efetua por
dentro dessa mesma cultura, ainda que para resistir a ela. Cremos que a impressdo
de dualidades cultural surge quando nos deparamos com as expressoes acabadas,
como os ‘produtos culturais’ diferentes, mas tal impressdo se desfaz quando anali-
samos o movimento pelo qual o acabado foi constituido. Nossa atengdo estara vol-
tada para manifesta¢do dos dominados em uma sociedade autoritaria [...] (CHAUI,
2014, p.27-28).

Claramente se reconhece o valor e o carater cultural da Capoeira e, na
contramdo das ideologias supracitadas e em oposicdo aos interesses individuais
para o desenvolvimento de interesses comunitarios, hd um intenso desenvolvimento
corporal e estabelecimento de vinculos por meio visual de contato pessoal e em grupo,
uma vez que a musica é contagiante e a danga é a expressdo do corpo; toda Capoeira
ndo ¢ apenas movimento, mas, sim, resisténcia, pois quando é praticada traz junto
fatores histdricos e experiéncias de muitas vidas.

Tem-se na Constituicdo Federal, no Artigo 215, a seguinte redagdo:
O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes

da cultura nacional, e apoiard e incentivara a valorizagdo e a difusdao das manifes-
tagdes culturais.

1° O Estado protegera as manifesta¢cdes das culturas populares, indigenas e afro
-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional
(BRASIL, 1988).

E o Artigo 216 complementa que:

Constituem patrimodnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade,
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a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos
quais se incluem:

I - as formas de expressdo;
II - os modos de criar, fazer e viver;
III - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados as
manifesta¢des artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueo-
légico, paleontologico, ecoldgico e cientifico (BRASIL, 1988).

Nesta perspectiva observa-se o empenho para a validagio social da cultura, por
meio de documentos e Leis que estabelecem esse cuidado e manuten¢io. Na busca
teorica foi encontrada, ainda, na Declaracdo Universal Sobre a Diversidade Cultural
da Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNES-
CO) o Artigo 1° que trata da Identidade, Diversidade e Pluralismo:

A diversidade cultural, patrim6nio comum da humanidade. A cultura adquire
formas diversas através do tempo e do espago. Essa diversidade manifesta-se na
originalidade e na pluralidade das identidades que caracterizam os grupos e as
sociedades que compoem a humanidade. Fonte de intercAmbios, de inovagdo e de
criatividade, a diversidade cultural é tao necessaria para o género humano como
a diversidade bioldgica o é para a natureza. Neste sentido, constitui o patrimoénio
comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das
geragdes presentes e futuras (BRASIL, 2001, p. 3).

Outro documento no qual foram encontrados diversos apontamentos acerca
davalorizagdo e respeito a cultura do povo brasileiro é o Estatuto da Igualdade Racial
instituido pela Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010, no qual consta o Artigo 20, no
Capitulo II do Direito a Educagéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, Segdo III - Da
Cultura20:

O poder publico garantira o registro e a protecao da capoeira, em todas as suas
modalidades, como bem de natureza imaterial e de formacao da identidade cultural
brasileira, nos termos do art. 216 da Constituigao Federal.

Paragrafo tnico. O poder publico buscard garantir, por meio dos atos normativos
necessarios, a preservagdo dos elementos formadores tradicionais da capoeira nas
suas relagdes internacionais (BRASIL, 2010).

E premente reconhecer a importancia da Capoeira para o coletivo da sociedade
e para cada individuo enquanto integrante dessa comunidade e uma vez apresentada
surge a necessidade do apontamento de como ¢é exposta a visio da Capoeira neste
material, o qual a retrata como arte e como cultura. Aliando esse fator essencial que a
Capoeira traz as necessidades de desenvolvimento da juventude com a¢des humani-
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tarias, é possivel desenvolver no individuo o senso comunitario. Sdo fatores presentes
na Capoeira e nas pessoas que dela fazem parte; nio de maneira autoritaria, mas por
estar com o outro auxiliando no desenvolvimento de vinculos e do respeito a si mes-
mo e ao proximo.

A defini¢do de Capoeira como arte é apresentada por Simédo Neto et all. (2011),
em um material que retrata, de maneira comentada, o Estatuto da Igualdade Racial:

A capoeira é uma técnica de defesa herdada dos negros vindos de Angola como
escravos. No entanto, com o fito de camufla-la e nio levantar suspeitas com relagao
a essa técnica, os movimentos da luta foram adaptados as cantorias africanas a fim
de parecer uma danga.

Atualmente a capoeira ndo é apenas reconhecida como uma luta, mas também
como esporte, cultura, danca e expressio musical (SIMAO NETO et all,, 2011,
p-166).

Sabe-se que a Capoeira é patrimonio imaterial da humanidade e frente aos fa-
tores apresentados conferiu-se em Simio Neto et all. (2011) diversos apontamentos
sobre o reconhecimento publico da arte da Capoeira:

Consideram-se ‘patrimonio cultural imaterial’ todas as praticas, expressoes, conhe-
cimentos, objetos, cerimonias e lugares, reconhecidos, onde as comunidades ou
grupos expressam a sua manifestagao cultural.

O patrimoénio cultural imaterial é transmitido de gera¢do em geragao, bem como é
constantemente recriado pelas comunidades ou grupos de acordo como o periodo
histérico.

O Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que constituem patriménio
cultural brasileiro foi instituido pelo Decreto n° 3.551/00, editado com fundamento
no artigo 14 da Lei n° 9.649/98. [...]

A funcdo do registro ¢, na verdade, proceder a um verdadeiro inventario de deter-
minado patrimonio cultural com o escopo de preserva-lo, em razdo a sua relevan-
cia para a memoria nacional, assegurando a sua continuidade histérica (SIMAO
NETO et all., 2011, p.166).

A salvaguarda da Capoeira é uma tarefa de todos os brasileiros, pois vem carre-
gada de simbolos e referéncias brasileiras e, em especial, fazendo parte do cotidiano
das instituicoes e da vida dos jovens.

A Presenca da Capoeira como parte da Cultura Popular

A Capoeira estd presente em mais de 160 paises, faz parte da cultura popular
brasileira e ndo é reconhecida em sua totalidade e amplitude no pais por desconhe-
cimento dos setores sociais, pelo seu ndo envolvimento e ha até certa recusa em co-
nhecer mais a fundo “O que é a Capoeira’, quais sdo suas tradi¢oes, suas capacidades
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e quais sdo os pontos de apoio aos jovens que, junto aos capoeiristas, podem ser gran-
des parceiros desses jovens.

Em contrapartida, sdo ofertadas outras atividades que ndo diminuem os valores
dos trabalhos desenvolvidos, sio reconhecidas como apoio ao profissional da Educa-
¢do Social, trabalhos com artes em argila, cartazes, colagens, culinaria, teatro, dan¢a
e outros. Compreende-se que a Capoeira também poderia estar presente contribuin-
do para a valorizagdo e o respeito a cultura nos meios escolares, representando uma
oportunidade de ampliar conhecimentos e ajudar a salvaguardar esse patrimoénio
imaterial da cultura afro-brasileira.

A capoeira nesse horizonte deveria ser mais valorizada [...]. a discussdo aqui em
pauta é, efetivamente, o reconhecimento da presenca da roda de capoeira transmi-
tindo seus valores, movimentos e musica, a0 mesmo tempo que promove o lazer,
o respeito, a alegria e o cuidado com o outro e consigo mesmo. Tais contribuicdes
podem ser elencadas como os principais fundamentos da capoeira para o ambiente
escolar.

As agdes da capoeira no contexto da escola tem, ainda, o potencial de fomentar
identidades positivas e dissolver preconceitos, uma vez que prega a importancia do
respeito a todos os seres humanos e apresenta uma cultura que deve ser valorizada.
(MORAES; EVANGELISTA, 2018, p.131).

Abrem-se aqui parénteses para tratar da importancia da presenca da Capoeira
por meio de um Mestre da comunidade local contribuindo, assim, para o maior
estreitamento de lagos afetivos.

Pesquisa de Campo

Na busca em conhecer um pouco mais da juventude realizou-se contato com
adolescentes do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos no CRAS V do
Conjunto Habitacional Roberto Romano em Santa Barbara d'Oeste, onde foram reali-
zadas entrevistas com adolescentes, com o apoio do gestor, que ofereceu os primeiros
direcionamentos e pareceres a respeito da realidade que cerca os espacos.

Em didlogos uma das questdes sdo as referéncias aos idolos e herdis que tém hoje
e que sdo seus modelos, que admiram estes jovens. Sem objetivo de comparativos,
mas com o intuito unico e exclusivo de apresentar as respostas colhidas, foi observada
nas respostas das adolescentes a referéncia de atores e cantores atuais, contudo, uma
das depoentes preferiu justificar que ndo tinha alguém a admirar.

Na Capoeira ha muito orgulho e admiragdo pelos Mestres que sdo vistos como
heroéis pelos jovens que, inclusive, relatam que os veem como seus idolos. Do mesmo
modo, ha observagio, tanto na fala quanto na postura, do orgulho de suas raizes e do
local e comunidade onde estdo inseridos. Isso pode ser observado nos seus relatos,
pelo seu comportamento e pela vivéncia na Capoeira que permite autoconhecimento,
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maior aproveitamento do espaco onde se inserem, valoriza¢do de si proprio e do ou-
tro; os praticantes de Capoeira formam uma familia e isso é relatado por todos.

Em conversa com o gestor comentou-se sobre o quanto o CRAS desenvolve seu
trabalho com um olhar para o desenvolvimento social dos jovens que participam
dos servicos oferecidos e o cuidado em situa¢do de vulnerabilidade e que demandam
fazer parte do programa de criagao de vinculos, ha preocupagéo latente em apoiar nas
questdes de baixa estima para reversdo dessa situagio.

Durante a entrevista, foi possivel perceber nas respostas das jovens o desejo de
ser igual para ser aceita, estar no padrdo estabelecido, por elas mesmas, do mesmo
modo que se percebeu o quanto sdo exigentes consigo proprias e com as outras bus-
cando assim dominar o comportamento uma da outra, quase que um coletivo.

Na Capoeira busca-se, em primeiro lugar, o contato com o Mestre que indicou
a coordenadora pedagodgica do projeto que ativamente atendeu ao pedido, passou as
informagdes sobre a Capoeira desenvolvida no bairro e orientou os entrevistados.

Em contraponto ao observado nas entrevistas foi possivel notar que os jovens na
Capoeira sdo muito mais livres e confiantes em si mesmos, querendo apresentar ao
grupo os movimentos, ou cantar com energia as ladainhas que, ao toque do berimbau,
sdo convidativas a participagdo.

No espago também se observou, apesar do pouco recurso, uma preocupagio em
desenvolver grandiosos trabalhos e envolver a todos nos projetos, muito empenho
do gestor e dos profissionais que atuam no espago. Observou-se na fala dos profis-
sionais a preocupacdo constante em auxiliar ao maximo, por meio dos servicos e o
oferecimento de um bom convivio e o bem-estar de todos que se encontram nesse
espaco. Houve relatos, embora com preocupacio, do desejo de se chegar a auxiliar
integralmente o jovem e a conclusdo ¢ que o objetivo vai muito além de apenas dar
acolhimento.

Em conversa com o gestor comentou-se que atender a todas as necessidades é
algo platonico e fez as seguintes abordagens:

- O que se verifica é que os jovens levam o estigma de onde moram, levam consigo
- aonde vio - a negativa por fazer parte desse bairro; os moradores de outros bairros
da cidade de Santa Barbara que também sao periféricos igualmente podem relatar esse
sentimento, e o relato de ndo ser incluso, de fazerem diferencia¢io de pessoas pelos
locais onde moram; esse relato é verificado ao selecionar para emprego, ao selecionar
para valorizar em um ato publico, ao selecionar como amigos para brincar com os
seus filhos; 0s jovens que vivem nesse espago sofrem mais que racismos por cor o que
chamo de exclusao social desses jovens que ficam a mercé sem oportunidade.

- Seleciono uma frase para enaltecer essa fala que foi um registro escrito em
pichagéo realizado por alguns adolescentes ndo identificados, que revelam muito de
si em suas palavras “Vem com verdades, porque as mentiras néis conhece”; hoje essa
pichagdo ja foi apagada, mas nao ha como esquecer a for¢a dessas palavras que ecoam
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naqueles que prestam servigos em espagos da Educacio Social com jovens em situa-
¢a0 de vulnerabilidade.

Ao dar continuidade aos trabalhos de didlogos e conversar com jovens alegres
e descontraidas, que buscam na alegria e nos risos entender porque ha uma entre-
vistadora se interessando por elas, percebe-se um misto de desconfianga, alegria e o
entendimento da orientagdo inicial recebida por parte da gestora da sala presente no
momento da entrevista. Segundo ela:

- Dificilmente haverd o estabelecimento de vinculos para a entrevista, pois esses
jovens custam a confiar; neste espago esses jovens tém o dia a dia e a luta a encarar
bem a sua frente e uma busca constante por referéncia e para suprir a caréncia
emocional; por mais que as aulas sejam interessantes sdo oferecidos contatos com
outros e exemplos de bom convivio, trabalhos em agrupamentos e atividades que
aproximam o contato; é dificil agradar e estabelecer boas parcerias, alguns conse-
guem se aproximar do adulto, mas outros sempre ficam desconfiados e ndo conse-
guem plenamente se jogar na atividade proposta.

- Minha afirmagio se sustenta em fazer sempre o melhor aqui neste espago, ajudar
nas referéncias, apoiar nas dificuldades, mas a realidade ¢ dificil para os jovens
periféricos que sentem as diferencas para si e seus familiares quando esse jovem
ou alguém de sua familia busca emprego, quando querem estudar e sdo impedidos;
alguns pelo problema de emprego e com o impedimento de evoluir academica-
mente para outros; a ascensio social é bem complexa dentro da realidade geral da
comunidade, pois hd vdrios avancos e casos de sucessos, mas na dura realidade de
muitos jovens estes vivenciam pobreza e violéncia, sendo que o ideal seria a boa
convivéncia e exemplos para todos sem excegao.

Na entrevista as jovens se mostraram risonhas, apresentando estranhamento ao
ver alguém chegando em seu espaco com interesse e disposi¢do para ouvir suas his-
torias. No contato visual se apresentaram desejando serem vistas, riam alto, falavam
alto, olhavam e davam risadinhas entre si.

Na conversa comentaram brevemente sobre a familia, foram resistentes, prefe-
riam ndo falar muito sobre esse assunto, e quando questionadas sobre como se veem
na sociedade, como se apresentam, foram obtidas algumas respostas:

- Queremos ser iguais, pois somos criadas por Deus.

- Deveria ser sempre assim, ser adolescente para sempre — ao ser questionada por
essa reflexdo, complementa - ser adulto é muito complicado, minha mae diz isso,
que é dificil crescer.

- Muitas meninas sé ficam pensando em namoros (Risos), o sexo é um problema
(falando entre os dentes), na verdade para os meninos (Disse isso com tom de voz
normal), se envolvem mais em bebidas; mas, pensando bem, para as meninas tam-
bém, somos muito novas (se referindo a coisas que antecipam e deixou de falar ao
fazer essa reflexio).
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- Na minha visdo os jovens gostam de zoar, de baladas.
- Alguns vio para baixo, ndo conseguem empregos.

- Acho que os jovens nao gostam de trabalhar, ficam o dia todo sem fazer nada, nao
pensam no futuro, eles precisam dos adultos para falar isso a eles.

Esta fala vem ao encontro do que foi comentado anteriormente, ou seja, a difi-
culdade de se estabelecer no mercado de trabalho na idade da adolescéncia e juven-
tude.

Os relatos das jovens depoentes se concentram na busca pela igualdade (senti-
mento de pertencimento e inclusdo — sempre observa se esta sendo aceita ou agra-
dando); do mesmo modo foi observada certa agressividade na voz de uma das jovens
quando uma delas quis se destacar no grupo.

Em contraponto com o observado na Capoeira, local onde os jovens podem se
manifestar e ter sua individualidade reconhecida em meio a todos, estes sdao estimu-
lados e convidados a apresentarem suas individualidades e o que sdo capazes de fazer.
Foi possivel perceber essa necessidade e vontade no grupo entrevistado. A pesquisa-
dora acredita que, caso a Capoeira estivesse presente neste espaco faria muito bem a
essas jovens.

Devido a grandiosidade que pode ser proporcionada pela Capoeira na vida des-
ses jovens é consideravel apelar para que seja revista a possibilidade de implementa-
¢do da Capoeira nao apenas no CRAS em estudo, mas em todos os outros bairros da
cidade e nos demais setores que trabalham com Educagdo Social. A Capoeira por si
s6 é muito atrativa e chama o jovem, contudo, é preciso incentivo e reconhecimento.

Conclusao

Embora ndo sejam os mesmos jovens acompanhados nos dois espagos do CRAS
e da Capoeira, trata-se de jovens do mesmo bairro e que passam por situagdes que se
assemelham.

Ao serem questionadas no servico do CRAS as jovens apresentaram uma defi-
ni¢do. Na Capoeira outros jovens, frente & mesma pergunta, apresentaram respostas
mais proximas de sua realidade pessoal, com maior criticidade e autoestima.

Observa-se o posicionamento corporal e relacional dos jovens presentes na roda
de capoeira muito mais desenvoltos e comunicativos.

A Capoeira é atividade por si sé que vai muito além do aspecto cultural, os seus
participantes passam a té-la como parte integrante de sua vida; o contato visual e com
o proximo pode auxiliar, em muito, o desenvolvimento dos servigos ndo apenas do
CRAS observado, mas de muitos outros CRAS e institui¢des que buscam desenvolver
esse mesmo servico social.



Educagao Social: Desenvolvimento de vinculos... 167

Referéncias

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Promulgada em 5 de ou-
tubro de 1988. Brasilia-DF: Presidéncia da Republica — Casa Civil, 1988. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso
em: 16 jan. 2019.

. Declaracdo Universal Sobre a Diversidade Cultural. UNESCO, 2001
Disponivel em: <http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CLT/
diversity/pdf/declara tion_cultural_diversity_pt.pdf>. Acesso em 26 dez. 2018.

. Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010. Dispde sobre o Estatuto da Igualdade
Racial. Disponivel em: <http://www.seppir.gov.br/portal-antigo/Lei%2012.288%20
-%20Estatuto %20da%20Igualdade%20Racial.pdf>. Acesso em 26 dez. 2018.

. Ministério das Rela¢des Exteriores. Brasileiros pelo mundo. Brasilia - Dis-
trito Federal, 2014. Disponivel em: <http://www.brasileirosnomundo.itamaraty.gov.
br/a-comunidade/associacoes-de-capoeira-no-mundo>. Acesso em 25 dez. 2018.

. Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional - IPHAN.
Brasilia, Distrito Federal, 2014a. Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/pagina/
detalhes/66>. Acesso em 26 dez. 2018.

CARO, Sueli Maria Pessagno. Educac¢io social e educacido sociocomunitaria: novas
perspectivas para educagdo escolar. In: BISSOTO, Maria Luiza; MIRANDA, Anto-
nio Carlos (Org.). Educag¢io sociocomunitaria: tecendo saberes. Campinas: Alinea,
2012.

CHAUI, Marilena. Autografos, cultura e civiliza¢io com Marilena Chaui. Fundagio
Perseu Abramo. Publicado em 13 nov. 2014. Disponivel em: <https://www.youtube.
com/watch?v=RU22-g2BPHw>. Acesso em 26 dez. 2018.

CHAUI, Marilena; SANTIAGO, Homero (Org.). Conformismo e resisténcia.
Colegdo Escritos de Marilena Chaui. Volume 4. Belo Horizonte — Minas Gerais, 2014.

EVANGELISTA, Francisco; MICAELA, Lucineia Chrispim Pinho; CRUZ, Ruabia
Cristina. Africanidades, afrodescendéncia e educacdo: fundamentos, experiéncias
e licdes para o porvir. Curitiba-PR: Editora CRV, 2017.

MORAES, Elisdngela Lambstein Franco de; EVANGELISTA, Francisco. A roda de ca-
poeira no espago escolar e suas perspectivas para as relagdes étnico-raciais no Brasil.
In: Educa¢ao ambiental, étnico-racial e em direitos humanos: questdes desafiado-
ras. Sao Paulo: Ideias & letras, 2018.

TV Brasil. Capoeira, lingua universal. Bossa Produgées, 2017. Disponivel em:
<http://tvbrasil.ebc.com.br/capoeira/episodio/capoeira-lingua-universal>.  Acesso
em 23 dez. 2018.

SIMAO NETO, Calil et all. (Coord.) Estatuto da igualdade racial: comentérios dou-
trinarios. Leme-SP: Editora J.H. Mizuno, 2011.



Experiéncias formativas e projeto de vida na
juventude, interfaces com a pedagogia social

Felix Fernando Siriani

Patricia Junqueira Grandino

Introdugao

No processo de desenvolvimento humano, as experiéncias se tornam significa-
tivas e impactam na historia do sujeito, contribuindo para a tomada de decisdes e na
formagdo do seu projeto de vida.

As experiéncias acumuladas ampliam as possibilidades e oportunidades e
a reconstrucao de novos valores. Na juventude, tendo o seu carater complexo e
interdisciplinar, torna-se objeto de estudo e possibilita a investigagdo nas formas
que 0s jovens enxergam suas proprias experiéncias e a importancia que dao a elas.
Nessa fase etdria a escola é parte importante do cotidiano e propicia o processo de
socializacdo, refor¢ando o carater social da educacio e a formagdo da identidade do
sujeito; no entanto, existem outros espagos formativos, fora do ambiente escolar, que,
por meio de diferentes linguagens, reflexdes, artes e valores, vao auxiliar na construc¢io
do projeto de vida dos jovens (GROPPO, 2013).

De maneira ampla, podemos considerar que o processo educativo acontece em
diferentes lugares, na propria escola, mas também na familia, organizag¢des da socie-
dade civil, em agdes culturais, na internet, jogo, livros e tantas outras experiéncias que
podem ser educativas.

E importante identificar a contribui¢do desses espacos na formacao dos indivi-
duos e no processo de construcio da identidade, envolvendo o entrecruzamento das
condi(;()es culturais, sociais, econdmicas e histéricas nas quais estao inseridos.

Portanto, o presente artigo compreende a juventude enquanto objeto psicosso-
cial e de desenvolvimento humano e valoriza as diferentes experiéncias desses e suas
multiplas trajetorias.

Juventudes

Compreender o processo de construcdo da identidade e da autonomizagdo da
juventude permite resgatar e reconhecer esse grupo etdrio nas diferentes épocas his-
toricas, tendo como premissas as perspectivas social, cultural e histdrica.

Desde a Grécia Antiga, tendo como foco a escolarizagdo e a participagdo dos in-
dividuos e no trabalho das cidades, a sociedade estratifica as faixas etarias (SHEEHY,
1996 apud CAMARANO; MELLO; KANSO, 2006). Inicialmente o desenvolvimento
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humano era divido em trés fases: infancia, adulticia e velhice. Essa divisdo contribuiu
para o desenvolvimento do papel das escolas e das condi¢des de aposentadoria na
organizagdo da sociedade e da vida do individuo.

Com o surgimento da Era Industrial e as transformagdes econdmicas, sociais e
culturais, as fases etérias foram subdividas em cinco etapas, levando em consideragio,
sobretudo, os aspectos bioldgicos e econdmicos e foram, dessa forma, separadas em
infincia, adolescéncia, juventude, adulticia e velhice.

Afirmar que essas transi¢oes ocorrem de maneira linear marcadas apenas pelas
questdes biologicas, como: “puberdade, menarca, reprodugdo, menopausa, senilida-
de, morte; e, por outro, por eventos sociais, tais como: formatura, primeiro emprego,
parentalidade, casamento, aposentadoria” (CAMARANO, KANSO, MELLO, 2006, p.
31), considera- se que o desenvolvimento juvenil é homogéneo, nao levando em con-
sideragdo os aspectos socioecondmicos e culturais nos quais os jovens estdo inseridos.

O desenvolvimento da sociedade e sua complexidade, por meio da moderni-
zagdo e da globaliza¢do, provocaram iniimeras alteragdes nas trajetdrias de vida dos
seres humanos, o que dificulta identificar o inicio e fim de determinada etapa e sua
transi¢do. Assim sendo, compreender como as influéncias internas e externas afetam
o desenvolvimento do individuo tornou dificil limitar a fase juvenil usando apenas os
aspectos etarios (SPOSITO, CARRANOQ, 2003).

Ainda, enxergar a juventude como problema ou como imaginario de bem-estar
e felicidade é ndo reconhecer o sujeito real, tendendo-se a cristalizar imagens, desen-
cadeando esteredtipos que nio correspondem com a experiéncia real dos sujeitos e
resistem a notar os desafios e aspiracdes de cada fase etaria, o que cria uma tensdo
geracional e uma pressdo social e cultural nos jovens que afetam seu desenvolvimen-
to e autonomia, pois a sociedade cria expectativas idealizadas e responsabiliza-os a
tomarem determinadas decisdes que se contrapoem a experiéncia real de juventude,
incorrendo no risco de esvaziar as singularidades desse grupo etario e os diferentes
trajetos do jovem, além de criar inimeros obstaculos ao seu projeto de vida (SOUZA;
PAIVA, 2012).

Afirmamos que a juventude ¢ uma fase de desenvolvimento das potencialidades
e expectativas do jovem, e que se considera esse periodo da vida como uma condi-
¢do social e um tipo de representacio (PERALVA, 1997). E possivel ainda considerar
os aspectos e as transformagdes bioldgicas, fisicas e psicoldgicas proprias do desen-
volvimento humano numa determinada faixa etdria, assim como os aspectos sociais,
culturais e histéricos que cada sociedade vivencia e representa numa diversidade de
juventudes.

A juventude ¢ um periodo importante no desenvolvimento humano com ten-
soes, sofrimentos, descobertas, conquistas e alegrias em diferentes niveis e escalas;
significa identificar os diferentes elementos e trajetérias construidas no decorrer da
historia e do contexto sociocultural. Assim, é possivel compreender o estabelecimen-
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to de uma identidade, de valores e principios que o sujeito prioriza e com os quais
constrdi o seu projeto de vida (HURTADO, 2012).

Portanto, as diferentes trajetorias e eventos que acontecem simultaneamente na
juventude, como: encerramento da fase escolar inicial, escolha da profissao, autonomia
ou dependéncia financeira, interesses amorosos, escolhas que enlagam as diferentes
dimensdes da vida, mesmo ndo sendo exclusivas dessa faixa etdria, sdo importantes
no processo de construgdo do projeto de vida do jovem.

A partir da dtica da psicologia e da sociologia, permite identificar os diferentes
contextos e aspectos em que o jovem estd inserido e a gama de significados atribuidos
por ele aquilo que experiencia. Dessa maneira, o corpo, a socializagdo, o comporta-
mento e os simbolos sdo essenciais para compreensdo dessa fase e para entender o
processo de constru¢ao da sua identidade.

Destacando que as experiéncias sociais e educativas assumem importante papel
nesse processo de construgdo do sujeito, sobretudo, no desenvolvimento da identi-
dade e da autonomia do jovem, pode-se considerar que eles sdo individuos que se
constroem com base em informagdes e experiéncias propiciadas pela familia e pelo
contexto em que estdo inseridos, ai incluidas as politicas ptblicas, o que pode ampliar
ou restringir as possibilidades da juventude.

7

Portanto, é importante ressaltar a pluralidade das diferentes expressdes da
juventude, os inimeros contextos sociais e relacionais em que o jovem elabora sua
visdo de mundo e constroi sua identidade (WELLER, 2014), o que resulta em uma
infinidade de preferéncias, habitos, vivéncias, comportamentos, que diferem as
possibilidades de vivéncia e assim a compreensao de juventudes.

Considerar a diversidade de juventudes resulta no entendimento de que essa
fase da vida faz parte do processo de crescimento do sujeito; portanto, o conjunto
das experiéncias do individuo, suas singularidades e a importancia dessa fase etdria
permitem romper com o entendimento de uma etapa de preparagdo para entrar na
vida adulta (DAYRELL, 2003).

Reconhecer essa diversidade é notar os jovens tendo como base as relagdes, a
realidade e contexto em que estdo inseridos, assim como os aspectos internos e exter-
nos, como por exemplo: género, etnia, cor da pele, classe social, habitacdo, oportuni-
dades culturais e de lazer e projegdes futuras (SILVA, SILVA, 2011) e, a partir dessas
relacdes, interpretam o mundo e lhe dio sentido.

Nesse processo de desenvolvimento, os jovens estabelecem novos meios de rela-
cionamento e sociabilidade, assim as juventudes vao tecendo sua prépria identidade,
e ocupando uma posi¢do importante na contraposicao dos velhos valores e na cons-
trugdo de novos que possam se tornar mais apropriados ao seu modo de vida (DAN-
ZA, 2014) e, consequentemente, se inserem em seu projeto de vida.

O debate sobre as diferentes experiéncias vividas pelos jovens e as necessida-
des singulares, em sua trajetéria de vida, tornam-se importantes, principalmente, por
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viver em “um mundo hostil para receber as novas geracdes, pois também os adultos
se encontram fragilizados buscando consolidar seus projetos de vida e alcangar seus
objetivos” (GRANDINO, 2016, p. 6).

Projeto de Vida

As oportunidades e escolhas dos jovens sdo tomadas com base no contexto em
que estdo inseridos, portanto, as experiéncias individuais, localizadas em determina-
do contexto histérico da vida do sujeito, as condi¢des sociais e culturais compartilha-
das determinam as escolhas, sonhos e projetos de vida (GRANDINO, 2004).

O dicionério Aurélio apresenta que projeto é “O que planejamos fazer”, tendo
como premissa organizar as propostas, inten¢des e ideias capazes de conduzir a sua
realizacdo.

Embora projeto de vida seja um conceito estudado em diferentes faixas etarias,
acredita-se que a juventude é uma fase do desenvolvimento humano propicia para
construcdo de projeto de vida, pois é quando o sujeito estd mais aberto para diferentes
experiéncias.

A adolescéncia e a juventude sdo etapas nas quais, culturalmente, as pessoas
tendem a apostar, a escolher e a arriscar, tomando decisdes que vao orientar sua traje-
toria e, consequentemente, construir seus propositos. Nessa fase do desenvolvimento
humano, ha um despertar de desejos e dinamismos que vdo contribuindo com a assi-
milacéo de valores, sonhos e com as aspira¢des de futuro (SILVA, 2009).

Refletir sobre projeto de vida na juventude é debater sobre os diferentes aspectos
necessarios para construc¢io da identidade do individuo, assim como compreender o
processo de decisdes e quais possibilidades sdo ou nio a ele oferecidas.

Uma pesquisa realizada por Dellazzana-Zanon e Freitas (2016) aponta que
63,6% dos estudos sobre projeto de vida ndo geram uma defini¢ao explicita sobre o
tema. O resultado reflete duas perspectivas, de acordo com os autores: primeiramen-
te, a dificuldade em construir um conceito; e a segunda, ao definir o que é projeto de
vida, em que também hd implicagdes metodoldgicas.

Damon (2009) define projeto de vida como as escolhas e direcionamento do
sujeito, a partir da projecdo futura e senso moral. Dessa maneira, as metas amplas
e estaveis envolvem um significado pessoal, mas transcendem na busca por fazer a
diferenga no mundo que mobilize o individuo por uma causa, proposito, pela qual
vale a pena viver.

Dessa maneira, apresentam-se dois conceitos distintos sobre Projeto de Vida:
primeiro, o termo “purpose’, utilizado pelo pesquisador William Damon (2009), cuja
tradugdo literal é proposito. Este autor é uma referéncia no tema e teve o conceito
traduzido pelo professor Dr. Ulisses Aratjo - um dos grandes pesquisadores do tema
no Brasil - como Projeto Vital.
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Diante desta defini¢do, consideramos relevante destacar as principais caracteristi-
cas que permitem compreender a dimenséo do significado de projeto vital (purpo-
se) na concep¢do de Damon (2009a):

1) Estabilidade: o projeto vital é um projeto significativo para o sujeito, e, portanto,
para o seu sistema de valores. Por este motivo, espera-se que o sujeito esteja engaja-
do algum tempo para concretizar esta meta, conferindo estabilidade ao seu intento;

2) Generalizagao: o fato de este projeto ser significativo para o sujeito faz com que
ele esteja mobilizado para buscar suas metas e concretiza-las, influenciando os de-
mais aspectos de sua vida;

3) Significado pessoal e autotranscendente (beyond the self): o projeto vital (pur-
pose) representa uma preocupagdo com aspectos do mundo que transcendem a
satisfagdo da propria individualidade, visando contribuir com aspectos do mundo
externo (HURTADO, 2012, p. 60).

O segundo conceito de projeto de vida decorre das discussoes sobre Life Goals,
no qual o sujeito elabora objetivos de vida pensando em seu futuro e no que ¢é signi-
ficativo para si, no que pode motivar e dar sentido a sua existéncia (BRONK apud
HURTADO, 2012).

Dessa maneira, a diferenca entre projeto vital (purpose) e projeto de vida (life
goals) é que o primeiro esta vinculado aos aspectos morais, que visam realizar con-
tribui¢des no mundo e na sociedade. Desse modo, o projeto vital estd fortemente
vinculado aos valores centrais do sujeito e na busca de realiza-lo (HURTADO, 2012).

Dessa forma, projeto de vida é o caminho a ser percorrido, mais do que instru-
mento ou uma ferramenta. Aqui, compreende-se como condigoes e decisdes tomadas
ndo apenas como sonhos e aspiragdes, mas a construgdo da identidade do sujeito e as
etapas a serem percorridas e as realizadas.

Dessa maneira, o projeto de vida, ou auséncia dele, perpassa uma reflexido sobre
os desejos e sonhos a serem realizados e que tipo de vida se pretende seguir. Assim
sendo, é importante que os jovens tenham ferramentas que contribuam para refletir
em seu futuro, tendo uma dire¢do previamente planejada.

A auséncia de projeto de vida corresponde a uma desconstrucao da identidade,
a0 mesmo tempo que perpassa o processo de massificagdo e manipulacéo, sobretudo,
frente a reprodugéo do sistema neoliberal que fragmenta a vida e acentua a violéncia
e a pobreza (SILVA, 2009).

O jovem, ao nio reconhecer sua realidade e ndo buscar meios de modifica-la,
torna-se refém da escolha de outros sujeitos que defendem o interesse de determi-
nados grupos e que ampliam as vulnerabilidades e desigualdades entre a juventude.
Sem perspectiva e sem proje¢do futura, o individuo pode se identificar com “mitos”
e segui-los, dificultando o processo de autonomia e escolhas e, consequentemente,
resultando na auséncia de projeto de vida.
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Refletir sobre a rede em que vivem os jovens, como: a familia, a escola, os grupos
sociais, institui¢des da educagdo nio formal, favorece e oferece elementos que auxi-
liam a construgdo do projeto de vida do jovem. Afinal, essas instituicdes e espagos,
que sio produtores e promotores dos saberes, valores e comportamentos e a interagao
desses ambientes, contribuem para o desenvolvimento da socializagdo e da constru-
¢do de referéncias individuais e coletivas da juventude.

Ao participar de atividades distintas, nas diferentes dimensoes da vida profis-
sional, familiar, afetiva, esportiva, o individuo vai identificando e assumindo valores
que se tornam intrinsecos a sua subjetividade, o que contribui na elaborag¢do do seu
projeto de vida, a partir de suas capacidades, valores e aspiragdes pessoais.

Desse modo, atentar ao processo de desenvolvimento integral dos jovens, tor-
nando-os protagonistas de sua histdria, permite reconhecer o papel importante que
as diferentes experiéncias educativas, dentro e fora do ambiente escolar, tém na for-
magdo das novas geragoes.

Sendo o contexto em que o jovem esta inserido primordial em seu desenvolvi-
mento, é necessario perceber quais propostas e opgoes esses cendrios oferecem para
sua tomada de decisdo.

Reforca-se que a juventude é a parcela da populagdo mais diretamente afetada
pelas mazelas sociais derivadas da desigualdade social do pais, e que se espera que o
jovem reproduza modelos de comportamento, valores e sistemas. Nao vive num mun-
do perfeito, e nem mesmo a escola torna-se modelo de constru¢ido de autonomia e
protagonismo, mas também pode-se encontrar educadores que sdo resisténcias numa
perspectiva de uma educagdo bancaria (FREIRE, 1987).

Educagiao Formal e ndo Formal

A educagio é um processo continuo, que enfatiza o conviver em sociedade e
resulta nos efeitos de construcio social (MOURA, ZUCHETT]I, 2006). Portanto, o
processo educativo estd além dos muros e estruturas da escola e apresenta diversos
aspectos formativos presentes na vida do individuo que contribuem para o seu desen-
volvimento e, consequentemente, em seu Projeto de Vida.

As competéncias e habilidades, trabalhadas dentro e fora da escola, podem con-
tribuir para o desenvolvimento da juventude e na construcdo da propria historia. Ma-
chado (2009) diz que a “educagdo do homem integral, em todas as suas relacdes com
a sociedade, inclui a diversidade individual e social, abrange as transformacoes e os
avancos do conhecimento e se dirige a todas as faixas etdrias e a todas as etapas da
vida” (p. 133).

Desse modo, a educagdo é um campo complexo, com diferentes correntes, ten-
déncias e concepgdes que estdo enraizadas em culturas e filosofias. Nao é neutra, mas
antes implicada por principios e valores que resultam numa visio de mundo e de
sociedade (GADOTTI, 2005).
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Para Caro (2004), os conceitos de educacdo formal e ndo formal se diferenciam
pelo critério metodologico e pelo critério estrutural. Enquanto a primeira é regida por
legislacdes e normas, a segunda se realiza fora da institui¢ao “Escola” ou dos procedi-
mentos convencionais escolares. A educag¢io formal estabelece-se como espaco terri-
torial da escola, com suas normas e regulamentagdes, e com grades curriculares fixas.

Assim, educagio formal é o que define o sistema educacional de cada pais, pos-
sui uma estrutura administrativa e legal, baseada em leis e dispositivos administrati-
vos, enquanto a ndo formal fica fora desse &mbito, tendo clara relatividade histérica
e politica, pois algo pode ser formal num pais e ndo formal em outro (CARO, 2004).

A educagdo ndo formal abrange as mais diferentes tematicas, como: cultura,
esporte, religido, fortalecimento de vinculos, danga, politica, refor¢o escolar, inde-
pendente da faixa etaria. Igualmente, os espagos de atuagdo sao multiplos, podendo
ocorrer dentro das escolas, no bairro ou nas associagdes, nos movimentos sociais, na
Igreja, nos sindicatos, partidos politicos, nas Organizagoes da Sociedade Civil, nos es-
pagos culturais e tantos outros ambientes que tenham como foco o desenvolvimento
educativo.

Apesar de alguns entrelagamentos, os conceitos nao estdo conectados, ndo ha
melhor ou pior, mas transitam entre diferentes planos, ndo havendo dependéncia
nem relagoes diretas (GARCIA, 2009). Porém, as atividades de educagdo nao formal
podem contribuir com a formagao integral do jovem, e tornam-se espagos pertinentes
para auxiliar na construgdo do Projeto de Vida, seja por meio do educador social, seja
por meio do curriculo, métodos ou finalidades.

Contudo, é preciso reforcar que a educa¢do nio formal ndo tem como proposta
contrapor e nem mesmo servir como complemento da educac¢io formal. Dessa for-
ma, refletir sobre a educagio envolve aspectos muito mais amplos do que apenas as
escolas. Portanto, reconhecer a educa¢iao enquanto um campo permite identificar o
papel da educa¢ao formal e da educagdo ndo formal, suas praticas, metodologias e
principios.

Assim identifica-se que os diferentes espagos formativos constituem uma plura-
lidade de experiéncias, valores, culturas, linguagens, expressdes e agdes que possuem
um potencial para o desenvolvimento juvenil e podem possibilitar seu crescimento
integral.

Assim, seja por meio das experiéncias formativas das escolas, ou do processo
de socializagdo com amigos, familia, no bairro, no clube, ou ainda, nos espagos de
educagdo nao formal, o jovem consegue construir o seu projeto de vida, carregado de
valores, expectativas e planejamento.

Acredita-se que quanto mais acesso os jovens tiverem a experiéncias diferen-
tes, com propostas e planos diversificados, maior a possibilidade de compreender o
mundo, a natureza, a sociedade, formular hipdteses, realizar comparagdes, analises



Experiéncias Formativas e Projeto de Vida 175

e tomar suas decisdes, contribuindo com o processo de construgao, engajamento e
estabilidade do seu projeto de vida.

Metodologia

A pesquisa deriva de uma variagdo da Metodologia de Relatos Autobiograficos,
tendo como objetivo investigar as experiéncias e valores dos jovens na constru¢ao do
seu projeto de vida, creditando a importancia da memdoria e da narrativa como cerne
do processo de amadurecimento e constru¢do do Projeto de Vida, e possibilitando
investigar o ser humano como resultado das relagdes e dimensées pessoais, sociais,
profissionais, culturais e historicas, que enfatizam o seu percurso de vida.

Assim, ao compartilhar sua experiéncia e sua trajetdria, o sujeito articula, mes-
mo que inconscientemente, as experiéncias e conhecimentos prévios e busca os mo-
mentos presentes em seu percurso de vida (GRANDINO, 2004).

Por fim, a metodologia visa refletir nos porqués das atitudes tomadas, do modo
singular como se da a participagdo em diferentes experiéncias, atribuindo valores,
nem sempre condicionados conscientemente, nas diferentes intera¢des do cotidiano
(PRADO, SOLIGO, 2007).

A narrativa autobiografica permite investigar a complexidade psicoldgica do
sujeito em buscar os elementos que vdo compor a realidade e desenvolver o seu pen-
samento. Dessa maneira, permite compreender seus sentimentos, pensamentos, cren-
cas, valores e desejos em sua relagdo individual e coletiva.

Esta metodologia, portanto, oferece a oportunidade de o sujeito relacionar os
diferentes contextos em que viveu e permite que o sujeito apresente fatos e situagoes
reais e imaginarias, que exploram e organizam sua vida, tornando um conjunto de
valores e experiéncias que contribuem para o seu projeto de vida, relacionando aos
aspectos cognitivos, afetivos e sociais sobre o presente, passado e futuro.

Por fim, o individuo é um ser inserido em um contexto dindmico e complexo,
assim como em suas relagdes sociais; parte-se da ideia de que o jovem é produto e
produtor da histdria. Portanto, é possivel que o jovem reconheca a si mesmo, a sua
histéria e, a partir dela, possa projetar o seu devir.

As Experiéncias Formativas

A experiéncia, de acordo com Thompson (1981), compreende a relagio mental
e emocional do sujeito ou do grupo, que define e redefine suas praticas e pensamen-
tos a partir das experiéncias, valores e conceitos que podem surgir, permanecer ou
desaparecer.

Nas possibilidades e alternativas propostas, nos mais diferentes cendarios e con-
textos, as experiéncias contribuem com a constitui¢do da identidade do sujeito, dos
valores e comportamentos, resultando nas escolhas e na defini¢do dos projetos de
vida.
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Entre as principais experiéncias formativas citadas pelos jovens entrevistados
estdo as que fazem parte do seu cotidiano, proporcionadas pela familia, grupo de
amigos, namorado e professores, considerando que essas pessoas foram essenciais na
constru¢do dos seus valores.

Com base nos lugares, os jovens citaram as experiéncias formativas na Igreja,
na escola, sobretudo os projetos propiciados por elas, e os espagos de “educa¢ido nao
formal’, envolvendo experiéncias culturais e esportivas, e as experiéncias ocasionadas
pelo trabalho e pela origem.

Tabela 1- Categorias das experiéncias nomeadas na raiz e no tronco da drvore das expe-
riéncias formativas e nas narrativas autobiograficas (absoluto e percentual)

Familia Amigos/ Professores Igreja Escolares Nao Trabalho Outros
Namorado Formal
Qtd 23 13 15 8 22 17 2 13
% 20,5% 11,5% 13% 7% 19,5% 15% 2% 12%

FONTE: O autor (2019).

A partir do cruzamento das respostas dos entrevistados, foi possivel obter um
panorama do reconhecimento e contribui¢des das pessoas e lugares na construgio
da identidade desses sujeitos. Dessa maneira, notou-se que as experiéncias na familia
(20,5%) foram as mais significativas para os jovens no processo de construgdo da sua
identidade.

E interessante notar a importincia que os sujeitos atribuem a familia e as
experiéncias compartilhadas ou proporcionadas por seus membros. Lembra-se que
a familia é o primeiro espaco de formagao social e de valores do sujeito e é por meio
dela que se assimilam sentimentos, comportamentos e escolhas (BANDURA, 1996
apud TARDELLI, 2010).

A familia é um pilar essencial na formagdo dos jovens entrevistados, mesmo
sendo nesse espago que acontecem os maiores conflitos intergeracionais e exemplos
das diferentes vises entre a juventude e o adulto (SANT’ANA, 2012), mas também
sdo relacionados com ideias de ajuda e cuidado, e se mantém como referéncia para a
juventude.

As experiéncias proporcionadas pela escola e por seus projetos (19,5%) estdo in-
seridas além do processo de aprendizagem dos alunos e os projetos ou a¢des organiza-
das pela escola, como grémio estudantil, representante discente, clube juvenil, jornal
da escola, entre outros, que visam o protagonismo, a autonomia e o empoderamento
desses jovens.

A escola é referida como um importante e necessario espago de convivéncia e
elo com os valores familiares, proporcionando experiéncias que podem contribuir
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com o projeto de vida da juventude, sobretudo, ao oferecer informag¢des importantes
para alcangar os proprios objetivos.

As atividades e projetos impactam positivamente o sujeito e auxiliam no desen-
volvimento psicossocial dos jovens, aumentando sua autoestima e o proprio envolvi-
mento dos alunos na proposta de educagdo formal. Nesta linha, os projetos propor-
cionados pela escola contribuem para a construg¢do da identidade do jovem, e favore-
cem elementos importantes na constru¢ao do projeto de vida desses.

Os lugares e experiéncias em espacgos educativos e de socializa¢do, que caracte-
rizam o didlogo, a reflexdo e o planejamento e realizagdes de novas agdes, permitem
superar os desafios da propria fase etaria (NASCIMENTO, 2013), como também re-
conhecer as diferentes potencialidades do sujeito, assim como fortalecer os espagos de
solidariedade e participacéo.

As experiéncias ndo formais (15%) ocuparam o terceiro lugar mais citado, pois
elas favorecem diferentes espacos formativos, como a vivéncia e o movimento, o tra-
balho em equipe, a cooperagéo, a solugdo de problemas, além de contribuir para a
construgdo da autonomia do jovem (RIPKA, FINCK, 2009).

Essas experiéncias, como cursos e atividades complementares, podem se rela-
cionar com aspectos educativos diversos. Damon (2009) afirma que essas a¢des sdo
significativas para os jovens, pois, muitas vezes, sdo parte do processo de realizagdo
do préprio projeto de vida.

As atividades culturais favorecem a criatividade, o talento e o desempenho
do sujeito em determinados aspectos pessoais e coletivos, favorecendo o processo
e as experiéncias formativas fora da educagdo formal. Como notou-se, os jovens
as apontam como fontes significativas na constru¢do da identidade dos sujeitos, e
podem encontrar nelas as motivagdes proprias para elaborarem seus projetos vitais
(KLEIN, 2011).

Os resultados apontam as diversidades de espagos formativos e, a0 menciona-
rem pessoas e lugares, os jovens reconhecem a importincia desses na construg¢ao da
sua identidade e desenvolvimento, indicando que sdo situagdes que se tornam forca
motriz nesse processo.

Assim, os dados corroboram as consideragdes de Thompson (1981), no que diz
respeito a formacdo de valores e motivacdes que se produzem, a partir das experién-
cias e das relagoes com pessoas significativas, na interagdo com as normas, regras e
expectativas aprendidas na familia, no trabalho e na comunidade.
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Experiéncias Formativas e os Projetos de Vida

Com base nos resultados da pesquisa elaborada, foi possivel reconhecer que
experiéncias formativas, proporcionadas por diferentes pessoas, lugares e projetos,
contribuiram para a construcio da identidade e projeto de vida dos jovens entrevis-
tados. Nota-se que as experiéncias familiares, por exemplo, a partir do cruzamento
de dados, é importante, portanto, o cuidado e os valores aprendidos na familia con-
tribuem para que os jovens tenham em seu projeto de vida o desejo de reproduzir e
reconhecem a importancia dela nessa formacao.

Damon (2009) afirma que o papel da familia ¢ orientar o jovem a refletir sobre a
tomada de decisdo, seus interesses e como esses podem contribuir na elaborag¢do dos
seus projetos de vida, sobretudo, os projetos vitais (purpose).

As experiéncias promovidas pela igreja e em instituicdes de educagio nao for-
mal, assim como os projetos que acontecem por sugestdo da escola, nomeados pelos
entrevistados, mas que diferem do contetdo e normas da educagdo formal, impactam
nos projetos de vida, sobretudo na autonomia e no protagonismo que resultam desses
projetos e podem contribuir para que o jovem possa reconhecer o seu papel transfor-
mador em seu entorno.

Também ¢ possivel notar, em relacdo a educagio formal, que se categorizam
as experiéncias e os projetos nomeados que fizeram referéncia ao teor da educagdo
formal e ao relacionamento com os professores e, desse modo, tiveram impactos nas
projecdes futuras deles, por exemplo, a professora de portugués e o engajamento em
cursar a faculdade de letras.

Os relatos dos jovens entrevistados vdo deixando claro que eles se reconhecem
na escola, mas nio pela via conhecimento formal; e sim pelo relacionamento com
professores e colegas e no desenvolvimento de projetos que sdo promovidos ou suge-
ridos pela escola.

Consideragoes Finais

Pode-se notar que as experiéncias formativas sao significativas para os jovens
e impactam na construcdo do projeto de vida deles. Portanto, um olhar atento as
singularidades e a diversidade da juventude, a acolhida das demandas e dos desejos
dos jovens, mas, sobretudo, na solidariedade, no protagonismo e na autonomizagio,
assim como na garantia dos direitos como educagdo, esporte, lazer, cultura,
convivéncia familiar e comunitdria, possibilita identificar e incluir agdes que ampliam
as possibilidades e contribuem para a realizagdo dos projetos de vida da juventude.

A partir das experiéncias e das reflexdes sobre si e sobre 0 mundo, o jovem ela-
bora o seu projeto de vida e amplia as contribui¢des para a formagdo da identidade
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desses sujeitos. Dessa maneira, é preciso repensar o processo educacional, construir
uma proposta pedagdgica que ouga as necessidades dos jovens, suas demandas e sua
visdo e que propicie a escuta ao mundo juvenil (SILVA, 2009).

Portanto, os jovens elaboram seu projeto de vida a partir de suas experiéncias,
contudo é preciso refletir sobre os espacos e oportunidades que esses jovens tém em
suas trajetdrias, e propor acoes que visam ampliar e oferecer igualdade e garantir os
direitos para as juventudes brasileiras.
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A nova reforma e a BNCC do ensino médio na
percepcao de jovens de escolas publicas de Pouso
Alegre/MG: Interfaces com a educagao social

Denise Maria Reis!

Introdugao

Ha 10,3 milhoes de jovens brasileiros na faixa etaria de 15 a 17 anos, segundo o
ultimo censo demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica - IBGE (BRASIL, 2011). Cerca de 54% estdo matriculados no ensino médio e 1
milhdo evadem todos os anos (ANDES-SN, 2017). A aprendizagem dos estudantes
atinge niveis insatisfatérios (BASSI; CODES; ARAUJO, 2017), sinalizando a exigéncia
da melhoria na qualidade da educacio.

O ensino médio é uma etapa escolar que carece de “defini¢do de seu estatuto
pedagégico” (NOSELLA, 2016, p. 19): na pratica, nao se sabe se sua fungio é profis-
sionalizante ou pré-profissionalizante, preparatoria ao ensino superior, fase interme-
didria ou terminal. Historicamente, sua identidade oscila entre a énfase na formacao
geral ou na profissionalizagdo, na formacéao para cidadania ou para o ingresso na uni-
versidade, e isso se deve, em grande medida, as constantes reformas e demandas de
inclusdes/exclusdes de contetidos curriculares (KRAWCZYK, 2014).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB (Lei 9.394/96), em seu
artigo 35, define o ensino médio como etapa final da educagdo basica, com duragdo
minima de trés anos, tendo direitos e objetivos definidos pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (conforme adendo da lei da nova reforma do ensino médio).
Contudo, a tensdo em torno da articulagdo entre cultura geral e qualificacdo profis-
sional técnica permanece.

A nova reforma do ensino médio, sancionada pela Lei 13.415/2017, prevé
uma organizagio flexivel do curriculo com a qual os jovens, supostamente, poderio
escolher itinerdrios formativos, incluindo a formagao técnica e profissional. Também
prevé o aumento de carga horaria de 800 para 1.400 horas anuais.

Este trabalho tem como objetivo apresentar resultados parciais da pesquisa de
pds-doutorado em educagéo intitulada A Nova Reforma do Ensino Médio e a Implan-
tagdo da Base Nacional Comum Curricular: repercussoes no ensino e pratica docente de
sociologia desenvolvida na Universidade do Vale do Sapucai (Univas), com auxilio de
bolsa do Programa Nacional de P6s-Doutorado da Coordenagio de Aperfeicoamento

1. Doutora em educagao pela UFSCar e pds-doutoranda em educagio pela Univds com auxilio
de bolsa PNPD/Capes. E-mail: denisemreis@terra.com.br
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de Pessoal de Nivel Superior (PNPD/Capes), junto a escolas publicas estaduais de
ensino médio do municipio de Pouso Alegre/MG. Pretende-se, portanto, apresentar
as percepgdes dos(as) jovens sobre a reforma e a BNCC e as possiveis implicagdes em
suas formagdes pessoais e profissionais, destacando-se elementos de interface com a
educacdo social.

A reforma e a BNCC do ensino médio

A nova reforma do ensino médio foi iniciada em 2013 com o Projeto de Lei
6.840%, apresentado pela Comissdo Especial de Estudos e Proposigdes para a Refor-
mulag¢io do Ensino Médio (Ceensi) da Comissido de Educa¢io da Camara dos Depu-
tados. O projeto resultou da pressdo de setores da sociedade vinculados ao empre-
sariado nacional (FERRETTI, 2018), e sua proposigdo teve sequéncia com a Medida
Proviséria 746/2016°.

Em outubro de 2016, ocupagdes de escolas, institutos federais e universida-
des publicas emergiram em varias unidades federativas do pais em contraposicdo a
MP 746/2016 e & Proposta de Emenda Constitucional 241* (Emenda Constitucional
95/2016), que estabeleceu teto para gastos primarios, como satide e educagio.

A MP foi sancionada pelo presidente Michel Temer, transformando-a na Lei
13.415 de 16 de fevereiro de 2017. Desde o inicio, a nova reforma do ensino médio
foi justificada pela necessidade de melhoria do desempenho dos estudantes no Ideb
(Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica) e em outras avaliagdes em larga
escala, buscando aproximar essa etapa escolar aos interesses dos estudantes e do mer-
cado de trabalho (em termos de produtividade e de desenvolvimento econoémico)
por meio da modernizagdo/flexibilizacao da estrutura curricular (SILVA; SCHEIBE,
2017; MOTTA; FRIGOTTO, 2017; MOURA; LIMA FILHO, 2017; FERRETTI; SIL-
VA, 2017; LIMA; MACIEL, 2018; FERRETTI, 2018).

Dentre os atores envolvidos, destacam-se, de um lado, a UNE (Unido Nacional
de Estudantes) e movimentos estudantis independentes, sindicatos de professores, em
especial a CNTE (Confedera¢ao Nacional dos Trabalhadores em Educacéo), associa-
¢Oes cientificas como a Anped (Associagdo Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa em
Educagéo) e diversas outras, com a promogdo de documentos e debates. De outro, o
proprio governo fazendo uso intenso da midia, o Todos pela Educagio, o Unibanco, a
Fundagdo Ayrton Senna, o Banco Mundial e a Funda¢édo Lemann (ARELARO, 2017).

A reforma (BRASIL, 2017) altera a LDB, a Lei 11.494/2007 do Fundo de Ma-
nutenc¢do e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacio dos Profissionais

2. Disponivel em: <https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
€a0=602570>. Acesso em: 23 jun. 2019.

3. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2016/Mpv/mpv746.
htm>. Acesso em: 23 jun. 2019.

4. Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2088351>. Acesso em: 23 jun. 2019.
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da Educagdo (Fundeb), a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), revoga a Lei
11.161/2005 sobre ensino da lingua espanhola e institui a Politica de Fomento a Im-
plementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

A Lei 13.415/2017 altera o artigo 24° da LDB, acrescentando os seguintes para-
grafos (BRASIL, 2017):

A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput [800 horas] devera
ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo me-
nos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017;

Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagio de jovens e adultos e de
ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando, conforme o inciso
VIdo art. 4°.

A reforma (BRASIL, 2017) incorpora o artigo 35-A a LDB:

A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo, nas se-
guintes areas do conhecimento: I - linguagens e suas tecnologias; I - matematica e
suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas

e sociais aplicadas.

O paragrafo 2° do artigo menciona sociologia e filosofia, mas ndo como compo-
nentes curriculares obrigatorios e sim como estudos e praticas: “a Base Nacional Co-
mum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e pra-
ticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia”. Destaca-se também o paragrafo
5°, onde se 1é: “a carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria
do ensino médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino”.

Também altera o artigo 36° da LDB (BRASIL, 1996), que passa a vigorar com
o seguinte texto:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curri-
cular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e
a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I - linguagens e suas tecnologias;
II - matemdtica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacio técnica e profissional.

Observa-se a inclusdo da formagdo técnica e profissional nos itinerarios
formativos - paragrafos 6° ao 12° -, que devera ter seus cursos verificados no Catalogo
Nacional dos Cursos Técnicos ou reconhecidos pelo respectivo Conselho Estadual
de Educagdo; tal formagdo, quando “realizada na prépria instituicdo ou em parceria
com outras institui¢des, deverd ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual
de Educagio, homologada pelo Secretario Estadual de Educagdo e certificada pelos
sistemas de ensino”; “as instituicdes de ensino emitirdo certificado com validade
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nacional, que habilitara o concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos estudos
em nivel superior ou em outros cursos ou formagdes para os quais a conclusdo do
ensino médio seja etapa obrigatdria”; “[...] o ensino médio podera ser organizado em
modulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade especifica”’; e “as escolas
deverdo orientar os alunos no processo de escolha das areas de conhecimento ou de

atuagdo profissional previstas no caput”

Cabe enfatizar o paragrafo 6° e seus incisos que abrem margem para escolas
e empresas firmarem parcerias para a certificacio da aprendizagem profissional, ou
seja, para considerar formacao técnica e profissional as experiéncias de jovens empre-
gados ou em programas de aprendizagem profissional:

A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formag¢do com énfase técnica e profis-
sional considerara: I - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produ-
tivo ou em ambientes de simula¢io, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagao sobre aprendizagem profis-
sional; II - a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualifi-
cagdo para o trabalho, quando a formagio for estruturada e organizada em etapas
com terminalidade.

Destaca-se também o paragrafo 11° e seus incisos, pois preveem o estabeleci-
mento de convénios com instituicoes de educagio a distancia (EAD):

para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os siste-
mas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com institui-
¢oes de educagdo a distancia com notdrio reconhecimento, mediante as seguintes
formas de comprovagio: I - demonstragio pratica; II - experiéncia de trabalho su-
pervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente escolar; III - ativida-
des de educacdo técnica oferecidas em outras instituigdes de ensino credenciadas;
IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais; V - estudos reali-
zados em instituigdes de ensino nacionais ou estrangeiras; VI - cursos realizados
por meio de educagéo a distdncia ou educagéo presencial mediada por tecnologias.

E a partir da Portaria N°1.432 de 28 de dezembro de 2018 do Ministério da Edu-
cagdo — MEC (BRASIL, 2018c) que hé o estabelecimento de “referenciais para elabo-
ragdo dos itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino
Médio” Estas, por sua vez, sdo atualizadas um més antes por meio da Resolu¢ao N°
3, de 21 de novembro de 2018, da Camara de Educac¢do Basica - CEB do Conselho
Nacional de Educa¢ido - CNE (BRASIL, 2018a). O inciso III do artigo 6° apresenta a
defini¢do dos itinerarios formativos:

cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢des e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir
para a construgéo de solugoes de problemas especificos da sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio (BNCC-EM) foi promul-
gada quase dois anos depois da lei da reforma, em 17 de dezembro 2018, por meio



188 Pedagogia Social e Juventudes

da Resolu¢ido N° 4 do Conselho Pleno do CNE (BRASIL, 2018b). O paragrafo 1° do
artigo 1° dispoe que,

como documento normativo, a BNCC-EM define o conjunto orgéanico e progressi-
vo de aprendizagens essenciais como direito dos adolescentes, jovens e adultos no
Ensino Médio, e orientam sua implementacéo pelos sistemas de ensino das diferen-
tes instancias federativas, bem como pelas instituicdes ou redes escolares.

Destaca-se também o artigo 12° e seu paragrafo inico:

As instituigdes ou redes escolares podem, de imediato, alinhar seus curriculos e
propostas pedagogicas a BNCCEM, nos termos desta Resolugdo e das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio definidas pela Resolugdo CNE/CEB n°
3/2018”. Paragrafo tinico. A adequagao dos curriculos a BNCC-EM deve estar con-
cluida até inicio do ano letivo de 2020, para a completa implanta¢cdo no ano de
2022”. Destaca-se também o artigo 21°: “no prazo de até 10 (dez) dias a contar da
publicagdo da presente Resolucdo, o Ministério de Educagdo editard documento
técnico contendo a forma final da BNCC da Educagdo Basica, nos termos das con-
cepgoes, definigdes e diretrizes estabelecidas na presente norma®.

A nova reforma, portanto, prevé o aumento progressivo da carga horaria do en-
sino médio e a implantagdo da BNCC e de itinerarios formativos por meio dos quais
o0s jovens, supostamente, podem decidir se prepararem para o mundo do trabalho ou
darem prosseguimento aos estudos. Essa ¢ a ideia de flexibilidade que se busca insti-
tuir a formagéo e a possibilidade de escolha pelos jovens.

Para Moura e Lima Filho (2017), o discurso da flexibilizagdo do curriculo e do
protagonismo atribuido aos jovens na escolha de itinerarios formativos evidencia a
ideia de aligeiramento do ensino médio pela reducdo curricular — além da perda da
concepgio deste nivel como etapa final da educagdo basica. Ja Motta e Frigotto (2017,
p. 368) entendem que ndo se trata de “livre escolha’, como defendem os reformadores,
mas de uma decisao compulsdria, uma vez que é exigida uma carga horéria obriga-
toria, inclusive quando ocorrer sua ampliagdo com a proposta de escola em tempo
integral. “Nessas condi¢des dadas, cada escola vai ofertar a educagao profissional que
couber em seu or¢amento”.

O termo flexibilizagdo é muito tentador porque remete, na fantasia das pessoas, a
autonomia, livre escolha, espago de criatividade e inovagdo. Mas flexibilizagdo pode
ser também desregulamentacdo, precarizagao, instabilidade da prote¢do contra a
concentragdo da riqueza material e de conhecimento, permitindo a exacerbagao
dos processos de exclusio e desigualdade social. Flexibilizar uma politica pode ser
também o resultado da falta de consenso sobre ela. Estamos mais uma vez frente
a uma equag¢do economicista para pensar a educagdo, com analises reducionistas
e propostas imediatistas. [...] Nesse contexto, a Lei n. 13.415 de 16/02/2017 “fle-

5. A versdo final da BNCC-EM pode ser encontrada no enderego eletronico: <http://portal.
mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=85121-bncc-ensino-
medio&category_slug=abril-2018-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 31 jun. 2019.
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xibiliza” o tempo escolar, a organiza¢do e contetido curricular, o oferecimento do
servigo educativo (parcerias), a profissao docente e a responsabilidade da Unido e
dos Estados (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 36-37).

O aumento de carga horaria com o intuito de chegar a sete horas diarias descon-
sidera o contingente de quase dois milhdes de jovens que estudam e trabalham (SIL-
VA; SCHEIBE, 2017), além da falta de infraestrutura e corpo docente em quantidade
suficiente para dobrar a jornada (SILVA; SCHEIBE, 2017; MOURA; LIMA FILHO,
2017).

Desse modo, no que se refere a formagao em tempo integral, é possivel supor que
a ampliacdo da carga hordria, progressivamente, sera preenchida pela “curriculari-
zagdo” do “tempo de trabalho”. A ideia de reconhecimento de saberes e experién-
cia profissional adquirida no local de trabalho, como acenada pela “certificagao de
competéncias” e “terminalidades” intermediarias, poderd ser uma estratégia de
consecugao da jornada integral (ANDES-SN, 2017, p. 18).

Para atender a carga horaria total, permite-se a possibilidade de que os sistemas
de ensino firmem convénios com institui¢des de educacio a distincia, favorecendo a
privatiza¢io da educagio bésica — incluindo a venda de plataformas digitais, aplicati-
vos, materiais didaticos etc. -, mas também o recebimento de financiamento publico
pelos grupos educacionais privados para a oferta de formac¢io on-line regular e/ou
técnica e profissional (SILVA, 2018).

Estamos diante de politicas educacionais que suscitam preocupag¢des quanto a
estrutura e investimento publico necessdrios para viabilizar sua implantagio, e tam-
bém no que se refere a formagao de qualidade dos jovens brasileiros que transcenda
o0 objetivo de atingir melhores indices nas avaliacdes nacionais e internacionais em
larga escala, focado estritamente em resultados (GONCALVES, 2017).

O percurso metodoldgico

Colaboraram com a pesquisa oito unidades escolares da rede estadual do mu-
nicipio de Pouso Alegre/MG que ofertam o ensino médio. Além da observagdo
(BEAUD; WEBER, 2014) de aulas e de reunides de equipe pedagdgica, foram reali-
zadas entrevistas semiestruturadas (FLICK, 2004) com dez professores de sociologia
e dois jovens. Também ocorreram oito rodas de conversa com jovens de trés das oito
unidades escolares, sendo as discussdes em grupo (FLICK, 2004) balizadas por ques-
toes problematizadoras.

O recorte de conteudos desenvolveu-se em temas e organizado em categorias,
permitindo o tratamento dos dados pela analise de contetido (LAVILLE; DIONNE,
1999) e seu exame a luz da abordagem critico-dialética (GAMBOA, 2007).

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da universidade, exigindo a assinatura da Autoriza¢do para Coleta
de Dados pelas unidades escolares e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) pelos entrevistados(as).
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Pontos de vista dos(as) jovens

Entre os meses de abril e maio de 2019, foram realizadas rodas de conversa em
trés das oito escolas estaduais de Pouso Alegre/MG participantes do estudo, sendo
balizadas por cinco questdes problematizadoras: 1. Qual a fung¢do da escola? 2. Para
que serve a sociologia? 3. O que acham da ideia de itinerarios formativos? 4. O que
pensam sobre o aumento de carga horaria do ensino médio? 5. Sentiriam-se prejudi-
cados sem a disciplina de sociologia?

A maijoria dos(as) jovens revelou desconhecer a reforma do ensino médio e a
proposta da BNCC, porém reagiu positivamente a ideia de construgio de itinerarios
formativos: a partir destes poderiam se dedicar apenas as disciplinas com as quais
possuem mais afinidade e, assim, obter melhores resultados no desempenho escolar.

Alguns poucos jovens ponderaram sobre a maturidade para escolher o que se
quer estudar, como no caso de uma estudante do terceiro ano: “A gente as vezes nao
sabe nem o que quer fazer na faculdade, imagina no ensino médio”. Outra jovem,
da mesma turma, também considerou: “E se eu me arrepender de nio ter estudado
tal matéria? Como vou fazer?”. Um jovem de uma turma de segundo ano seguiu um
raciocinio semelhante: “Néo é correto [0 modelo de itinerdrios formativos], pois o
adolescente muda de opinido o tempo todo e ndo sabe ao certo se é a opinido que quer
seguir para a vida toda”.

Com efeito, alguns jovens podem estar preparados para escolhas de itinera-
rios formativos, mas nao em relacdo a projetos e trajetdrias de vida (BASSI; CODES;
ARAUJO, 2017).

Os estudos sobre a condi¢io juvenil contemporanea chamam a atengio para as difi-
culdades dos jovens na construc¢io de suas trajetorias em contextos de incertezas e
desigualdades sociais, quase sempre sem contar com o apoio de politicas publicas.
A escola de ensino médio pode ser um espago importante de acolhimento e de
acesso a conhecimentos, saberes e experiéncias que permitam superar tais dificul-
dades. No entanto, ao propor a construgdo de propostas curriculares esfaceladas
em areas de conhecimento e com visdes tdo restritas da articulagdo entre ensino
técnico-profissional e ensino médio, a lei certamente contribuira para restringir o
campo de possibilidades ja tao estreito para a maior parte dos estudantes das esco-
las publicas brasileiras (LEAO, 2018, p. 19, e177494).

Sobre se arrepender e mudar de ideia, um jovem de uma turma de segundo
ano pontuou: “podemos nos especializar no que queremos no momento, assim como
podemos mudar de opinido depois e se especializar em outras coisas. Quanto mais
conhecimento melhor”. Um ponto a ser destacado a partir desta fala sdo os processos
de transi¢do para a vida adulta cada vez mais flutuantes, descontinuos e reversiveis
(PAIS, 2001). Este jovem, por exemplo, ndo se preocupa com a linearidade de sua
formacio; ao contrario, vé com tranquilidade a possibilidade de escolher, reavaliar e
fazer novas escolhas.
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Outro ponto relevante é a nogéo de “conhecimento para vida’, que seria preju-
dicado com a adogéo de itinerdrios formativos, que emerge na fala de uma jovem de
outra turma de segundo ano: “com a escolha do que estudar, muitas pessoas ndo terdo
o conhecimento basico sobre determinado assunto necessario para a vida” Seu colega
demonstra nogdo de integralidade entre as diferentes areas do conhecimento ao se
opor aos itinerarios: “ndo é correto pelo fato de uma matéria complementar a outra.
Nao adianta saber matematica e ndo saber portugués” [por exemplo].

Em relagio a isso, destacamos as contribui¢des de Krawczyk e Ferretti (2017),
que tratam da necessidade de uma formagéo que possibilite aos jovens a compreensao
ampla e critica da sociedade em que vivem e do modo como o trabalho que realizam
é estruturado, visando a constru¢do de caminhos mais humanizadores, solidarios e
equitativos de convivéncia e de producédo das condigdes de existéncia. Essa seria uma
formagio conectada com a vida concreta dos jovens e ndo somente voltada aos inte-
resses do mercado de trabalho e da reestruturacéo sistémica.

Entretanto, quando questionados se se sentiriam prejudicados com a auséncia
da sociologia no itinerario formativo escolhido, cerca da metade dos jovens respon-
deu que nio. Isso talvez se deve a falta de compreensdo da fun¢io da disciplina; diver-
sos estudantes a definiram de forma bastante ampla, como o “estudo da sociedade”,
sem apresentarem mais detalhes sobre suas contribuicdes. Uma das turmas de tercei-
ro ano forneceu uma importante pista: “a professora de sociologia s6 manda a gente
fazer cdpia”. Uma turma de segundo ano de outra escola pontuou que o professor é
insistente num unico assunto.

O aumento da carga horaria foi bastante criticado por impossibilitar a conciliagao

de trabalho com estudo. Nota-se a forte presenca de percepg¢des desfavordveis a
proposta. As primeiras ideias mencionadas numa das rodas de conversa foram:
inviavel”, “imprudente’, “péssimo; a vida é mais que isso [escola]”. Jovens do segundo
ano assinalaram: “ndo concordamos, pois temos obrigacdes fora da escola. Exemplo:

trabalhar ou fazer algum curso no periodo da tarde”

A reforma prevé a ampliacdo de 800 horas/aula/ano para 1.400 horas/aula/ano
ou 7 horas/dia, mas nio define um prazo para seu cumprimento. Apenas trata de uma
meta de, pelo menos, 1.000 horas/aula/ano a ser atingida nos proximos cinco anos a
partir de 2 de margo de 2017 (BRASIL, 2017). “Ao fazer essa ampliagdo, o texto legal
ndo leva em conta a realidade de muitos jovens brasileiros, que necessitam conciliar
trabalho e estudos” (LIMA; MACIEL, 2018, p. 11, €230058).

Além do acesso universal ao ensino médio néo ter sido alcangado e de cerca
de dois milhdes de jovens inscritos no periodo noturno (ANDES-SN, 2017), temos
ainda o desafio dos jovens que ndo estdo em idade “regular” e que, portanto, precisam
frequentar as aulas da modalidade EJA (Educagéo de Jovens e Adultos).

Cabe ressaltar que a reforma do ensino médio visa atender os interesses de
melhoria no desempenho em avaliagées como o Ideb e o Pisa (Programme for Inter-
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national Student Assessment), “flexibilizando o curriculo de forma a facilitar as esco-
lhas das disciplinas que os jovens das classes populares teriam menor dificuldade e,
com isso, provavelmente, melhor desempenho nas avaliacdes em larga escala” (LEAO,
2018, p. 19, e177494).

Uma compreensdo critica partiu de uma jovem do segundo ano: “ndo con-
cordo, pois com a carga hordria atual a escola ja ndo tem muitos recursos. Entdo, com
o aumento da carga, serd que teremos mais recursos?”. Outros jovens também assina-
laram a necessidade de maior destina¢io de recursos para alimentac¢io, corpo docen-
te, transporte. Importante que os jovens tenham levantado esses elementos materiais
e concretos necessarios para a ampliagdo da carga horaria e implementagio da escola
em tempo integral no ensino médio. Numa conjuntura politica e econémica de cortes
drasticos no or¢amento das politicas sociais e de ataque aos direitos fundamentais
do povo brasileiro, é preciso considerar até que ponto a reforma e a implantagdo da
BNCC sao, de fato, viaveis.

Se evidencia a impossibilidade de realizacdo dos proclamados protagonismos
juvenil e flexibilidade, pois essas precarias condi¢des, na grande maioria das escolas,
demandam amplos, vultosos e imprescindiveis investimentos. Nao obstante,
tal ampliagdo estd negada por duas décadas face as consequéncias da EC 95 [...]
(MOURA; LIMA FILHO, 2017, p. 120).

Outra percepgio critica foi registrada por uma turma de terceiro ano: “E pro-
vavel que acontega uma grande evasao”. Respaldando esse entendimento, Ledo (2018)
assinala que a lei da reforma é laconica no que diz respeito a garantia de acesso ao
periodo noturno em condigdes adequadas pelos jovens trabalhadores, o que pode
contribuir tanto para a evasido quanto para o impedimento de um vasto niimero de
jovens ao direito de finaliza¢do de sua escolariza¢do basica.

A questdo metodologica também foi assinalada no ambito da ampliacdo da car-
ga hordria por uma jovem do segundo ano: “teria que mudar o formato do que é a
aula hoje. E muito macante”. Isso pode indicar que muitos alunos que nio precisam
trabalhar até se encantariam com a ideia de permanecer em periodo integral na esco-
la, desde que o modelo tradicional fosse substituido por propostas pedagdgicas mais
criativas e interativas. Ademais, “tempo integral, dissociado da concepg¢ao de forma-
¢do humana integral, apenas reitera processos de selecdo e exclusiao escolar, marcas
historicas do ensino médio brasileiro” (SILVA; SCHEIBE, 2017, p. 29).

Verifica-se uma dupla visdo sobre a escola: é fonte essencial de conhecimento,
espago de convivéncia, de aprendizado e de respeito as diferengas. Por outro lado,
¢ também lugar de préticas de discriminagdo e bullying. Para Ledo, Dayrell e Reis
(2011), a escola representa expectativas aos jovens para a formula¢do de seus projetos
de vida, embora estes também entendam que ela se encontra limitada no atendimento
de suas necessidades. Tais demandas relacionam-se, em grande medida, ao ingresso
no mercado de trabalho e a possibilidade de um bom emprego (PEREIRA; LOPES,
2016), mas também ao reconhecimento da diversidade de identidades, condi¢des e
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histérias de vida, vivéncias na escola. “E possivel dizer que uma escola pode combinar
a busca da universalidade da experiéncia escolar com a singularizagdo dos processos
educativos” (BRENNER; CARRANO, 2014, p. 1238).

Ademais, um aspecto que chama a atenc¢do é o papel da escola e da familia
no ensino de contetdos relativos a sexualidade e as relacdes de género. Para alguns
jovens, essa é uma tarefa de competéncia da instituigdo familiar. Outros, por sua
vez, contestam a capacidade dos pais ou responsaveis de abordarem tais assuntos
adequadamente e, portanto, entendem que cabe a escola ministrd-los na perspectiva
cientifica. Vale ressaltar que tratar dessas temdticas na esfera publica, incluindo o
ambito escolar, é possibilitar sua discussdo na perspectiva dos direitos, garantindo
o exercicio da sexualidade na vida privada (GAVA; VILLELA, 2016) e buscando
construir relacdes de género mais igualitdrias.

Mais elementos de interface com a educac¢ao social

A educagio social enquanto praticas e processos educativos é o objeto (TRILLA,
2003) da teoria geral da educacéo social, isto é, da pedagogia social (SOUZA NETO;
SILVA; MOURA, 2009).

[...] o &mbito referencial da pedagogia social estaria formado por todos aqueles pro-
cessos educativos que compartilham, no minimo, dois dos trés seguintes atributos: 1.
dirigem-se prioritariamente ao desenvolvimento da sociabilidade dos sujeitos; 2. tém
como destinatdrios privilegiados individuos ou grupos em situagdo de conflito so-
cial; 3. tém lugar em contextos ou por meios educativos nao-formais (TRILLA,
2003, p. 28; grifos do autor).

E relevante enfatizar, contudo, que novos significados, ambitos e concepgdes
foram historicamente incorporados a educagio social que,

héa muito tempo deixou de ser exclusiva da marginalizacdo, do conflito social e do
risco social para nos amparar nos diversos ambientes educacionais, como um apoio
as possibilidades de relagoes que podemos desenvolver e propiciar aos educandos
(CARO, 2009, p. 156).

Nosso desafio é verificar e analisar mais elementos de interface com a educagdo
social em entrevistas realizadas com dois jovens das escolas nas quais ocorreram as
rodas de conversa. Foram a partir destas que identificamos e adquirimos os contatos
de jovens que poderiam fornecer mais contribui¢des ao estudo por meio de entrevis-
tas, seja porque expressaram percep¢des de destaque progressista ou reaciondrio, seja
porque demonstraram algum conhecimento sobre a reforma e a BNCC do ensino
médio. Com relagio a este ultimo ponto, é importante assinalar que, em apenas uma
das escolas nas quais as rodas de conversa foram realizadas, os jovens confirmaram
a presenca da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Minas Gerais, no final
do ano de 2017, para tratar da reforma e da BNCC do ensino médio. Ainda assim, os
jovens do 3° ano — e que a época estavam no 1° - registraram que néo foi uma con-
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sulta de proposi¢oes para as politicas, mas apenas um momento informativo sobre
elas. Somente dois jovens, de escolas diferentes, sabiam o que era a BNCC. Os demais
nao souberam responder, o que pode indicar que, mesmo na escola que contou com
a presenca da SRE, ndo houve profundidade das informacoes ou mobilizacdo para a
tematica.

Estes dois jovens, um rapaz e uma moga, ambos de 17 anos e matriculados no
3° ano, concederam-nos entrevistas no més de junho. Um jovem de uma turma de 2°
ano foi convidado por manifestar opinides e valores de extrema-direita® nas rodas de
conversa e, em especial, numa das aulas de sociologia — o que poderia nos propiciar
uma perspectiva diferente sobre as questoes de estudo —, mas declinou. Justificou pela
falta de tempo - escola, cursos —, tendo apenas os domingos para descansar.

O jovem entrevistado disse que sabia o que era a BNCC porque sua prima é estu-
dante de pedagogia e as vezes a ajuda com os trabalhos da faculdade. Além do ensino
médio, ¢ estudante de violino no conservatério do municipio, faz acompanhamento
vocacional na ordem catélica agostiniana e da aula de violdo para criancas, sendo
esta uma atividade com a qual obtém certa renda. Disse que gosta muito de ler e que
pretende cursar filosofia e teologia nas capitais mineira e paulista em faculdades da
ordem religiosa. Gosta de cultivar plantas e faz academia para tratar de um problema
na coluna. Reside em casa propria com os pais. A mae ¢ auxiliar de embalagem numa
empresa farmacéutica, mas estd afastada por uma questao de satde. O pai trabalha
como soldador. Ambos possuem o ensino médio incompleto.

A jovem entrevistada tomou conhecimento da reforma e da BNCC do ensino
médio por meio de uma professora de portugués da escola anterior, na zona leste do
municipio de Sdo Paulo. Estava envolvida com o grémio estudantil e era representante
de classe. Relatou sofrer bullying na antiga cidade e ter passado por um periodo de
depressdo dos 14 aos 16 anos. O padrasto estava desempregado ha mais de um ano e
conseguiu uma posi¢do como auxiliar de limpeza em Pouso Alegre e mudou-se com
ela e sua mée para o novo municipio no final de 2018. A mae é atendente de telemarke-
ting de uma fundagdo do campo da satde e trabalha home office, mas tem manifestado
interesse em mudar de drea em fun¢io do estresse que a func¢do acarreta. Ambos tém
ensino superior incompleto. Disse que a casa que alugaram e em que residem até hoje
foi escolhida pela internet. Relatou que sua meta neste momento é formar-se no en-
sino médio, pois cursar uma faculdade ainda é um desejo oscilante que ja lhe causou
muita ansiedade. No inicio do ano, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi
fonte de muitas cobrangas e tensoes. Se decidir ingressar no ensino superior, fara a es-
colha por um curso na area de artes. Também sinalizou o desejo de obter um empre-

6. Para Luis Felipe Miguel (2018, p. 19), ndo ha uma tnica direita no pais e “os setores mais
extremados incluem trés vertentes principais, que sdo o libertarianismo, o fundamentalismo
religioso e a reciclagem do antigo anticomunismo’, podendo haver entrelagamento entre elas.
O jovem em questdo, leitor de um dos representantes brasileiros desse campo ideoldgico, Ola-
vo de Carvalho, contestou o professor de sociologia em sala de aula sobre o nazismo ser um
regime de direita e também afirmou que “nunca viu a direita censurar a imprensa’.
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go, guardar dinheiro e estudar fora da cidade para conhecer mais pessoas. Nas horas
vagas, gosta de ler, assistir séries e navegar pela internet. Afirmou que a mudanca de
cidade foi boa para toda a familia devido ao ritmo de vida menos acelerado, a baixa
poluicao do meio ambiente e a maior empatia das pessoas.

A pressdo por um bom desempenho no Enem foi apontada pelo jovem en-
trevistado que enfatizou o discurso incisivo do corpo docente sobre o aprendizado
dos contetidos que podem ser contemplados pelo exame, especialmente no terceiro
ano do ensino médio. Quando questionado sobre os itinerarios formativos, declarou
que é possivel que a proposta nao funcione ja que no Enem “cai de tudo” e ndo sé os
conteddos escolhidos nos percursos individuais. Por outro lado, também assinalou
a importéncia das diversas area do conhecimento na formacao integral dos jovens e
exemplificou: “Como uma pessoa que escolhe fazer s6 a area de exatas vai lidar com a
questdes sociais? Entdo, acredito que precisa haver um equilibrio”.

A jovem também entende que a proposta nao daria certo porque muitas escolas
nao possuem aparato/estrutura para os alunos permanecerem em periodo integral e
para serem atendidos na diversidade de suas escolhas formativas. Também realizou
uma critica a proposta de oferta de formacio técnica e profissional, pois para ela é
apenas uma desculpa para ofuscar as disciplinas da drea de humanas que fornecem
base para “saber como era o Brasil no passado, como o Brasil é agora e como sera no
futuro”. Em suas palavras, “o governo nunca vai dar educa¢io de qualidade porque a
educagdo de qualidade derruba o governo”. Para ela, todas as disciplinas devem con-
tinuar sendo obrigatorias e a parte extracurricular optativa seriam cursos profissio-
nalizantes, de outras linguas estrangeiras, clubes de xadrez, de leitura, de danca, entre
outros, no contraturno. Também indagou: “Se eles vdo reformar o ensino médio, eles
vao fazer o Enem s6 para quem escolheu exatas? S6 para quem escolheu humanas? S6
para quem escolheu bioldgicas? Vai ser dividido também? Ou vai cobrar tudo junto?”.
E complementou: “A gente esqueceu do Enem com essa reforma. Porque, sinceramen-
te, o ensino médio é para o Enem’”

“A escola é uma das agéncias educativas, ndo é a tinica nem totaliza o leque dos
processos educativos. Ela exerce sua fung¢do principalmente através do processo de
ensino-aprendizagem” (CALIMAN, 2011, p. 253). A educagdo social, portanto, pode
contribuir com a escola no sentido de transcender a gestdo de contetidos estritamente
escolares que serdo exigidos, inclusive, em exames de acesso ao ensino superior e em
outras avaliagdes nacionais e internacionais de desempenho dos estudantes e insti-
tuigoes.

Para Gadotti (2012, p. 28),

nao sé as pessoas precisam educar-se socialmente. O préprio sistema educacional
precisa ser educado socialmente, para pensar o social. O modelo escolar vigente
tem confundido educagdo com escolarizagao, tem confundido pedagogia com di-
datica, qualidade da educagio com testes de aprendizagem, tem confundido o saber



196 Pedagogia Social e Juventudes

escolar com todo o saber e, por isso, tem concebido a escola como tnico espago
educativo. Tudo isso por conta de uma sociedade onde o mercado é que dita as
normas.

A sociologia emerge como disciplina importante em seus discursos. Para o jo-
vem, ela 0 “ajuda a entender o que se passa no contexto atual’, além de analisar “os
acontecimentos passados, o porqué de tudo isso”. Entdo, o “ajuda a ter essa visdo de
que nio ¢ algo assim, ‘td ai porque td, tem um contexto, tem uma histéria. E com
base nesse contexto, qual seria 0 meu posicionamento diante disso” Por outro lado,
assinalou que pela sua experiéncia “nesses trés anos de sociologia, é algo muito dificil
para os jovens porque ndo ¢é algo tdo levado a sério e os professores deixam muito
em algo bésico e ndo aprofundam muito”. Para ele, a disciplina faria falta caso ela ndo
compusesse seu itinerario formativo, e a justificou pela experiéncia no Enem do ano
passado: “Muitas coisas eu ndo consegui entender pela falta da sociologia. Me fez
muita falta na construgdo da minha tese na redagdo, na interpretagdo das questdes de
histéria, de geografia”.

Nota-se que o jovem compreende a sociologia como relevante para formagao
para a vida, mas novamente retoma sua importancia para o Enem. E afirma:

E o0 que eu estou mais escutando nesse terceiro ano. [...] Eu, particularmente, ndo
penso muito no Enem por causa do acompanhamento vocacional. Talvez seja por
conta dessa pressdo, porque todo dia, “olha, vocé tem que fazer isso no Enem, tem
que fazer isso no Enem”. O professor de sociologia mesmo: “olha, vocé tem quatro
meses para estar numa faculdade”, e ai?

A jovem, por sua vez, iniciou suas consideragdes com a defini¢do mais ampla de
sociologia, ja sinalizadas nas rodas de conversa: “como o préprio nome diz, é o estudo
da sociedade” Na sequéncia, complementou:

Entdo, se eu tenho uma matéria de sociologia, por que ndo pegar assuntos atuais
e trazer para a sala de aula? Para as pessoas verem nao como a sociedade era anti-
gamente, porque nao vai me ajudar. A gente tem que ver como vai ser a sociedade
pra frente, pra agora, no instante, entendeu? Conversar sobre os assuntos que estio
acontecendo, sobre os assuntos que estio mais recorrentes, sabe? Sobre, sei 14, o
preconceito que o governo atual esta fundando, onde muita gente deixou cair a
mascara e deixou ser preconceituoso, entendeu? Hoje em dia eu tenho medo de

usar uma camisa do Brasil na rua e ser confundida com uma eleitora do Bolsonaro.

Afirmou ainda que, quando passou a se aprofundar mais nos estudos de socio-
logia, obteve “um senso critico mais forte”. Porém, ressaltou que isso partiu dela: “Nao
foi um professor de sociologia que trouxe. O professor de sociologia traz as coisas que
ele tem que falar”. Ou seja, afirmou que nunca teve um professor ou professora que
relacionou os contetidos e autores classicos da sociologia com a realidade atual.

As falas dos jovens vdo ao encontro do que Guimardes (2015, p. 165) define
como o diferencial da sociologia: “o entendimento mais criterioso dos fenémenos so-
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ciais e, sobretudo, a capacidade de interlocugdo com o meio social’, ou seja, “saber se
posicionar com objetividade diante de problemas reais e compreender racionalmente
a sociedade em que vive”. Por outro lado, as falas também nos fornecem pistas de que
ha algo ausente ou precario na formacdo dos professores de sociologia que ndo apro-
fundam os conhecimentos ou mesmo néo despertam o interesse e a valorizagdo para
eles. E nesse sentido que Guimaries (2015, p. 166; grifo da autora) também pontua
que

a especificidade do saber socioldgico em dire¢ao a educagiao basica, em geral, é
desprezada. Ainda ndo hd interesse em se conhecer como se ensina Sociologia no
nivel médio; em pesquisar e difundir técnicas para o aprendizado de determinados
contetidos. A mediagdo pedagogica ainda nio se tornou objeto de andlise dos pro-
fessores da licenciatura, especialmente porque ainda ndo houve um entendimento
do significado e da importancia desse aprendizado para se ministrar a disciplina no
nivel médio. Néo se trata de simplificar ou promover um rebaixamento do conteu-
do programatico da licenciatura. Ao contrario, trata-se de “traduzir” esse conheci-
mento socioldgico para uma linguagem prazerosa, interessante, criativa e acessivel
aum grupo de estudantes bastante especifico.

No que diz respeito a fungdo social da escola, o jovem se aproxima de percep-
¢Oes levantadas nas rodas de conversa: ela serve para conviver com quem ¢ diferente,
para colocar em pratica a educagdo que se aprende em casa e lidar com o préximo.
Serve também para tirar dividas, questionamentos, além de trabalhar as “questdes
internas” dos estudantes. Também visualiza o bullying, nao sé entre estudantes, mas
com os professores também. Para ele, é também um lugar “muito facil de 6dio, de vio-
léncia, tanto fisica quanto verbal”. O problema da escola, em sua 6tica, é um “proble-
ma com o outro, hoje em dia> Compreende que é preciso “olhar como estd a familia
dos que praticam bullying, como estd o contexto familiar, porque as vezes é um grito
de socorro do que eles estdo passando em casa e ninguém sabe entender”. Entende
“que a escola deveria trabalhar mais com a familia”

Silva (2011, p. 188) ressalta que a “Educac¢io Social pressupde ndo apenas a edu-
cabilidade social do individuo, mas também a educabilidade da familia, da comuni-
dade, da sociedade, dos governos, do Estado e de suas institui¢des”

Para a jovem, é papel da escola guiar os estudantes naquilo que querem ser, no
sentido da orientagdo profissional, mas deixar a escolha para eles. Afirmou: “na minha
cabega, a func¢do da escola é me educar para que eu consiga seguir a carreira que eu
quero. Néo é para a vida. Eu particularmente acredito que nio. [...] No que na minha
vida eu vou usar Bhaskara?”. Contudo, na sequéncia, fez consideragdes que podem
indicar que a escola ndo esta apenas preocupada com o futuro profissional dos jovens:

Talvez ela ndo me guie educacionalmente para a vida, talvez ela me guie de outras
formas. Me falar, tipo assim, me mostrar no 4mbito que eu ndo posso ser do jeito
que eu era, demonstrar que talvez as pessoas sdo diferentes, demonstrar que existe
sim diversidade. Muito na questéo... como é que eu posso colocar? Nao é no conhe-

cimento... é na ideia de valores, no estudo do valor.
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As perspectivas dos jovens aproximam-se da proposta da educagio social
de abordar tanto a sociabilidade — desenvolvimento de habilidades sociais, convivio,
relacionamento com o outro — quanto a educabilidade, ou seja, a capacidade das pes-
soas de educarem-se umas com as outras para adquirirem “atitudes, conhecimentos e
valores” (CALIMAN, 2011, p. 244) que as preparem para a vida.

Na visdo da jovem, a escola deve sim abordar assuntos sobre sexualidade e
relagdes de género. Entende que a familia deve também ensina-los, mas que hd muitos
pais e mies que ndo querem. No ambito escolar, afirmou que a educa¢io sexual é
muito importante porque ela “ndo ¢ para ensinar o seu filho a fazer sexo. E para
ensinar o seu filho que determinadas dreas alguém, outras pessoas ndo podem tocar.
Porque metade dos abusos sexuais em criangas acontecem por parentes e amigos de
familiares”. E complementa:

Vocé nao tem a obrigacdo de seguir o que a escola estd falando, mas a escola tem
a obrigacdo de te ensinar. Porque na escola vocé vai ter todo aquele baseamento
cientifico. A escola vai te dar as informag¢des necessarias e vocé decide se vai usa-las
ou nao.

Sobre a temdtica da sexualidade e relagdes de género, o jovem compreende que
é papel da escola aborda-la do ponto de vista da diversidade, do respeito ao outro e as
diferencas. Para ele, a familia ndo pode privar os estudantes desses ensinamentos, pois
se estes fossem ministrados apenas no 4mbito familiar, as pessoas seriam “fantoches”
de sua propria casa e ndo saberiam lidar com o mundo. Pontuou problemas de ordem
religiosa: “dizem que vocé tem que viver de acordo com a sua religido, mas e o outro
ali fora? O que ele tem a ver comigo, com a minha religido?”.

Caliman (2011) assinala que a educagdo social ndo é uma prerrogativa de
situagdes de pobreza, mas relaciona-se com situagdes de conflito social. Além disso,
em relacdo a escola, enfatiza que

se os problemas sociais insistem em bater as suas portas, é porque a escola precisa
se abrir a novas experiéncias, praticas e metodologias pedagogicas provenientes
em sua maioria da educa¢éo ndo formal, da pedagogia social, das praticas da edu-
cagdo social, tdo novas, mas experientes o bastante para contribuir com solugdes.
Da escola brasileira se espera que ndo se feche dentro de processos educativos de
ensino-aprendizagem, mas que se abra a experiéncias educativas que ultrapassam
seus muros (CALIMAN, 2011, p. 258).

Por fim, vale registrar as consideragdes de Gadotti (2012) sobre as contribui¢oes
de Paulo Freire a educagdo popular, social e comunitdria: os sujeitos como prota-
gonistas do seu processo de aprendizagem e emancipagio, a educagdo como pratica
dialdgica, rigorosa, imaginativa, de liberdade, a producédo e nio apenas a transmissao
de conhecimentos entre educadores e educandos.
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Consideragoes finais

As politicas publicas implicam a interpretacio e recriacdo de propostas dentro
e entre os contextos da pratica (MAINARDES, 2006). Por isso, ¢ fundamental escu-
tar o que os jovens tém a dizer a respeito das politicas que afetam seus processos de
escolarizagdo e formagao profissional. Ndo somente os jovens, mas os professores, os
gestores, as familias e comunidades, a sociedade em geral.

Ao debater o caréter flexibilizador da reforma e da BNCC do ensino médio, é
preciso considerar as percepgdes desses sujeitos e, a0 mesmo tempo, refletir sobre os
processos de flexibilizagdo das relagdes de trabalho e da prote¢do social do Estado
(KRAWCZYK; FERRETTIT, 2017) num capitalismo de novo tipo (SENNETT, 2007).

As reflexdes sobre os elementos de interface com a educagéo social apontam
para a existéncia e, a0 mesmo tempo, para o fortalecimento de processos no interior
da escola de aprendizado para a convivéncia e o respeito as diferencas, de utilizagdo de
metodologias participativas e dialdgicas, de reproducédo e produgdo de conhecimen-
tos de modo indissociavel a realidade e com sentido a vida dos(as) estudantes.
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A pratica da educac¢ao social como forma de
resisténcia e combate as relacdes desiguais de género:
um exemplo em Mocambique

Thais Sitoe!

Introdugao

“Por que vocé gostaria que seu filho(a) participasse deste projeto?

Pa ela aprender ax letrax e saber ler livrox pa ser dotora um dia puque o lar’>déi”

O trecho acima foi retirado da ficha de inscri¢do de uma jovem mae de 17 anos
que matriculou sua filha de trés anos na Escola Comunitaria Nazareno, um projeto da
Igreja do Nazareno em Mogambique. Ele ilustra a posi¢ao ocupada pela maioria das
mulheres na sociedade mogcambicana. Mesmo a considerar a diversidade de linguas e
culturas dentro deste incrivel pais, as relagdes desiguais de género representam o elo
comum entre territdrios, do norte ao sul, e contribuem para o entendimento do que é
ser mogambicano, no contexto atual.

A escola, como produtora e reprodutora de cultura, pode ser, ao mesmo tempo,
perpetuadora e transformadora dessas relacdes desiguais de género nas suas praticas
pedagdgicas. Conforme a escritora Paulina Chiziane relata:

Apesar das grandes diferencas da educagio da casa e da escola, encontrei harmonia
na matéria que dizia respeito ao lugar da mulher na vida e no mundo. A educagio
tradicional ensina a mulher a guardar e a guardar-se para pertencer a um sé ho-
mem. A escola também ensinava a obediéncia e a submissdo e preparava as rapari-
gas para serem boas donas de casa, de acordo com o principio cristao (CHIZIANE,
2013, p. 9).

O presente artigo tem como objetivo problematizar essas questdes, mostrando
como a adolescéncia e juventude mogambicana enxergam, na educagdo formal e in-
formal, uma forma de resistir e combater as relagoes desiguais de género na familia e
sociedade. Assim, apresenta observagdes do cotidiano pratico de uma escola comu-
nitdria em Mogambique, cuja metodologia propde a pensar e repensar suas praticas
pedagogicas, visando a supera¢io dessas diferencas de género na escola e, em decor-
réncia, a influenciar o ambiente doméstico e a fortalecer os vinculos do relacionamen-
to escola-familia.

1. Pedagoga, professora, educadora social, graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP).

2. Refere-se a condi¢do da mulher quando casada - legalmente ou ndo -, geralmente vivendo
na casa dos sogros. Segundo a cultura do sul de Mog¢ambique, a mulher nessas condigées ¢é
considerada apenas superior as criangas.
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Mogambique: um retrato em niimeros

Entender os desafios e complexidades enfrentados pelas alunas de Mogambique
nao é uma tarefa facil, pois parte da prerrogativa de analisar suas culturas e formas
de entender o mundo e de considerar suas especificidades e tradi¢cdes. Por isso, uma
boa maneira de compreender o que acontece no ambito da educagio é olhar para o
conjunto: quem ¢ esta crianga/adolescente do sexo feminino inserida nessa sociedade
especifica? Quais sdo as oportunidades que lhe sdo concedidas? Quais sdo as fungoes
que lhe sdo impostas? O que significa para ela estar na escola?

Essas questdes estdo relacionadas a um compilado de dados que abarcam as
areas de saude, pobreza, desenvolvimento humano e educacéo, pois sdo subsidio para
a compreensdo de quem é e o que significa ser uma mulher jovem em Mogambique.

Saude, cultura e género

A vida da crianga mogambicana é marcada desde o nascimento por inumeros
desafios, especialmente no caso das meninas. Recentemente, a UNICEF, em parceria
com as Nag¢des Unidas em Mogambique, publicou um importante relatério intitulado
Pobreza Infantil e Disparidades em Mo¢ambique (2010), que permite visualizar a
realidade socioeducacional no pais no tocante a infancia e adolescéncia. Esse relatorio
reune um importante conjunto de informagdes e o torna publico e de facil acesso aos
cidadios. O intuito para a sua confec¢io foi compreender a complexidade e os desa-
fios enfrentados pelo pais em relagdo a infincia e adolescéncia.

A luta pela sobrevivéncia comega no parto. Segundo os dados emitidos por esse
estudo da UNICEF (2010), em 2003, 80% das mortes maternas poderiam ser evitados
caso as mulheres tivessem acesso aos cuidados basicos de satde. Em 2008, 55% dos
partos foram assistidos por pessoal de saude qualificado. Uma parte consideravel dos
cuidados pré-natais sdo, hoje, prestados por enfermeiras e parteiras (53% dos atendi-
mentos em 2008), enquanto os médicos representam apenas 2% desses atendimentos.

O indicador afirma que 45% dos partos ndo aconteceram em centros de saude
ou hospitais. Dessas parturientes, 40% receberam algum cuidado médico no pés-par-
to e apenas 12% foram até uma unidade sanitaria até dois dias ap6s o parto.

Além da escassez de centros de satide em Mogambique, outros fatores pesam so-
bre a mulher mogambicana, tais como questdes culturais, que definem a forma como
ela dard a luz, tendo em vista que o filho é entendido - assim como a prépria mulher
- propriedade do pai/marido. Conforme os pesquisadores em saude, Estavela e Seidl
(2015), “é o marido quem decide se a mulher deve ir ao hospital. No caso de gravidez
¢ a sogra ou a cunhada quem decide se o parto serd em casa ou no hospital” (p. 3).

Além disso, os dados obtidos pela Unicef (2010) indicam que a desnutri¢io é

outro fator que coloca em risco a vida de criangas e suas maes. Em 2002, 70% das
mulheres gravidas apresentaram anemia por deficiéncia de ingestdo de alimentos
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ricos em ferro. Porém, 39% das gravidas ndo tomaram nenhum suplemento de ferro
ou acido félico.

Se a situagdo das maes ¢ dificil, a das criancas chega a ser alarmante. Um
importante dado estatistico para compreender o estado de saude das criancas
mogambicanas se observa na mortalidade infantil. Ainda segundo o relatério da
Unicef (2010), Mogambique ocupa o 22° lugar na lista de paises com maior indice
de mortalidade infantil: no ano em questdo, somaram-se 141 mortes para cada 1.000
nascidos vivos. Esse nimero refere-se a criancas menores de cinco anos. Os fatores
que levam a tantas mortes sdo, em sua maioria, doengas comuns, evitaveis e trataveis,
como a maldria, problemas neonatais, infec¢des agudas do trato respiratorio inferior,
doengas intestinais infecciosas, meningite, desnutri¢ao, entre outros.

O levantamento indica que maldria, aliada a desnutricdo, é a principal causa de
morte em criangas. Em 2008, 33% das criangas menores de cinco anos perderam sua
vida em decorréncia de complicagdes da doenga.

Dados do mesmo ano apontam que 60% das criangas internadas em hospi-
tais pediatricos estdo em tratamento contra a maldria grave. Porém, apenas 36% das
criangas que apresentam febre alta recebem tratamento antimalarico em até 24 horas.

Outra questdo preocupante é a epidemia de HIV. Desde a sua descoberta em
1980, o epicentro da epidemia do virus é a Africa Subsaariana. Mogambique apresen-
ta uma das taxas mais altas do continente, onde individuos de 15 a 49 anos somam
11,5% dos infectados. Esse numero é ainda mais alto entre as mulheres que, por moti-
vos culturais e de acesso a informacao, estio mais expostas & contaminacao.

Segundo Estavela e Seidl,

Um dado curioso na realidade mogambicana ¢ que a prevaléncia do HIV/aids cres-
ce com o aumento da escolaridade: entre as mulheres de 15-49 anos, 9,8% das que
ndo possuem qualquer nivel de escolaridade estdo infectadas pelo HIV, comparati-
vamente a 14,4% das que tém nivel primario e 15% das que tém nivel secundario e
superior. O mesmo padrio se observa nos homens, nos quais a prevaléncia cresce
de 7,2% entre os que ndo possuem qualquer nivel de escolaridade, para 10,1% entre
os que possuem nivel secundario e superior. Tal fato parece decorrer do maior aces-
so que pessoas com melhor condi¢do socioecondmica tém a testagem sorologica
para o HIV.

Apesar do aumento do conhecimento sobre a infecgdo pelo HIV e as medidas
preventivas como o uso do preservativo, hd ainda desinformacédo a respeito dos
aspectos importantes da transmissdo do HIV: pouco mais da metade (52%) de
mulheres entrevistadas sabiam que o HIV pode ser transmitido ao bebé pela
amamentacao (ESTAVELA; SEIDL, 2015, p. 570).

Levando em consideragdo o trecho acima citado, entende-se que o numero de
contaminados é maior entre as camadas da populagdo com mais acesso a educagio.
Esse fendmeno se explica pelo nivel maior de conscientiza¢do em relacdo aos riscos do
HIV/Sida entre os mais estudados e o maior acesso as testagens laboratoriais. Tendo
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em vista que, em Mog¢ambique, temos mais individuos fora dos bancos escolares ou
no ensino primario, comparativamente aos que estdo no secunddrio ou superior,
apreendemos que, provavelmente, ainda ha um grande nimero de contaminados que
ainda néo constam nas estatisticas. Também, percebemos a fundamental importancia
da escola para a prevengio e o tratamento dos infectados.

Além disso, a exposi¢do da mulher a contaminag¢do com o virus é maior em re-
lagdo ao sexo oposto, gracas ao contexto sociocultural a que a mulher mogambicana
esta sujeita. Exemplos disso sdo: sexo transgeracional, poligamia, pitakufa/kudjinga’,
o entendimento da mulher como propriedade do marido gragas ao lobolo?, entre ou-
tros.

Sobre algumas dessas praticas culturais, Estavela e Seidl explicam:

A complexidade do conceito de género fez emergir a necessidade de contextualizar
aspectos da realidade de paises mais pobres e endémicos quanto a aids, nos quais se
inclui Mogambique. Especificamente no norte do pais, as mulheres sio submetidas
a rituais socioculturais apds a menarca, onde sdo instruidas & submissdo total ao
parceiro masculino, a obediéncia e cumprimento das vontades sexuais do homem.
Outra situagdo de natureza sociocultural também acontece no centro e sul do pais,
onde a viva deve aceitar fazer sexo sem prote¢do com um cunhado para sua puri-
ficagdo, pratica denominada pitakufa/kudjinga. Trata-se de pratica tradicional mo-
¢ambicana: quando o marido morre, a vitva deve fazer sexo nao protegido com o
cunhado para purifici-la. Se o ato for recusado pela viava, ela pode perder os bens
da familia, retirados pelos familiares do falecido (ESTAVELA; SEIDL, 2015, p. 571).

O mesmo autor explica a pratica cultural do lobolo, uma espécie de dote que a
familia da noiva recebe em troca do casamento. A noiva, por sua vez, nao tem direito a
esse montante, visto que, quando o dote é pago, a mulher se desvencilha da sua familia
e passa a pertencer a familia do marido.

No caso concreto de relagdes sociais de género, a consolidagdo de elementos estru-
turantes, como o lobolo, pode levar a ocultagdo dos sinais formais da desigualdade,
sem que essa, contudo, seja posta em causa. O lobolo é o pagamento simbdlico
efetuado no casamento aos pais da noiva, pratica comum no sul de Mogambique,
podendo ser pago em dinheiro, gado ou outro bem material que a familia da noiva
determine. No caso da separacdo do casal, o marido fica desobrigado de apoios
financeiros, pois ja teria arcado com despesas do lobolo antes do casamento. Isso
revela que, embora do ponto de vista politico e da Constitui¢do mogambicana te-
nha sido possivel dar énfase a igualdade de género por meio da convocagio da
mulher a participagdo politica, o papel social feminino permanece limitado pelo
modelo androcrético, no qual a dominagio masculina ainda prevalece. Ademais, a
mulher perde o poder de decidir sobre a sua saude sexual e reprodutiva, de usufruir
de direitos e deveres consagrados em vérios instrumentos internacionais e nacio-
nais (ESTAVELA; SEIDL, 2015, p. 571).

3. Pratica cultural de purificagdo da vitva, que aceita ter relagdes sexuais com seu cunhado ou
parente do sexo masculino mais préximo ao falecido marido.
4. Dote pago a familia da noiva em troca da permissdo para o casamento.
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O lugar de subserviéncia a que a mulher é destinada a ocupar - devido a relagao
de dominagéo exercida pelo marido e sua familia — acaba por justificar a dificuldade
de grande parte das mogambicanas em exigir de seus parceiros que utilizem o preser-
vativo e que tenham acesso aos exames e tratamentos de satide. Além disso, o estigma
de ser portadora do virus e o medo de comunicar aos parceiros — em consequéncia da
possibilidade de serem punidas ou responsabilizadas por isso — faz com que muitas se
calem e permanegam expostas ao risco.

Sobre isso, Estavela e Sidl transcrevem o relato de algumas dessas mulheres em
tratamento num hospital publico de Maputo, capital de Mogambique, que ilustram a
complexidade do tema:

como mulher, somos sempre cumpridoras das ordens dos homens. O homem tem seu
dia, sexta-feira é o dia do homem onde sai do servico, vai beber, prostituir, visitar as
Mbuias e chegar em casa quando quer e como quiser, a mulher sé deve calar... Eu
nunca mais abri minha boca. Hoje me trouxe SIDA em casa. [...] Nos mulheres,
quando sugerimos ao marido para usar o preservativo, eles dizem que, quando eu vim
te casar, ndo vim usar pldstico. Outros ndo querem usar o preservativo porque dizem
que o preservativo é que traz o HIV. Eles dizem que poem na dgua e saem virus. Meu
marido diz isso sempre e nos usamos preservativo so as vezes (ESTAVELA; SEIDL,
2015, p. 574).

Sobre a pratica cultural kudjinga:

No meu caso, sei onde apanhei esta doenga. Quando faleceu meu marido em 2005,
o meu cunhado, irmdo dele, fez a ceriménia de tirar luto (kudjinga) e ndo fizemos
o teste de HIV, e tinhamos que dormir sem preservativo. Em 2006, dormi com meu
cunhado sem preservativo. Meu marido ndo faleceu da doenca nem de HIV, foi aci-
dente de carro ... Agora estou a ouvir que ele (o cunhado) estd muito mal ld em Chi-
cualacuala por causa de SIDA. Mas desde que faleceu meu marido, ndo fago sexo sem
preservativo. S6 foi nessa ceriménia (ESTAVELA; SEIDL, 2015, p. 574).

Ao pesquisar os dados sobre a exposi¢do do virus HIV em mulheres casadas ou
com vida sexual ativa junto as complexidades culturais no tocante a satide e sexuali-
dade feminina, precisamos lembrar que néo nos referimos apenas a mulheres adultas,
como também meninas, criangas e adolescentes. Estas frequentam os bancos escola-
res e se defrontam com essas questdes no seu cotidiano, dentro e fora da sala de aula.
Cabe lembrar que, além das praticas culturais ja mencionadas, o casamento infantil,
apesar de ser proibido por lei, é bastante corrente entre as familias pobres do pais.

O estudo publicado pela Unicef, em parceria com as Nagdes Unidas em Mo-
cambique (2010), estima que 52% das mulheres entre 20 e 24 anos se casaram antes
de completar 18 anos. As mulheres que se casaram apenas em cerimdnias tradicio-
nais pela pouca idade (menores de 16 anos) e/ou por fazerem parte de casamentos
poligamos nao foram contabilizadas para essas estatisticas. Assim sendo, uma parte
significativa delas vive essas praticas culturais, apesar da pouca idade, e se mantém
exposta a0s mesmos perigos.
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Educa¢io mocambicana: complexidades e perplexidades

A Educagio Infantil publica é bastante escassa: apenas 4% das criangas menores
de seis anos possuem acesso a qualquer tipo de oportunidade de aprendizagem preco-
ce, ndo necessariamente por escolas financiadas pelo Estado. Ainda segundo os dados
fornecidos pela Unicef (2010), o ensino é assegurado pela iniciativa privada, ONGs e
instituigdes filantrépicas e/ou religiosas. Além disso, a educagdo da primeira infincia
ndo é obrigatodria.

No tocante a Educagio Basica, o governo mogambicano divide os 12 anos obri-
gatoérios em dois ciclos, quais sejam: Ensino Primério e Ensino Secundario.

O Ministério da Educac¢io e Desenvolvimento Humano (Mined) informa sobre
a divisdo do ensino em Mocambique. As informagdes expressas neste artigo no
tocante a essas divisdes baseiam-se naquelas fornecidas pelo Ministério, quais sejam:
o Ensino Primdrio consiste num total de sete anos divididos em dois niveis: Ensino
Primario do Primeiro Grau (EP1), do primeiro ao quinto ano; e Ensino Primario do
Segundo Grau (EP 2), respectivo ao sexto e sétimo anos. O Ensino Secundario, por
sua vez, consiste em cinco anos também divididos em dois niveis: Ensino Secunddrio
Geral do Primeiro Grau (ESG1), que abarca do oitavo ao décimo anos, e o Ensino
Secundario Geral do Segundo Grau (ESG2), que finaliza com o décimo primeiro e
décimo segundo anos.

Ainda segundo o Ministério, a Educagéo técnica e profissionalizante é compos-
ta por trés niveis que totalizam oito anos de estudo: nivel elementar (compreende
EP2 com duracédo de dois anos), nivel basico (compreende ESG1 com duragéo de trés
anos) e nivel médio (compreende ESG2 com duragdo de quatro anos).

Em relagdo a Educagdo Especial, o Governo pretende, a longo prazo, que seja
sistematicamente integrada por via de uma educagéo inclusiva. Porém, esse publico
ainda é atendido em institui¢des especiais, geridas pelo Ministério da Mulher e Ac¢do
Social, ndo pelo Ministério da Educagido e Desenvolvimento Humano, érgio respon-
savel pelas escolas regulares. Em relagdo a Educagdo de Adultos, novas iniciativas tém
sido realizadas a partir de programas de Educagédo a Distincia pela radio e televisao.

No Ensino Superior ainda ha um enorme déficit. Até 2009, Mogambique soma-
va 38 instituicdes de ensino superior, duas das quais sdo as principais universidades
publicas e encontram-se na capital, Maputo: a Universidade Eduardo Mondlane e a
Universidade Pedagdgica. Segundo o Mined (2018), em 2018, o pais conta com 39
institui¢oes, das quais dez sdo publicas e 29 privadas.

No tocante ao analfabetismo, a Unicef constatou em 1975, ano da Indepen-
déncia Nacional, uma taxa superior a 93% de mogambicanos analfabetos. Entre as
mulheres mogambicanas, essa taxa é ainda mais elevada. Os esforcos do Governo
(PORTAL, 2018) e da sociedade em geral reduziram essa percentagem. Em 1980, ape-
nas cinco anos apos a independéncia, o analfabetismo caiu para 72% entre cidadédos
mog¢ambicanos. Com o inicio da guerra civil na década de 1980 até inicio de 1990,
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os programas de erradicagdo do analfabetismo ficaram estagnados, sendo retomados
apenas ap6s o fim dos conflitos. Com isso, tem-se que, em 2005, 54% da populagdo
continuava sem acesso a alfabetizacdo. Entre as mulheres esse nimero é ainda maior.
De acordo com a Unicef (2010), em 2008, 47% das mulheres ainda ndo tinha acesso
ao universo da escrita.

Em relagdo ao ingresso de alunos no ensino primario, em 2003 havia 3.600.000
criancas matriculadas. Onze anos depois, em 2014, essa taxa subiu para 6.700.000 alu-
nos matriculados (UNICEE, 2010). Atualmente, o governo mogambicano afirma que
97% das criangas em idade escolar estdo regularmente matriculadas (MINED, 2018),
porém as criangas que ndo possuem registro — a maioria daquelas que vivem abaixo
da linha de pobreza — ndo foram contabilizadas nessa estimativa.

Outra questdo de fundamental importancia diz respeito a qualidade da edu-
cagdo oferecida nas escolas publicas do pais. Dados do Consércio da Africa Austral
e Oriental Para a Monitoria da Qualidade de Ensino (Sacmeq) apontam que, entre
os anos 2000 e 2007, houve um declinio de 40 pontos em leitura e matematica. Essa
diferenga se deu, em grande parte, pelas rapidas mudancas estruturais no sistema de
ensino no periodo, que resultaram em aumentos macicos de matriculas sem que hou-
vesse aumento proporcional das estruturas pedagogicas.

Conforme o relatdrio da Unicef (2010),

O ambiente das escolas em Mo¢ambique continua a nio ser suficientemente favo-
ravel & promogao de uma abordagem a educagio baseada em direitos que valorize
a opinido das criangas e promova o seu pensamento critico e as suas faculdades
criativas (UNICEEF, 2010, p. 122).

Olhando para as condigdes estruturais das escolas, temos trés tipos de constru-
¢des aceitas e comumente usadas pelo Ministério da Educagdo e Desenvolvimento
Humano. Sao elas: escolas de material convencional (feitas de tijolos/blocos e chapas
de zinco como cobertura); escolas melhoradas e escolas de construgdo precaria (feitas
de materiais disponiveis nas comunidades e construidas por elas — geralmente de col-
mo ou cani¢o). A estrutura deficitaria do prédio escolar dificulta a permanéncia dos
estudantes, especialmente das garotas.

A média nacional de alunos por professor ¢ altissima: 68 estudantes para cada
educador. Porém, esse nimero varia de acordo com as provincias. Em Gaza, por
exemplo, temos 55 alunos para cada e, em Zambézia, temos 91 para um (UNICEE
2010).

Desses professores em exercicio, a maioria é do sexo masculino. Estima-se que
no Ensino Primadrio temos 37% por cento de professoras, enquanto no secundario
esse nimero ¢é ainda menor, indicando 29% por cento, segundo a Unicef (2010). A
presencga de professoras é importante porque, a0 mesmo tempo, serve de modelo e
inspiragdo para as meninas; exemplo para os rapazes e uma forma de controle e pre-
vengdo contra a violéncia sexual que acontece frequentemente nas escolas.
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No tocante a formagdo docente, temos duas instituicdes responsaveis: Instituto
de Formacédo para Professores (IFPs) e Escola de Professores do Futuro (EPFs). O
primeiro é administrado pelo Mined, e a segunda pela organizagdo ndo governamen-
tal chamada Ajuda de Desenvolvimento do Povo para Povo (ADPP). Para acelerar a
formagio de profissionais, na tentativa de responder as crescentes demandas, a Unicef
(2010) informa que o Mined diminuiu o tempo de formagido de dois para um ano.

Dos professores incumbidos para a formagdo docente, 32% ndo possuem forma-
¢do de pré-docéncia.

As consequéncias de todos os dados mencionados é que Mogambique ainda esta
longe de oferecer uma educagdo de qualidade para meninos e meninas. O sistema
educativo ¢ centrado no professor e ndo na crianca. Sendo assim, as ideias e questio-
namentos dos alunos permanecem desconhecidos, tendo em vista que o Gnico mo-
mento em que se pode ouvir suas vozes ¢ em resposta ao mestre e, frequentemente,
em unissono.

Abusos e violéncia: a realidade social vivida dentro dos muros escolares

A afirmac¢do “Ser mulher mogambicana e pobre é quase declarar uma morte pre-
coce sem nenhum dia ter vivido a felicidade que uma mulher deveria ter” (ESTAVE-
LA; SEIDL, 2015, p. 574) representa a fala de uma mulher mogambicana que explicita
as dificuldades enfrentadas no seu cotidiano, as violéncias sofridas e normatizadas
pela cultura e a dor da impoténcia frente a uma sociedade opressora e de controle do
feminino.

Nesse contexto, a forma como a sociedade entende o ser mulher reflete direta-
mente na maneira como ela ocupa os bancos escolares. A escola pode e deve ser ques-
tionadora e transformadora da sociedade, mas como fazé-lo diante de professores
inadequadamente formados e mal remunerados?

A violéncia contra a mulher é entendida como parte necessaria da convivéncia
com o género feminino. Estudos realizados pelo Ministério da Mulher e Ac¢do Social
em 2004 revelaram que 54% do conjunto de mulheres pesquisadas revelaram que ja
foram vitimas de violéncia fisica, enquanto 23% sofreram abuso sexual. A maioria dos
abusadores eram conhecidos das vitimas (UNICEF, 2010).

A Unicef divulgou outro dado ainda mais alarmante: 36% das mulheres acredi-
tam que os cOnjuges tém o direito de lhes corrigir fisicamente (2010). Isso significa
que estas mulheres se entendem como individuos que estdo numa posig¢édo inferior em
relacdo aos homens e que devem ser orientadas e punidas fisicamente quando come-
tem algum erro. As justificativas para esse entendimento estdo enraizadas na cultura
e suas praticas como, por exemplo, a recém-citada pratica do lobolo. Ao realizar o
pagamento em dinheiro a familia da noiva, o marido e sua familia reafirmam que a
esposa é propriedade adquirida, por isso ela deve obedecer e trabalhar em comple-
ta obediéncia. O professor adjunto em estudos étnicos e africanos da UFBA, Pinho
(2015), explica essa questio:



A Pratica da Educagdo Social como Forma de Resisténcia 211

O pai, em regra, sente pelo filho o interesse de um criador de rebanhos pelos ani-
mais mais novos. Valendo os filhos pelo que rendem no trabalho e as filhas pelo
que rendem no casamento, quando seja obrigatorio o lobolo, peti, chiva ou mahari
(PINHO, 2015, p. 164).

Cabe esclarecer que a pratica do lobolo nio é uniforme em todo o pais, assim
como os sistemas de linhagem. Em algumas regides, os sistemas matrilineares estio
presentes, apesar de serem minoria. Porém, mesmo nessas circunstancias, as mulhe-
res estdo sempre em posi¢ao inferior em relacdo ao homem. O documento da Unicef
(2010) expde que:

Em Mogambique, existem os dois sistemas de linhagem, patrilinear e matrilinear.
Sob o sistema patriarcal, a mulher e os filhos “pertencem” ao marido e sua familia, e
¢ o0 marido que concede ao seu conjuge do sexo feminino acesso a terra. No sistema
matriarcal, a mulher e os filhos continuam a ser considerados membros da familia
matrilinear da mulher. Sob o sistema matriarcal, é o tio da mulher que da acesso
a terra, enquanto as criangas pertencem a familiares consanguineos da mae. Em
ambos os sistemas, patrilinear e matrilinear, as posi¢oes das mulheres baseiam-
se em submissdo aos membros masculinos da familia - ou seja, a0 marido/pai ou
irmaos, respectivamente (UNICEEF, 2010, p. 186).

Essa situagdo de violéncia é reforcada pela escola através de inimeros abusos
impostos as criancas e adolescentes do sexo feminino que frequentam seus bancos,
inclusive o abuso sexual. Em 2008, o Ministério da Educa¢io e Desenvolvimento rea-
lizou uma pesquisa® que revelou que 70% das garotas entrevistadas afirmaram que
alguns professores exigem relagdes sexuais com suas alunas em troca de aprovagio e
que as escolas ndo oferecem nenhuma segurancga ou apoio, pois o fato acontece sob o
conhecimento da gestdo. Além disso, grande parte das vitimas e seus tutores nio sabe
que se trata de uma pratica criminosa e, consequentemente, desconhece os lugares
e instituicdes onde pode ser denunciada. A maioria se cala por medo de represdlias
(UNICEE 2010).

Porém, os abusos ndo acontecem apenas por parte dos professores: 50% das en-
trevistadas afirmaram que os colegas de classe, alunos do sexo masculino, também
sao agentes dessa violéncia. Finalmente, 80% delas afirmaram que o abuso sexual é
uma pratica comum nas comunidades onde vivem (UNICEEF, 2010).

Em 2003, o Mined emitiu um decreto proibindo os professores de manterem
“relagdes sexuais” com suas alunas. O termo utilizado revela uma conduta permissiva
por parte do Ministério, que mascara o problema da violéncia sexual, pois as relacdes
entre professor-aluno ndo sao hierarquicamente iguais e ndo acontecem de comum
acordo. Porém, o clima de impunidade é amplo, tendo em vista que, das raras denun-
cias feitas, ha pouco ou nenhum acompanhamento por parte do MINED (UNICEE,
2010).

5. Esta pesquisa consta no documento da Unicef (2010), que ndo especifica diretamente a fonte.
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Além disso, uma das formas utilizadas para restituir o dano causado as vitimas
de abuso sexual se caracteriza pela indicagdo do casamento com seus agressores. Essa
indicagdo se dirige as criancas e adolescentes do sexo feminino, obrigadas a viver com
seus agressores e a servi-los como esposas. Em muitos casos, isso significa que serdo
novamente abusadas sexualmente, porém agora com um viés de legitimidade - se ndo
legal, cultural.

Sobre o casamento infantil é necessario destacar que, segundo a Lei da Familia
de 2004, ¢ ilegal que um homem se case com uma adolescente menor de 16 anos.
Porém, a partir dessa idade é possivel contrair matrimonio desde que haja consenti-
mento dos pais. A partir dos 18 anos, o consentimento dos responséveis deixa de ser
necessario. Entretanto, muitas comunidades entendem que a menina esta apta para se
casar a partir da puberdade, marcada pela primeira menstruagéo. Os 6rgaos de justica
sdo incapazes de fazer cumprir a lei em todo o territorio nacional. Por isso, esse cos-
tume ainda é comum, especialmente nas comunidades da zona rural. Além disso, o
casamento ¢ entendido como uma cerimdnia religiosa que nao necessariamente pre-
cisa ser legalizada — até porque a poligamia, apesar de proibida, é uma pratica cultural
corriqueira nas comunidades. O relatério emitido pela Unicef (2010) estima que um
quarto das mulheres entre 15 a 44 anos estdo em relacionamentos poligdmicos.

Ainda sobre este assunto, é importante explicar que “o casamento infantil é
influenciado pelas relagdes de género tradicionais e pelos valores que a sociedade
atribui as mulheres e meninas” (UNICEE, 2010, p. 154) e constitui uma estratégia de
sobrevivéncia para muitas familias gragas a pratica do lobolo.

Apesar de Mogambique ratificar a Conven¢do das Nagoes Unidas Sobre a Eli-
mina¢do de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher (1993) e a Carta
Africana dos Direitos do Homem e dos Direitos da Mulher (2005), o entendimento
do que é ser mulher ainda é impregnado de preconceitos que a coloca numa posigao
de inferioridade e dependéncia do homem. Ainda ha muito o que ser feito para que a
sociedade mogambicana seja equanime na questdo de género.

Afinal, ainda sdo as mulheres que carregam dgua na cabeca percorrendo grandes
distancias, muitas vezes com um bebé amarrado as costas; sdo elas que possuem maior
probabilidade de sofrer privacio severa de educagio; sdo elas as maiores vitimas de
abuso sexual na familia, na comunidade e na escola e sdo as familias chefiadas por
elas que apresentaram o menor indice de diminui¢do da pobreza, apenas 6% contra
26% das familias chefiadas por homens entre os anos de 1996 e 2003 (UNICEEF, 2010).

E urgente repensarmos formas de combate & discriminagdo e opressio de
género. O entendimento do que é ser mulher em Mogambique ¢ o catalizador para
uma série de violéncias perpetradas contra meninas e adolescentes por aqueles
que deveriam ampard-las. Apenas uma reinterpretacio desse papel através de uma
educacio verdadeiramente transformadora serd capaz de promover as mudangas que
essas mulheres precisam.
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A Pedagogia Social como uma ferramenta de enfrentamento das relagdes desi-
guais de género: um depoimento sobre a Escola Comunitaria Nazareno

Ao chegar em Mogambique, em outubro de 2012, como brasileira, observei ain-
da no aeroporto que a mulher mogambicana ocupava uma posi¢gdo um pouco dife-
rente da brasileira, apesar de nao sermos o melhor exemplo no quesito igualdade de
género. Essa percepgao foi tomando novas formas e cores a medida que eu conversava
com outras mulheres em ambientes como em feiras, nas conversas cotidianas sobre os
filhos e novelas, na igreja e na leitura e pesquisa sobre a histéria mogambicana e seus
desdobramentos.

A realidade do que é ser mulher em Mog¢ambique me acertou como uma
onda que vai nos molhando aos poucos: nio foi imediatamente e certamente nio
foi completamente. Sou brasileira, branca e cristd. Nao quero — nem posso - tomar
o lugar de fala da mulher mogambicana, faco um esfor¢o para compreender as
estatisticas, ajustar minha visao e, como ser humano, lutar com as armas que possuo
para combater esse lugar de opressdo, onde todas nos encontramos. E foi na escola
comunitaria que achei meu lugar.

A Escola Comunitédria Nazareno (ECN) é um projeto educativo e social da Igreja
do Nazareno em Mog¢ambique. A Igreja do Nazareno é uma denominagéo crista pro-
testante fundada em 1908, nos Estados Unidos, derivada do Movimento de Santidade
do século XIX. Atualmente ela possui 30.564 igrejas e 2.471.553 membros espalhados
em 162 paises dos seis continentes do globo. Na sua filosofia, os nazarenos acreditam
que os seguidores de Jesus devem andar como Ele andou. Por isso mesmo a denomi-
nagio possui um forte viés social, sendo responsavel por diversos projetos ao redor do
globo que visam melhorar as condi¢oes de vida da populagdo - como, por exemplo,
levando agua potavel a regides secas, enviando equipes de apoio a desastres naturais
e zonas de refugiados, dirigindo hospitais e centros de saude em lugares onde nao ha
assisténcia e em diferentes projetos educacionais, escolas e universidades.

A escolinha, como era chamada, foi fundada pelos missionarios americanos
Dave e Rhoda Restrick na década de 1990. Ela oferecia um lugar seguro para onde as
criangas pudessem ir enquanto os pais trabalhavam ou estudavam.

Em 2013, fui convidada a assumir a dire¢do pedagdgica desse projeto. No
mesmo ano, depois de muitas dificuldades, ratificamos o nome Escola Comunitaria
Nazareno.

Apesar de se denominar escola, a ECN se identifica como um projeto de Pedago-
gia Social, tendo em vista que atende criangas de dois a quinze anos e esta registrada
no Ministério da Mulher e Acgdo Social, ndo no Ministério da Educagdo e Desenvol-
vimento. As crian¢as com idade escolar frequentam o ensino basico obrigatério nas
escolas publicas da regido e frequentam o projeto no contraturno da escola — assim,
escolas publicas e ECN mantém relagdo de mutuo apoio. Aquelas criangas de até cin-
co anos cumprem o hordrio das 8h as 15h30, de segunda a sexta-feira.
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A Pedagogia Social, segundo Severo (2017), consiste

em uma disciplina cientifica inscrita na Ciéncia Pedagdgica que teve o seu
desenvolvimento iniciado a partir do final do século XIX, na Alemanha. Suas etapas
de desenvolvimento se associam diretamente a momentos de crise e situacdes
conflitivas (SEVERO, 2017, p. 4).

O termo Pedagogia Social passou a ser utilizado recentemente, apesar de possuir
uma longa tradi¢io tedrico-metodoldgica. No Brasil, passou-se a discuti-lo mais in-
tensamente na primeira década dos anos 2000 (SEVERO, 2017). A Pedagogia Social
possui suas raizes na educagdo popular e na pedagogia de Paulo Freire, e atua conjun-
tamente aos movimentos de democratizagdo do ensino pelos movimentos sociais e
organizagdes nao governamentais.

Diferentemente da educagdo nao formal, em que nido hd intencionalidade edu-
cativa, a Pedagogia Social, que também se da fora dos muros escolares, tem objetivos
claros de vinculos entre a educagio e a socializacio, viabilizando a¢des de educagio
social. E uma prética de inser¢do e humanizagdo das relagdes sociais, contribuindo
para a sua transformagdo, na mesma medida em que da condig¢des ao individuo de se
entender como sujeito da propria historia, inserindo-o no protagonismo social.

O individuo vitimado por qualquer tipo de violéncia, exclusdo ou desigualdade
social apresenta baixa autoestima e por vezes desenvolve aspectos cognitivos que se
expressam por dificuldade de aprendizagem, entre outras consequéncias psicoldgicas
(TORQUATO et al., 2015). A Pedagogia Social também visa trabalhar o individuo em
sua integralidade, ndo apenas ensinado conceitos e formulas, comuns ao desenvol-
vimento na educa¢io formal, mas principalmente equipando-o para compreender o
mundo e compreender-se no mundo.

Apesar do forte viés social para com grupos marginalizados, esta pedagogia ndo
se limita a eles. Paula e Santos explicam:

Em relagdo a Pedagogia Social, tanto na Europa, como no Brasil, é preciso destacar
que esta drea tem procurado discutir o atendimento a todas as pessoas em condi¢do
de vulnerabilidade social, independentemente da classe social e condi¢cdes econd-
micas. Na Europa, por exemplo, a Pedagogia Social atende pessoas de diferentes
idades e classes sociais, e uma das suas caracteristicas essenciais é que estd voltada
para a Terceira Idade. Com o aumento da expectativa de vida das popula¢des de di-
ferentes paises e o envelhecimento da populagdo mundial, novos desafios tém sido
apresentados para o Estado que apresenta dificuldades em atender a essa popula-
¢do, tanto em termos de satde, moradia e educagdo. Desta maneira, a Pedagogia
Social tem buscado diferentes estratégias para atender a essas pessoas, independen-
te de classe social (PAULA e SANTOS, 2014, p. 36).

Assim sendo, a ECN é um projeto que procura entender, questionar e combater
as desigualdades sociais oferecendo acesso aos conhecimentos académicos e colabo-
rando para a construg¢do de um individuo que se entende como capaz. Endossando os
pensamentos de Paulo Freire: “Hoje, mais do que em outras épocas, devemos cultivar
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uma educagdo da esperanc¢a enquanto sujeitos historicos desafiados a superarmos as
situagdes limites que nos desumanizam a todos” (FREIRE, 1994, p. 11).

Praticas Pedagogicas: pensando e repensando uma rotina transformadora

Em uma das dindmicas aplicadas na ECN, os educadores e educandos se reinem
embaixo da mangueira que ocupa nosso patio, a aliviar-nos do calor intenso do inicio
do ano. O grupo de criangas e adolescentes dialoga animado sobre as suas diferentes
tarefas, que cada um realiza em suas casas com as respectivas familias. As historias
contadas confirmam as estatisticas pesquisadas: a carga de trabalho das meninas é
maior do que a dos rapazes. Enquanto eles devem levar o lixo e ajudar o pai com
alguma atividade esporadica, as meninas varrem o quintal, a casa, acendem o lume
para ferver a dgua para o banho da familia, lavam a louca do jantar e servem a papa®
para algum doente ocasional - todas essas atividades sdo realizadas por elas antes das
sete horas da manha, quando devem se dirigir a escola. Ao entardecer, depois de um
dia de trabalho dividido entre escola regular e o projeto, retornam para casa a fim
de ajudar as méaes com os cuidados da machamba’, enquanto os rapazes brincam de
jogar bola ou subir nas mangueiras.

No momento das rodas de conversas embaixo da mangueira, alguns temas em
relacdo ao desempenho de seus papéis sociais sdo abordados, como, por exemplo,
as tarefas para auxilio da limpeza e manuten¢do do ambiente do projeto. Nesses
momentos, a discussdo é sempre acalorada. As meninas automaticamente tomam
para si todas as responsabilidades de varrer a sala, organizar os materiais e recolher
verduras da horta comunitaria. Os meninos, por sua vez, desejosos de contribuir,
atribuem-se pequenas tarefas, como ajudar as criangas mais novas a calgar os sapatos.

Nessa dindmica, se observam as confirmagdes sobre as intencionalidades da
educagdo. No coletivo, a proposta de uma divisdo das tarefas por igual - em grupos,
divididos por dias da semana - é ratificada. Inicialmente, os grupos sdo separados por
sexo, caso contrario, as chances de os meninos serem excluidos pelas proprias colegas
é grande. Apos o primeiro més de atividade, a formagdo dos grupos é reavaliada com
a turma, e as equipes se mesclam para a realizagdo dos trabalhos, de modo que, tanto
rapazes como meninas passam a experimentar a cooperagao entre os géneros.

Nio ¢é incomum algumas familias procurarem as professoras ou a coordenagio
para perguntar o motivo do seu filho ser ensinado a realizar atividades estabelecidas
como femininas. A resposta para essa pergunta precisa ser dada com paciéncia, tendo
em vista que a desconstrugio de velhos paradigmas exige tempo e compreensio.

A prética pedagdgica transformadora se traduz na rotina e nas atividades
propostas no dia a dia, tanto nas interagbes com criangas e adolescentes, quanto
com seus familiares inclusos nessas interagdes. A escuta sensivel das familias e das

6. Espécie de angu feito com farinha de milho, 4gua fervente e agticar.
7. Horta familiar.
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suas inquietacdes em relacdo ao desenvolvimento dos educandos é uma ferramenta
poderosa para promover mudangas reais de mentalidade e a¢do. No trabalho
pedagdgico com as familias, se observam fatos comuns, como a preocupag¢io genuina
com o bem-estar das criangas e o desejo de que eles vivam melhores oportunidades
do que seus antecessores. Por isso, mesmo uma vovd que jamais repreendeu o neto
que batia severamente nas irmias por causa de conflitos banais do cotidiano, em
depoimento a uma educadora, afirma apoiar as propostas educacionais do projeto —
ainda que estas sejam distantes da sua forma de criar as criangas.

Ao considerar o elevado indice de analfabetismo e a cultura fortemente hie-
rarquizada, os professores ou responséveis educacionais tém sido vistos com muito
respeito pela comunidade. Se um professor afirma que uma crianga nio é capaz de
aprender, sua palavra tem um enorme significado social, ainda que seja resultante
de uma opinido deturpada. Ao mesmo tempo, se o profissional da educagdo cria um
ambiente de didlogo, de questionamento das praticas correntes, ele pode influenciar
consideravelmente a transformacdo de valores e habitos no interior das familias.

Isso se da pelo fato de que as familias, assim como os adolescente e jovens mo-
¢ambicanos, enxergam na educac¢ao um dos caminhos seguros pelo qual podem per-
correr a fim de superar a situagdo de pobreza e a opressao de género.

Ampliar a oferta de educacdo significa propiciar mais oportunidade de trabalho,
menos dependéncia financeira dos maridos e, por isso mesmo, mais independéncia.
No periodo dessas observacdes na ECN, percebemos que muitas mées pedem ajuda
para matricular suas filhas, pois os pais s6 aceitavam pagar a mensalidade para o filho.
Sendo assim, varias adolescentes, ao descobrirem ser capazes de aprender, lutavam
com suas familias para continuarem a participar do projeto ou serem matriculadas
no ensino secundario.

Nesse ambiente, a educagio é vista como uma porta de escape de uma sociedade
opressora e desigual, em que a mulher ¢é entendida como inferior e cujo dever é obe-
decer. Aqueles que conseguem cursar o ensino superior sdo chamados de doutores.
Muitos deles assumem um papel hierarquico semelhante ao do colonizador, oprimin-
do os iguais, tendo em vista o status que o certificado lhes confere.

Por isso mesmo, apesar de toda a dificuldade - a grande carga de trabalho que
pesa sobre as mulheres, o cansa¢o de acordar antes que o sol tenha nascido -, elas con-
tinuam a andar em dire¢do a escola, a sentar-se e empenhar suas mentes sonhadoras
em aprender as letras, os numeros e as novas formas de se entenderem como mulher.
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Conclusao

Em citagdo, se registram os versos do poeta e escritor mogambicano Mia Cou-
to (2001), cujo poema intitulado “Testamento da mulher suspensa” busca traduzir o
sentimento da jovem mulher mo¢ambicana:

Eis o que vos deixo:
um leve gosto

de renascer lembrada.
E um falso desejo de ser esquecida.

Que eu virei
buscar a espuma da onda

que ficou para sempre por quebrar.

Beleza ndo me bastou:
0 que quis ser
foram cetins de fogo,

pétalas de cinza depois do abrago.

Nem flor invejei:
o que mais ilumina

vem de um oceano escuro.

Esperancas tive: todas naufragaram

ante cansagos € remorsos.

Procurei ilhas e mares:
s6 havia viagens,
travessias de agua

nos olhos de quem amei.

Num mundo com remédios parcos

nio clamei bravuras.

Injusto € viver

em perecivel ser.
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Menina,

aprendi a desenrolar tapetes
em rasos patios voadores,
varandas maiores que o mundo

onde o tempo & nossa méo vinha beber.

Meus pequenos dedos
rasgaram céus,

mas o ensejo era largo:
em mim secaram

lembrancas de um mar antigo.

Assim,
tudo o que sou
ja fui

na crianga que sonhou ser tudo.

Meus lutos, sem emenda, carrego:
viuvez de mulher

nao vem de marido.

Vem do amor nao mais sonhado.
Com a fragilidade de um riso
enfrentei ruinas e derrotas

e apenas a vida, calada, me calou.

Tudo falei com meus amantes.

Perante o amor, porém, nio tive palavra.

O que da vida me restou:

pegadas alheias sob meus pés molhados.
Viver sabe quem ainda vai viver.

Deixo-me,

mulher que quase foi,
a mulher que nunca fui (COUTO, 2001, p.13-14).
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Olhar para Mogambique ¢ ver beleza. Beleza na natureza estonteante, no sorri-
so das criancas que brincam nas ruas, na solidariedade e na riqueza de uma cultura
singular. Mas também ¢é ver a dor de uma sociedade que pesa homens e mulheres de
maneiras diferentes, cuja distingdo é expressa nas praticas culturais opressoras contra
as mulheres, no acesso limitado que elas tém a saude, a educacgdo e aos outros bens
que garantem a dignidade humana.

Ao afastarem-se dos comportamentos de vitimizagdo, os que observam esse ter-
ritério encontram uma mogambicana com sua capulana® amarrada a cintura, ocupa-
da e a lutar pela sua existéncia, a reconhecer que, antes de tudo, é uma sobrevivente e
uma guerreira.

Ao apontar quéo longe se esta de oferecer oportunidades iguais as filhas da Pé-
rola do Indico e em como garantir o acesso e permanéncia a uma educagio de quali-
dade, dentro e fora do ambiente escolar, a educagdo social se apresenta como forma
de equipar essa mulher a lutar por mais dignidade e, em muitos casos, de lhe garantir
o direito a vida, tendo em vista a exposigdo e riscos que as mulheres menos escolari-
zadas enfrentam.

A meninas adolescentes e jovens, testemunhas oculares das vicissitudes dessa
sociedade, encontram nos livros e no conhecimento uma rota para superar os desa-
fios de ser mulher mogambicana. No esforco de garantir o acesso a uma vida digna,
da qual todo ser humano é merecedor, sdo elas que buscam opgdes de educacédo entre
organizagdes ndo governamentais, igrejas e movimentos sociais, enquanto institui-
¢des que permitem com que elas sonhem com uma vida que ndo se restrinja as tarefas
domésticas.

A ampliagdo da oferta de projetos sociais educacionais dirigidos por organiza-
¢oes filantropicas e eclesidsticas — que chegam onde o governo ainda nio consegue
atuar — é um fator relevante. Muitas vezes, elas sdo a inica op¢ao para diversas crian-
cas e adolescentes. A Escola Comunitaria Nazareno é apenas uma referéncia dentre
tantos exemplos de projetos em pedagogia social que pensam e repensam sua pratica
pedagogica, a fim de construir, lado a lado com o povo participante, uma sociedade
mais saudavel para meninas e meninos.
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Memorial: Sueli Maria Pessagno Caro

Sueli Maria Pessagno Caro nasceu em Campinas (Sao Paulo), em 14 de julho de
1956.

Filha de Firmino Caro Sanches (contador e comerciante) e Yolanda Pessagno
Caro (telefonista).

Neta de avds espanhois e bisneta de italianos, era orgulhosa de ter conquistado
a cidadania espanhola.

Sueli tinha como motivacgdo a gratiddo pelos seus pais e o imenso amor que ti-
nha pelos seus afilhados, tornando-se para eles uma referéncia pessoal e profissional.

Estudou no Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, dirigido pelas irmas de Nossa
Senhora do Calvario, do fundamental I até o ensino médio.

Ingressando posteriormente na Pontificia Universidade Catolica de Campinas
onde licenciou-se, formou-se em psicologia (1978).

Trabalhou como psicéloga na empresa Yanmar do Brasil (Indaiatuba).

Com o falecimento do seu pai, assumiu a direcdo da empresa da familia Caro e
Filhos LTDA. (empresa de confec¢do e comércio de roupas profissionais e afins).

Fez especializagdo em administra¢do financeira e auditoria, pelo Instituto Na-
cional de Pés-Graduagédo (1992).

Ganhou nessa época troféu como personalidade campineira.
Com a venda da empresa da familia decide retornar para sua profissdo.

Nesse momento a Prefeitura Municipal de Campinas estava desenvolvendo um
projeto que tinha como objetivo tirar criangas e adolescentes da rua. Sueli comega
entdo a participar deste projeto, se tornando uma “educadora de rua”. Percorria as
ruas de Campinas a pé com muita persisténcia e dedicagdo tentando resgatar vidas. A
partir dai comega a ser membro integrante da Comissao de Politica de Atendimento
do Conselho Municipal da Crianga e do Adolescente de Campinas.

Em 1994 inicia-se sua trajetdria de 30 anos com os salesianos.
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Sueli dizia ter tido duas oportunidades felizes: A primeira onde nasceu sua fa-
milia e a segunda na Congregacdo Salesiana, onde sempre acreditavam e favoreciam
seu crescimento pessoal e profissional.

Concluiu mestrado em psicologia escolar pela Pontificia Universidade Catélica
de Campinas em 1997. Tornou-se Doutora pela mesma Universidade.

Especializou-se em Educagio Social pelo Centro Salesiano de Sao Paulo.

De 1994 a 2000 (seis anos e nove meses) foi coordenadora de Psicologia da Obra
Social Jodo Bosco (Externato Sdo Jodo), onde desenvolveu o trabalho profissional e
educacional aos adolescentes inscritos nos programas de prote¢io, além de coordenar
o programa de abrigo e liberdade assistida.

De 2000 a 2008 (oito anos e dois meses), Diretora de pesquisa e Pos-Graduagio
no Centro Universitario de Sdo Paulo - unidade Campinas.

De 2004 a 2019 (15 anos), docente permanente do mestrado em educagio e do
curso de Psicologia do Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo - unidade Cam-
pinas.

Teve grande experiéncia na area de Educagdo com énfase em Educac¢do Social,
atuando principalmente nos seguintes temas: educacgio social, formagao do educador
social, adolescéncia em risco pessoal e social, educac¢io sociocomunitéria.

Participou dos grupos de pesquisa:

Hipe (Historia da Praxis Educativa Social e Comunitaria), Caipe (Conhecimen-
to e Analise das Interveng¢des na Praxis Educativa e Sociocomunitdria) e grupo de
pesquisas em Pedagogia Social (USP).

« Foi cooperadora salesiana.

o Organizou e coordenou universidade para 32 idade no Centro Sale-
siano de Sao Paulo - unidade Campinas.

o Era tradutora responsavel pelos resumos na Revista de Ciéncias da
Educacio.

o Coordenava a equipe de publicagdo do caderno de Educagédo Social.

o Participou de indmeras bancas de defesa de tese para obteng¢do do
titulo de mestrado em diversas universidades.

» Colaborou em montar grades de cursos para serem submetidos a
aprovacdo do MEC.

» Colaborou na organizagao do Conise (Congresso Internacional Sa-
lesiano de Educacdo).
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Publicou seu primeiro livro em 1998: Adolescente desprotegido e necessidades
psicologicas.

Apés este, participou como uma das organizadoras e autoras da Colegdo
Pedagogia Social.

Em 2004 langou Educacédo Social e Psicologia (em parceria).

Publicou diversos artigos sobre educagido social vide <https://scholar.google.
com.br/citations?user=2FEdFZsA A A A]&hl=pt-BR>.

Sueli, como uma das pioneiras da Pedagogia Social no Brasil, conseguiu, através
de sua trajetdria de sempre buscar o bem-estar de todo e qualquer ser humano,
vivenciar o que D. Bosco dizia: “Deus nos colocou no mundo para os outros”.

Mara Aparecida Pessagno Caro Menardi






