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0 livro Teorias, praticas e experiéncias nas pesquisas educacionais ¢ a expressao,
como resultado académico, de uma parceria entre o Programa de Pgs-Graduacao em Educacao da
Universidade Catolica de Brasilia bem como da Catedra UNESCO Juventude, Educacao e Sociedade.
Professores, estudantes regulares dos cursos de mestrado e doutorado, egressas e representantes
externos da comunidade académica compoem o corpo de autores, responsaveis pelos capitulos or-
ganizados nessa abra.

As pesquisas educacionais sao formadas por uma diversidade consideravel de matrizes
epistemoldgicas, possibilidades de arcabougos tecricos e influéncias das mais diferentes escolas e
correntes de pensadares. E preciso frisar também que ao encontro da miriade epistemoldgica dos
estudos educacionais estao toda uma complexidade de procedimentos, técnicas e aplicagoes dos
recortes possiveis, especialmente no ambito da pesquisa educacional em nivel de mestrado e dou-
torado, por exemplo.

0 esforgo empreendido na presente obra abarca em si o objetivo de possibilitar a divulgacao
da rigueza envolvendo a produgao do conhecimento em pesquisas educacionais. 0 papel do presente
livro busca contemplar justamente uma plataforma rica, diversificada, dialdgica, critica e propositiva
de pesquisas educacionais.

0s metodos, empirias e metodologias aqui apresentados possuem como foco essa abertura,
por meio dos diferentes temas apresentados em duas partes, a primeira intitulada “Teorias, métodos
e concepeoes nas pesquisas educacionais’, mais voltada a reflexoes de natureza tecrica e epistemo-
l6gica de pesquisas em educacao. A sequnda parte nomeada “A pesquisa educacional em praticas,
contextos e experiéncias” possui como objetivo contemplar também as experiéncias, estudos de
caso e temas especificos de diferentes pesquisas educacionais.

Esperamos com o livro que agora apresentamos contribuir com o protagonismo continuo da
divulgagao cientifica e producao do conhecimento efetuado pelo Programa de Pds-Graduagao em
Educagao da Universidade Catdlica de Brasilia bem como da Catedra UNESCO Juventude, Educagao
e Sociedade.
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APRESENTACAO

O livro Teorias, praticas e experiéncias nas pesquisas educacio-
nais é a expressao, como resultado académico, de uma parceria entre
0 Programa de Pos-Graduacao em Educacao da Universidade Catalica
de Brasilia bem como da Catedra UNESCO Juventude, Educacao e
Sociedade. Professores, estudantes regulares dos cursos de mestrado
e doutorado, egressos e representantes externos da comunidade aca-
démica compoem o corpo de autores, responsaveis pelos capitulos or-
ganizados nessa obra.

As pesquisas educacionais sao formadas por uma diversidade
consideravel de matrizes epistemologicas, possibilidades de arcabou-
cos tedricos e influéncias das mais diferentes escolas e correntes de
pensadores. E preciso frisar também que ao encontro da miriade epis-
temologica dos estudos educacionais estao toda uma complexidade de
procedimentos, técnicas e aplicagcoes dos recortes possiveis, especial-
mente no ambito da pesquisa educacional em nivel de mestrado e dou-
torado, por exemplo.

O esforco empreendido na presente obra abarca em si o objetivo de
possibilitar a divulgacao da riqueza envolvendo a producao do conheci-
mento em pesquisas educacionais. O papel do presente livro busca con-
templar justamente uma plataformarica, diversificada, dialogica, critica
e propositiva de pesquisas educacionais.

Os métodos, empirias e metodologias aqui apresentados possuem
como foco essa abertura, por meio dos diferentes temas apresentados
em duas partes, a primeira intitulada “Teorias, métodos e concepgoes
nas pesquisas educacionais”, mais voltada a reflexdes de natureza teo-
rica e epistemologica de pesquisas em educagao. A segunda parte no-
meada “A pesquisa educacional em praticas, contextos e experiéncias”
possui como objetivo contemplar também as experiéncias, estudos de
caso e temas especificos de diferentes pesquisas educacionais.

Apresentagao | 9



Esperamos com o livro que agora apresentamaos contribuir com
0 protagonismo continuo da divulgacao cientifica e producao do co-
nhecimento efetuado pelo Programa de P6s-Graduacao em Educagao
da Universidade Catélica de Brasilia bem como da Catedra UNESCO
Juventude, Educacao e Sociedade.

Geraldo Caliman

Gilvan C. C. de Aratjo
(Organizadores)
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PARTE 1

TEORIAS, METODOS E CONCEPCOES
NAS PESQUISAS EDUCACIONAIS



PEDAGOGIA, SABER DOCENTE E
EDUCACAO NA INTERFACE DOS
PARADIGMAS DO CONHECIMENTO

Jenerton Arlan Schiitz!
Sidinei Pithan da Silva?®

INTRODUCAO

Insere-se a educacao, e os seus interlocutores, na esfera da produ-
¢ao e circulagao dos saberes humanos e das formas que assumem em
cada contexto historico. A historicidade da educagao remete ao plano
da construcao humana para o mundo da vida, da tradicao cultural, em
que os sujeitos singulares estruturam suas possibilidades existenciais
no confronto dialético com os outros e o mundo. Na centralidade da
configuracao histdrica da educacao humana “escolarizada”, situam-se
os educadores e suas formas de operar a razao. A responsabilidade de
tornar a educacao uma construcao coerente com as necessidades e
possibilidades de cada sujeito e de cada época, remete os educadores
a uma constante necessidade de reconstrucao de seus saberes e en-
foques pedagogicos. A acao educacional, operada pela docéncia, neste
sentido, precisa situar-se, fundamentar-se, no universo das multiplas
formas possiveis de racionalidade, para que possa se compreender cri-
ticamente na sua especificidade profissional.

1 Docente do Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Educagao (UCB/DF). Ceres.
Goias. Brasil. Doutor em Educagio nas Ciéncias (UNIJUI). Lattes: http://lattes.cnpq.
br/6075418179655079. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3603-7097. E-mail:
jenerton.schutz@p.ucb.br

2 Coordenador e Docente do Programa de Pods-Graduagdo Strico Sensu em Educagdo
nas Ciéncias (UNIJUT). Ijui. RS. Brasil. Doutor em Educacdo (UFPR). Lattes: http://lat-
tes.cnpq.br/8709044822441696. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6400-4631.
E-mail: sidinei.pithan@unijui.edu.br
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Neste prisma, propomo-nos, para este capitulo, a partir de um en-
foque critico e hermenéutico, a tarefa de pesquisar para melhor com-
preender as trajetorias percorridas pela racionalidade humana no con-
texto do pensamento ocidental. Acreditamos que um olhar historico e
critico acerca das origens e desdobramentos do pensamento ao longo
da historia humana, faz-se necessario para estruturarmos algumas
vias possiveis de entendimento acerca de como foi se constituindo e
legitimando historicamente algumas concepcoes de educacao, pedago-
gia e de saber docente. Nestes meandros, vislumbramos contribuir ar-
gumentativamente para o desenvolvimento de outras concepcoes que
nos ajudem a construir um escopo de analise capaz de compreender
e fundamentar a pesquisa acerca da Pedagogia, dos saberes docentes
e da acao educacional na contemporaneidade. Quais as caracteristicas
fundamentais dos principais paradigmas da racionalidade ocidental e
como se presentificam na constituicao da Pedagogia? Seriam os do-
centes portadores de saberes? Que saberes? Teriamos como justificar
isto? Que tradicoes do pensamento nos permitem contemporanea-
mente uma base alargada para compreender a docéncia enquanto por-
tadora de saberes? Que possibilidades conceituais estariam emergindo
da tradicao metafisica e ontologica classica, da metafisica subjetivista
moderna e da pos-metafisica contemporanea, mais precisamente da
teoria da acao comunicativa de Habermas (1990)?

No intuito de clarearmos e elucidarmos parte das questoes que
nos propomos, realizaremos um dialogo com muitas vozes, buscando
compreender as categorias fundamentais de cada tradicao do pensa-
mento, tanto no que se refere aos caracteres gerais e fundantes da
histaria da filosofia, da ciéncia e das sociedades, quanto nos especi-
ficos da educacao e da docéncia. Neste mergulhar esperancoso, mas
nao desinteressado, tentaremos compreender como articularam-se,
ao longo da historia humana ocidental, as razoes que movimentaram
a vida filosofica, social, econémica, politica, cultural e educacional que
nos antecederam.

PEDAGOGIA, SABER DOCENTE E EDUCAGAQ NA
INTERFACE DOS PARADIGMAS DO CONHECIMENTO | 13



Para conduzirmos e organizarmos esta parte da pesquisa utiliza-
mos a abordagem habermasiana (Habermas, 1990, p. 22), que nos pos-
sibilita entender que é preciso tornarmas habitual e costumeiro aplicar
a historia da filosofia o conceito de “paradigma”, oriundo da historia da
ciéncia, e dividir as épocas historicas com o auxilio de “ser”, “conscién-
cia” e "linguagem". Habermas (1990, p. 22) entende que, de acordo com
“Schnadelbach e Tugendhat, é possivel distinguir entre modos ontologi-
cos de pensamento, de filosofia da reflexao e linguisticos”.

O PARADIGMA METAFISICO/ONTOLOGICO DO CO-
NHECIMENTO E A PERSPECTIVA ESSENCIALISTA:
A RACIONALIDADE CLASSICA E MEDIEVAL NA
EDUCACAO, NA PEDAGOGIA E NA DOCENCIA

Para Habermas (1990, p. 22), a metafisica surgira como a “ciéncia
do geral imutavel e necessario”. Milovic (2001, p. 53-65) considera que
Aristoteles, no comeco da metafisica, interpreta que “todos os homens
tém, por natureza, desejo de conhecer [..]", destarte, o conhecimento
nao se limita ao conhecimento da ciéncia, da fisica, por exemplo, mas
procura os fundamentos e, por isso, o conhecimento refere-se a meta-
fisica. Uma parte do /ogos sao os fundamentos objetivos; a outra esta
exemplificando, na nossa linguagem, na nossa capacidade de represen-
tar estes fundamentos.

Habermas (1990, p. 22) considera, em relacao a metafisica grega,
que, “apesar de todas as diferencas entre Platao e Aristoteles, a tota-
lidade do pensamento metafisico obedece a Parménides e toma como
ponto de partida a questao do ser como ente — o que o torna ontologi-
co”. Na interpretagao de Habermas (1990, p. 22), "o verdadeiro conheci-
mento tem a ver com aquilo que é pura e simplesmente geral, imutavel
e necessario”. Na tradicao grega, de acordo com Severino (1994, p. 31),
“0s homens, como todos os demais seres existentes, tém uma essén-
cia, uma natureza, fixa e permanente, na qual estao inscritos os valores

][I | Jenerton Arlan Schiitz; Sidinei Pithan da Silva



que presidem sua acao”. Isso significa que “tanto a ética como a politica
apoiam-se, pois, em fundamentos propriamente metafisicos, essencia-
listas” (Severino, 1994, p. 30).

As concepcoes criadas por Platao e Aristoteles na Grécia, nos sécu-
los 4° a.C., de certo modo, expandiram-se pelo territorio helénico quando
este esteve sob a tutela de Alexandre Magno (ex-aluno de Aristoteles).
Posteriormente, elas foram incorporadas aos interesses do Império
Romano e da Igreja a partir do século 5° d.C,, tornando-se pilares do
pensamento ocidental, juntamente com a confluéncia do pensamento
judaico-cristdo. E dessa mesma perspectiva que se pode compreender
a educagao nesse primeiro momento, metafisico e ontologico. No en-
tendimento de Severino (1994, p. 31), "em toda a Antiguidade e Idade
Média, predominou uma concep¢ao de educacao como processo de
atualizacao das potencialidades da esséncia humana”. Esta acredita-
va que, "‘mediante o desenvolvimento das suas caracteristicas espe-
cificas”, poderia o ser humano avancar “sempre a um estagio de plena
perfeicao” (Severino, 1994, p. 30).

A plenitude da perfeicao mostrar-se-ia no adulto desde que fosse
educado. Ha, nesta concepgao, uma negacao do corpo, 0 que mostra
que a educacao deve buscar uma libertagao progressiva do corpo fisico,
0 que se constitui atributo necessario para o conhecimento. A educacdo
incumbiria preparar e despertar a razao, o espirito, a alma, para desco-
brir as verdades que nao pertencem a este mundo, mas ao mundo das
ideias, onde estaria a perfeicao. Para Severino (1994, p. 32), "a educagao
se dirige prioritariamente ao espirito, entendido este como subjetivida-
de racional”. A crenca basica é de que o homem possa ser aperfeicoa-
do, sendo a sua racionalidade a esséncia a ser desenvolvida. Marques
(2002, p. 33), entao, sublinha:

E essa perfeicdo imanente a que conduzia a paidéia grega, do
homem centrado em si como medida de todas as coisas, ab-
sorto na autocontemplagdo, passaria a superar-se na consa-
gracdo a uma causa: entre os romanos, o servigo do império;
para os cristdos, a consagracao ao servico de Deus.

PEDAGOGIA, SABER DOCENTE E EDUCAGAQ NA
INTERFACE DOS PARADIGMAS DO CONHECIMENTO | 15



Na concepcao pedagogica de Platao (1983), ha o entendimento de
que o saber, 0 conhecimento, se refere a alma. O enfoque da pedagogia
recai sobre a ideia de memorizacao ou de rememoracao, posto que a
tarefa da educagao é permitir o despertar, ou, mesmo, o relembrar. O
saber e 0 conhecimento pertencem ao mundo das ideias; por isso, tor-
na-se importante ignorar a materialidade do corpo e da experiéncia e
contemplar as verdades eternas. Da mesma forma, do ponto de vista da
divisao social das classes, ha uma esséncia que define que uns nascem
para pensar e ser livres e outros para trabalhar, serem escravos e go-
vernados. A dimensao do saber docente, da condicao da maestria, vem
inscrita na alma, e para ser professor e atuar pedagogicamente basta
recordar.

Marques (2002, p. 32) interpreta que ha uma diferenca entre
Socrates e Platao. Segundo ele, o primeiro “sublinha o valor da educa-
cao, nao como forma de ministrar conhecimentos, mas como desen-
volvimento da capacidade de pensar, arte do dialogo”, a medida que o
segundo destaca a relevancia da “cultura filosofica e cientifica, a alta
cultura em oposicao ao espirito estrito das politicas realistas” (Marques,
2002, p. 32). Outrossim, ao longo da histéria da educacao e da peda-
gogia no Ocidente, predomina uma nocao metafisica e ontologica. De
acordo com Marques (1993, p. 105),

O ensino nesta concep¢ao metafisica, consiste em transmitir
fielmente verdades aprendidas como imutaveis; e a apren-
dizagem é assimilacdo passiva das verdades ensinadas.
Ensinar é repetir; aprender é memorizar. E decisivo o papel
do professor, insubstituivel em sua qualidade de portador
individual dos conhecimentos depositados na tradi¢ao cul-
tural. Os alunos sdo todos iguais, desde sua ignorancia radi-
cal dos conhecimentos de que necessitam para se adaptarem
ao cumprimento de suas futuras obrigacoes.

Desta concepcao, conforme Tardif (2002), hegemdnica desde o sé-

culo 4° a.C. até o final da Idade Média no século 16, temos que a edu-
cacao é concebida enquanto uma forma de arte, imitacao (mimesis) da
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natureza. O autor interpreta que o enfoque da educacgao que predomina
no Ocidente remete a Platao e Aristoteles, e, em sua concepcao peda-
gogica, “a arte nao quer desfazer e refazer o mundo para os antigos ao
sabor daimaginacao criadora, mas busca antes aperfeicoa-lo e mostra-
-lo em sua epifania” (Tardif, 2002, p. 158). Este enfoque estara presente
ao longo da Idade Média e servira como base da doutrina catolica, da
educacao e da pedagogia. Mesmo em Rousseau, entende Tardif (2002,
p. 159), “a arte educativa também deve imitar a natureza”; concepcao
gue, em parte, nao sera a mesma de Suchodolski (2002), o qual entende
que ja hauma ruptura a partir deste autor, embora nao completa, com o
paradigma tradicional da pedagogia e da educagao.

No enfoque filosofico que faz Saviani (1985) acerca desta grande
concepcao, e que ele denomina de concepcao humanista tradicional,
emergem duas posturas, uma leiga e outra religiosa. Em ambas, en-
tende o autor, predomina certo essencialismo na visao de homem e de
mundo. No enfoque antigo e medieval, portanto, predomina uma ideia
de que a mudanca é acidental, e a educacao somente atualiza uma es-
séncia que é imutavel. No mundo moderno ira predominar uma versao
leiga do humanismo e da pedagogia, a qual dara base para a instauracao
dos sistemas publicos de educacao (Saviani, 1985, p. 25). Neste cena-
rio, emergente no século 17, e que tem seu apice no século 19, importa
destacar que ha uma guinada no campo filosofico, emergindo um pa-
radigma relacionado ao sujeito e a sua forma de representar o mundo.

O PARADIGMA MENTALISTA DO CONHECIMENTO
E A PERSPECTIVA DA RAZAO SUBJETIVA:

A VERSAO MODERNA DO CONHECER, DA
PEDAGOGIA E DA EDUCACAO

Severino (1994, p. 32) entende que na “ldade Moderna, predomina
uma nova visao da realidade e do homem constituida a partir do renas-
cimento, por meio de uma profunda revolucao epistemologica”. Segundo
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esse autor, “essa revolucao instaura o projeto iluminista da modernidade,
fundado na naturalizagao da racionalidade humana, resgatando-a de suas
vinculagdes teoldgico-religiosas do periodo metafisico medieval” (Severino,
1994, p. 32). Entre 1500 e 1700 houve uma mudanca drastica na ma-
neira como as pessoas descreviam o mundo e em todo o seu modo de
pensar: “a nova mentalidade e a nova percep¢ao do cosmo propiciaram
a nossa civilizagao ocidental aqueles aspectos que sao caracteristicos
da era moderna” (Capra, 1982, p. 49).

A ascensao deste novo paradigma por meio do renascimento, sur-
ge com o surgimento do capitalismo e a necessidade de destruir a visao
de mundo caracteristica do modelo feudal de producao. Seguindo os
novos caminhos tracados pelos pensadores que se destacaram neste
periodo de transicao, foi-se firmando um novo conhecimento, uma nova
ciéncia, que buscava leis, e leis naturais, que permitissem a compreen-
sao do universo. Esta nova ciéncia, a ciéncia moderna, surgiu junto com
0 capitalismo e a ascensao da burguesia e de tudo o que esta associado
a este fato:

[...] o renascimento do comércio e o crescimento das cidades,
as grandes navegacdes, a exploracdo colonial, o absolutismo,
as alteracdes por que passou o sistema produtivo, a divisao
do trabalho (com o surgimento do trabalho parcelar), a vi-
sdo de mundo prépria do feudalismo, a preocupagio com
o desenvolvimento técnico, a Reforma, a Contra-Reforma
(Cortella, 2001, p. 96).

Nessa linha de pensamento, Milovic (2001, p. 53) explica que a mo-
dernidade filosofica comeca articulada no cogito cartesiano. Conforme
esse autor, “antes de conhecer, temos que saber se n0s Somos capazes
de fazé-lo", uma vez que “todo o conhecimento tem uma referéncia ao
sujeito do conhecimento”. Os novos fundamentos nao se encontram
mais na exterioridade, localizando-se, agora, na esfera interior do su-
jeito, 0 que nos permite entender que a perspectiva moderna pode ser
chamada de metafisica da subjetividade. A novaimagem do mundo pos-
sui suporte na matematica e na ciéncia: "A matematica e a ciéncia sao 0s

]8 | Jenerton Arlan Schiitz; Sidinei Pithan da Silva



dois grandes livros do mundo, a natureza fala usando a linguagem de-
las” (Milovic, 2001, p. 53). Mesmo sendo a marca diferencial dos moder-
nos a preocupacao em torno da pergunta de que se € possivel conhecer,
Cortella (2001, p. 96) afirma que o nascimento da ciéncia moderna e o
advento da modernidade nao significaram a ruptura com a metafisica
grega pois, segundo ele, “a interpretacao sobre a origem metafisica do
conhecimento e da verdade nao foi sepultada; resistiu, de uma outra
forma, nas novas metodologias propostas e que resgataram a oposi¢ao
entre racionalismo e empirismo”. Ainda de acordo com Cortella (2001, p.
97), "o paradigma metafisico da 'verdade como descoberta’ (esséncias a
serem descobertas) constituir-se-a numa heranca platonica persisten-
te que invadiu (e ainda invade) nossas praticas pedagogicas”.

Para Cortella (2001), ha, na modernidade, uma espécie de conti-
nuidade e desdobramento das formas classicas gregas de conhecer
desenvolvidas por Platao (racionalismo) e Aristoteles (empirismo). De
um lado, referente ao racionalismo, “situaram-se o francés Descartes
(1596-1650), 0 holandés Spinoza (1632-1677) e o alemao Leibniz (16 46-
1716), para os quais a principal fonte e prova decisiva do conhecimento
eram 0s raciocinios dedutivos apoiados em principios inatos evidentes
por si mesmos e sustentados pela exatidao dos modelos matematicos”
(Cortella, 2001, p. 96); e, "de outro, os ingleses Bacon (1561-1626) e
Locke (1632-1704), e 0 escocés Hume (1711-1776), defensores da im-
portancia da percepcao sensivel e de que todo conhecimento provéem
da experiéncia” (Cortella, 2001, p. 96). Ainda, a partir desta, “deve ser
provado, a cata da descoberta das leis estaveis da natureza (Cortella,
2001, p. 96).

Kant (1724-1804), Hegel (1770-1831) e Husserl (1859-
1938), preocupar-se-ao em resolver o impasse racionalismo
x empirismo. O primeiro, centralizando o debate moderno
desde Descartes (1596-1650) no sujeito e sua possibilida-
de de conhecer, procurou fazer uma juncdo das duas linhas
em oposicdo, admitindo a existéncia de conhecimentos ver-
dadeiros inatos (sobre as quais ndo podemos ter certezas e
que eventualmente intuimos) e conhecimentos apreendidos
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com a experiéncia (os Unicos que, de fato, conhecemos, mas
que ndo sdo a esséncia da realidade); neste sentido, Kant
contribuiu para intensificar o impasse, pois oscilou entre um
ceticismo (nada pode ser verdadeiramente sabido) e um ra-
cionalismo baseado na intuicdo improvavel. Ja Hegel, procu-
rando fugir do impasse, assume uma rota paralela, afirman-
do que a realidade é a idéia (inicialmente contida no sujeito
humano) que, ao exteriorizar-se em forma de a¢do no mun-
do depura-se e volta mais aperfeicoada para o sujeito que,
assim descobre a si mesmo na autoconsciéncia. Em Husserl
temos a proposicdo de entender os objetos do conhecimento
como fendmenos (sentidos que vém a tona) dos quais de-
vemos, em um primeiro momento abstrair para em seguida
deixar a razdo neles mergulhar, para que possam revelar-se
em sua pureza verdadeira (Cortella, 2001, p. 97).

Os dualismos platonicos sujeito-objeto, corpo-alma, particulari-
dade-universalidade, realidade-sonho, subjetividade-objetividade, ne-
cessidade-vontade, permanecem com o advento da modernidade por
intermédio do pensamento cartesiano. A relacao de anterioridade, no
entanto, que estava pressuposta no objeto (no Ser), para a metafisica
classica, agora desloca-se para o Sujeito. Analogamente, Chaui (2008)
entende que esse periodo moderno € marcado pela presenca do sujei-
to do conhecimento como consciéncia de si reflexiva cuja natureza, os
quais perguntam, como a verdade é possivel? O sujeito, neste caso, é
completamente diferente da natureza/mundo exterior, cuja qual pode
ser conhecida pela representacao formulada por este sujeito. Se antes o
pensamento filosofico buscava desvendar o Ser, agora ocupa-se com o
problema do Conhecer, e estabelece, para tanto, a ideia de que o Sujeito
€ o0 novo fundamento da relacao homem-mundo-verdade.

O mundo, ao invés de desvelar-se ao sujeito, passa a ser a repre-
sentacao "especular” na sua mente. Neste sentido, Boufleuer (2002, p.
80) argumenta que "o aspecto fundamental nesse paradigma moderno,
que ira diferenciar este novo periodo, ja nao é mais a existéncia de um
mundo que o sujeito cognoscente busca desvelar, mas a possibilidade
de um mundo a ser produzido por obra desse sujeito”. E pelo uso de sua
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capacidade racional que o homem intervém no mundo, transformando-
-0. Trata-se da visao das ciéncias da natureza que revelaram ao homem
0 seu poder de produzir novas realidades. Com o advento da moderni-
dade, “passa-se a acreditar nos poderes supostamente ilimitados da
racionalidade humana, vista como panacéia para todos os problemas
da sociedade” (Boufleuer, 1995, p. 56). O conhecimento torna-se uma
forma de poder, ou seja, de intervencao e dominio do mundo.

Na modernidade, a razdo se torna autocompreensiva ao se
libertar das sugestdes normativas do passado, que lhe eram
exteriores porque provindas das coisas ou das determina-
¢oes religiosas, e ao se fundamentar em si mesma como sis-
tema unitario do conhecimento autocentrado no subjetivis-
mo (Marques, 1992, p. 552).

Outrossim, Stein (1997, p. 16) acredita que “[..] a questao da mo-
dernidade pode ser entendida como a tentativa de autonomia, a ten-
tativa de ruptura com as heteronomias em que a humanidade estava
constantemente atolada”. A modernidade, para ele, é, portanto, uma
percepcao onde se faz "uma espécie de reacao contra todo tipo de he-
teronomias” (Stein, 1997, p. 16). A tentativa de ruptura com os padrdes
da metafisica teologica, fortemente contestada pelos modernos, pro-
tagoniza uma busca pela clareza, pela certeza, pela possibilidade de
controlar e representar, por meio do método e do autoendendimento, a
forma correta de como se constitui o mundo. A esse respeito, Marques
(1992, p. 552) afirma que

Descartes fundamenta no olho da mente, ou consciéncia,
uma nova base de apoio, anterior aos assuntos tratados e
a capacidade de operar com idéias claras e distintas. Kant
(1989) estabelece como lema do autoesclarecimento a sape-
re aude: tenha a coragem de fazer uso do seu entendimento.
A partir de si mesma, da certeza a priori de si mesma, a razdo
individual desfaz-se de todas as tutelas que a inibem, julga-
-se a si mesma em seu préprio tribunal [..] e estabelece as
condigdes de possibilidade da experiéncia.
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Em contraste com o paradigma ontologico, o paradigma subjetivis-
ta moderno promove uma adequacao da racionalidade as coisas fun-
cionais do mundo, posto que “a educacao se faz intencional preparagao
para a vida e deve moldar-se as exigéncias postas ao homem capaz de
produzir ativamente”. Trata-se de “fabricar o trabalhador em lugar se-
parado das relacoes concretas do trabalho, para que depois, o processo
produtivo o modele segundo seus requisitos” (Marques, 1990, p. 73). Ja
de acordo com Severino (1994, p. 32-33),

A filosofia moderna desenvolve, assim, uma visao naturalista
do mundo do homem, a partir da nova perspectiva de abor-
dagem do real: o modo cientifico de pensar, sem duvida, o
primeiro fruto do projeto iluminista da modernidade. Onde:
[..] arazdo é razdo natural, guia-se apenas por suas préprias
luzes, que lhe revelam o mundo, determinado por leis meca-
nicas, rigidas e imutaveis. O saber préoprio do novo homem
é a ciéncia.

A educacao moderna e a escola consequentemente vivem sob a
influencia marcante deste novo paradigma moderno, configurado na
crenca absoluta pela racionalidade cientifica, inspirado no paradigma
newtoniano e cartesiano. A educacdo caberia, em todos os casos, a
tarefa de contribuir para a otimizacao das potencialidades criativas da
racionalidade humana, vinculando-a ao universo moral e ao mundo pro-
dutivo. Marques (1992, p. 555) enfoca a presenga da ciéncia na educagao,
explicitando as mudancas didaticas ocasionadas com a substituicao “da
énfase tradicional do didatismo conteudistico e do magistrocentrismo
da educagao para a concep¢ao do homem como energia ativa e criadora
e o respeito ao significado auténomo da infancia”.

Trata-se, agora, no ambito da pedagogia, nao tanto de uma relacao
com o saber ja produzido, mas, sobretudo, um dialogo com a psicologia,
buscando compreender e se orientar pelas “estruturas do pensamen-
to da crianca com suas leis de desenvolvimento individual” (Marques,
1992, p. 555). De outra parte, a nocao de saber docente, no paradigma
moderno, encontra-se vinculada a racionalidade subjetiva e ao juizo as-
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sertorico e representacional. Pode-se chamar de saber “o tipo particular
de certeza subjetiva produzida pelo pensamento racional (Descartes)”
(Tardif, 2002, p. 193-194). Ha uma crescente maneira de distincao en-
tre essa forma de saber e outras que se amparam na fé, nas crencas,
na conviccdo, no preconceito. E a subjetividade, portanto, afirma Tardif
(2002, p. 193-194), "que é considerada aqui como o lugar do saber, de tal
forma que saber alguma coisa é possuir uma certeza subjetiva racional”.

Na interpretacao de Tardif (2002, p. 195), “[..] pode-se chamar de
saber o juizo verdadeiro, isto &, o discurso que afirma com razao alguma
coisa a respeito de alguma coisa”. O juizo assume, portanto, certa con-
dicao primordial, como o lugar do saber. O saber emerge como resultado
de atividades intelectuais (o ato de julgar, o julgamento); &, por isso, mais
do que uma mera intuicao (ou uma representagao subjetiva). De manei-
ra mais concreta, "o juizo refere-se a dimensao assertorica ou proposi-
cional do saber tal como se desenvolveu no Ocidente” (Tardif, 2002, p.
195). Esta forma de proposicao foi recolocada por Kant na modernidade,
conjuntamente com a ideia de um humanismo racionalista, o qual bus-
cava “definir aspectos universais e permanentes do ser humano, com o
fim de estabelecer os fundamentos da luta em defesa da igualdade de
direitos para todos” (Suchodolski, 2002, p. 46). Para Suchodolski (2002),
Kant, apesar de ser um autor referencial na modernidade, ainda integra
0 enfoque da pedagogia humanista tradicional no sentido de que tem
uma nogao de humano universal. Saviani (1985), de certo modo, tam-
bém ira situar este autor no quadro do humanismo tradicional.

A pedagogia moderna, portanto, mesmo com as projecoes de uma
tentativa de ruptura sobretudo no campo ético e politico, assinalando o
valor das democracias e republicas modernas, encontra-se muito liga-
da ao paradigma subjetivista e instrumental. O enfoque de uma razao
dominada, em que a educacao e a pedagogia deveriam conformar os
sujeitos ao mundo, como fora projetada pelos paradigmas ontologico e
metafisico no enfoque da pedagogia tradicional de Platao, agora deslo-
ca-se parauma razao dominadora, que, se amparando no poder técnico
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e cientifico, vincula a educacao ao mundo da producao e subordina os
sujeitos a funcionalidade do mundo burgués. Os limites desta concep-
cao de saber e de fundamento subjetivo serao questionados pelas con-
cepcoes dialéticas, e, dentre elas, destaca-se o enfoque do paradigma
comunicativo desenvolvido por Habermas (1990).

O PARADIGMA COMUNICACIONAL DO
CONHECIMENTO: A LINGUAGEM COMO MEDIUM
PARA A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO
EDUCACIONAL, PEDAGOGICO E PARA
REFERENCIAR OS SABERES DOCENTES

O pressuposto de pensar alternativas ao pensamento pedagogi-
co tradicional e moderno, amparado seja na metafisica do Ser ou do
Conhecer, assume, nesta feicao do paradigma comunicacional, um lugar
especial para a linguagem. No entendimento de Marques (1996, p. 28),
“nesta conceituacao o conhecimento nao é mais relacao de um sujeito
isolado com algo no mundo, que ele objetiva e manipula”. O conheci-
mento é resultado de um processo de uma relacao social entre sujeitos,
0s quais buscam se entenderem sobre algo no mundo.

Ao passarem do paradigma da consciéncia para o do enten-
dimento lingiiistico no ambito da teoria da intersubjetivi-
dade, as subjetividades defrontam-se umas com as outras,
como poderes objetivadores opostos e como espontaneida-
des originarias, que projetam mundos, sempre, no entanto,
como pretensdes criticaveis, que transcendem os contextos
nos quais sao formuladas e ganham vida sempre nova nas
praticas do entendimento de cada comunidade (Marques,
1996, p. 28).

De certo modo, o paradigma subjetivo foi, primeiramente, questio-
nado por Hegel (1992), o qual buscou pensar a subjetividade e a cons-
ciéncia como que historicamente determinada. Esta nocao de Hegel
(1992), de certa forma, influenciou Habermas (1990) a conceber um
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pressuposto intersubjetivo para pensar nossa relacao com o mundo e o
conhecimento. Para Hegel (1992), segundo esta interpretacao, a cons-
ciéncia se constitui em um triplice processo que envolve a linguagem,
ou seja, a utilizacao de um sistema simbalico ou representacional, her-
dado da tradicao; o trabalho, ou seja, a interacao com o mundo natural
através da producao dos meios de subsisténcia humana em suas varias
formas historicas (Marcondes, 2004); e a agao reciproca, ou seja a in-
teracao da consciéncia individual com as outras consciéncias, ou mes-
mo, "[..] do papel do outro na formacao da consciéncia de um individuo”
(Marcondes, 2004, p. 219). A subjetividade resulta assim de um proces-
so de formacao basicamente cultural, de socializagao.

A educacao, nesta perspectiva, € concebida como pratica social que
ocorre entre sujeitos, produzida pela interacao comunicativa, relacional,
argumentativa, dada em face de onde estes encontram-se e estabele-
cem vinculos linguisticos na perspectiva da formacao e da construcao
de sentido. A educacao ocidental, como vimos, assume, N0 seu percur-
so de constituicao até a contemporaneidade, as marcas civilizatorias e
historico-culturais desenvolvidas pelas mais distintas formas de racio-
nalidade e acao humana. Ha uma espécie de emergéncia do velho tra-
vestindo-se permanentemente no novo. Neste sentido, conserva-se,
fundamentalmente, do seu intercruzamento, a heranca da cultura gre-
ga, romana e judaico-crista enquanto forma dinamizadora e hegemo-
nica da racionalidade e dos modos de conhecer e agir, tipicos da cultura
ocidental. Mas, qual a posicao do paradigma comunicacional em relacao
a estas distintas formas de racionalidade, e como isso impacta na edu-
cacao e na pedagogia?

Educar, nesse paradigma, consiste em se inteirar, em por-se
a par dos entendimentos/conhecimentos estabelecidos, das
razdes que os produziram, dos argumentos que os mantém
como pretensamente validos. Mais do que inteirar-se, é inse-
rir-se, como participante e interessado, nos processos de va-
lidacdo e de refutacdo dos saberes, na légica argumentativa
que constitui os diferentes campos de saber. Como se vé, ndo
ha af propriamente produto final, um contetido dado em de-
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finitivo e que, por isso, seja importante ser retido para sem-
pre e a qualquer custo na memoria (Boufleuer, 2002, p. 81).

Neste horizonte conceitual, as nocoes de pedagogia e de saber do-
cente passam a ser pensadas a partir do paradigma comunicacional e
da linguagem. A ideia de racionalidade intersubjetiva, social, interativa,
voltada para o outro, portanto, cria as condicoes para se refletir sobre
um modo pos-metafisico de pensar e viver, 0 conhecimento e a propria
pedagogia. Da mesma forma, a logica argumentativa, que pressupoe
que um saber se desenvolve no espaco do outro e para o outro, coadu-
na-se diretamente com a visao de saber docente proposta por Tardif
(2002). Segundo essa concepcao, o saber passa a ser relacionado e de-
rivado de uma atividade discursiva, a qual vale-se de argumentos.

Habermas (1990, p. 23), em sentido semelhante, considera que
“todas as competéncias da espécie, de sujeitos capazes de falar e de
agir, sao acessiveis a uma reconstrucao racional, na qual se detecta
aquele saber pratico do qual lancamos mao intuitivamente para realizar
qualquer realizacao ja comprovada”. Na versao de Habermas, “por tras
da disputa verbal — se é possivel ou nao uma metafisica apos Kant —
esconde-se realmente uma discussao sobre a consisténcia e a enverga-
dura das velhas verdades que ainda podem ser assimiladas criticamen-
te". Isso explicita-se, também, em relacao ao “modo de transformacao
do sentido pelo qual devem passar as velhas verdades no caso de uma
apropriacao critica” (Habermas, 1990, p. 24).

Habermas (1990), com sua virada no ambito da concepcao de ra-
cionalidade, cria as condicOes para pensar, em um sentido ampliado, so-
bre o conhecimento e sua reconstrucao. Margues (2002) interpreta esta
virada paradigmatica como uma forma de teoria social que ampara a re-
lacao de uma teoria pedagogica critica. Para Milovic (2004, p. 56), “a cri-
ticade Marx, acerca daideologia € atual, segundo Habermas, no sentido
de que o mundo é ideoldgico e capitalista, mas se a solucao marxista é
atual”, isso € uma duvida para este autor; 0 que o leva a propor um novo
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enfoque filosofico e paradigmatico que nos permita pensar os critérios
de nosso modo de justificar os pressupostos, de nossa forma de pensar
no interior da linguagem e de atos pragmaticos de fala. Milovic (2004)
entende que, “enquanto Marx pensara na questao da critica @ moderni-
dade a partir da classe operaria, Habermas o faz a partir das dimensaoes
éticas e politicas, ou do valor das decisoes coletivas”.

Ademais, o paradigma comunicacional habermasiano, cria as con-
dicoes para pensar numa razao plural no ambito da pedagogia, uma ra-
zao das multiplas vozes. Ao invés de esquecer o passado, nossa tradi-
cao cultural, trata-se de reconstruir a educacao, a racionalidade e o co-
nhecimento, agora sob novo enfoque acerca das lutas emancipatorias.

CONSIDERACOES FINAIS

O enfoque da Pedagogia, neste aspecto do paradigma comunica-
cional, orienta-se pela ideia de que ha uma exasperacao da razao mo-
derna, estando ela em crise e carecendo de uma nova forma de legiti-
macao e validacao de seus saberes. A propria emergéncia da ideia de
pos-modernidade ja exemplifica a crise dos pressupostos da moderni-
dade (Brandao, 2002; Marques, 2002). O paradigma comunicacional da
interlocucao de saberes, assume a ideia da modernidade como um pro-
jeto inacabado, e, portanto, significa uma espécie de reconstrucao dos
pressupostos éticos, politicos e estéticos. De certo modo, representa
uma aposta emancipatdria na poténcia da racionalidade comunicativa
de questionar, pela linguagem, os poderes estabelecidos e a logica do
sistema econdmico que coloniza o mundo da vida.

De outra parte, significa uma possibilidade de pensar a educacao e
a propria Pedagogia para alem de uma nocao ontologica, metafisica ou
mentalista. A propria nogao de saber docente somente adquire sentido
no momento em que entendemos que a argumentacao é o lugar do saber,
0 qual adquire valor e sentido no interior de uma comunidade ideal de fala,
ou, mesmo, em contextos historicos, culturais, sociais, intersubjetivos.
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PREMISSAS EPISTEMOLOGICAS
DE THEODOR ADORNO PARA UMA
SOCIOLOGIA DIALETICA DA EDUCAGAO

Gidalti Guedes da Silva 3

INTRODUCAO

Os fendémenos educacionais sempre me causaram certo espan-
to, devido sua complexidade, esta compreendida como um carater
multicausal e dialético inerente aos proprios fenémenos. Por isso, no
decorrer dos estudos de Mestrado e Doutorado, senti a necessidade
de assumir premissas hermenéuticas apropriadas. Sendo assim, para
melhor compreender os possiveis nexos de causalidade estruturantes
da sociedade, que fundamentassem uma interpretacao viavel dos ob-
jetos intencionados, busquei primeiramente as bases epistemologicas
do Materialismo Historico-Dialético. Pude compreender os conflitos
ocasionados pela propriedade dos meios de producao e seus impactos
sobre as relagoes sociopoliticas, bem como sobre a estruturacao sim-
bolico-ideologica da sociedade.

De fato, enquanto pesquisador, considero anti-cientifico (e pro-
fundamente suspeito) intencionar qualquer objeto de pesquisa social
desconsiderando a influéncia das condicoes materiais da existéncia so-
bre os sujeitos, sobre as coletividades e sobre as instituicoes sociais.
Contudo, sempre me inquietou qualquer forma de estudo social que
aborde os sujeitos como meras variaveis de uma engrenagem social,
compreendendo a subjetividade e a intersubjetividade de modo redu-

3 Professor do Nucleo de Formacgao Geral e Humaistica (NFGH) da Universidade Catolica
de Brasilia (UCB), Distrito Federal - Brasil. Graduado em Teologia e Pedagogia; Mestre
em Educagdo (UFRO) e concluinte do Doutorado em Educac¢do (UCB). Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/0196801353162416. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
9051-4720. E-mail: gidalti.gs@gmail.com.
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cionista, como mera derivacao das condicoes materiais. Diante desse
impasse epistémico, decidi navegar em outras fontes, mais dialéticas e
que permitissem abordagens que contemplasse o ser humano na sua
integralidade e incompletude.

Durante o Mestrado em Educacao (UFRO), ao debrucar-me no
estudo do principio filosofico-curricular da “Estética da Sensibilidade”,
tive os primeiros contatos com os escritos de Theodor Adorno (1903—
1969), artista, filosofo e socidlogo alemao, conhecido por ser um dos
formuladores da Teoria Critica, vinculada primeiramente ao Instituto de
Pesquisa Social, também conhecido como Escola de Frankfurt (Kothe,
1978). Seu pensamento impactou a filosofia, a sociologia, a critica da
arte, as ciéncias da comunicacao, os estudos sobre a educacao e outras
areas do conhecimento.

Nos dltimos anos, impulsionado pela pesquisa do Doutorado em
Educacao (UCB), tive o privilégio de continuar descortinando os véus
conceituais da Teoria Critica, com a consciéncia clara de que ainda ha
muito caminho para ser percorrido, rumo ao meu amadurecimento
epistemologico. Entretanto, com toda vénia, ouso aqui apresentar al-
gumas reflexdes, buscando elucidar e difundir premissas epistemologi-
cas para uma sociologia da educacao inspirada na Dialética Negativa de
Theodor Adorno.

A TENSAO DIALETICA ENTRE SUJEITO E OBJETO

A primeira premissa epistemologica que apresento, constituinte do
pensamento adorniano, esta relacionada aos rudimentos da teoria do
conhecimento, isto é: a relacao entre o sujeito que se poe a pesquisar e
0 objeto estudado. Ressalto que em seus postulados epistemolagicos,
Adorno se vale da dialética, enquanto teoria do conhecimento e como
dinamica constituinte dos fendmenos estudados. Na primeira aula da
sua “Introducao a dialética”, ele afirma que:
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[..] a dialética é ao mesmo tempo ambas as coisas, ou seja,
um método do pensar, mas também algo mais, a saber, uma
determinada estrutura da coisa, a qual deve ser transforma-
da em critério diretivo para as consideracdes filoséficas, a
partir, certamente, de ponderagdes filoséficas bastante fun-
damentais. (Adorno, 2022, p.67).

Ao conceituar dialética, o frankfurtiano reconhece-a presente
nos polos distintos da construcao do conhecimento, tanto no sujeito e
guanto no objeto. Mais ainda, ele reconhece que nao podemos afirmar,
categoricamente, “[...] se 0 ordenamento conceitual, que impingimos as
coisas, € também o ordenamento que os objetos tém enquanto tais”
(Adorno, 2022, p.69). Adorno considera que a vocacao primeira da dialé-
tica e servir a reconciliacao e, para tanto, evidencia o carater dialético
constituinte da relacao entre sujeito e objeto, sobretudo quando a pes-
quisa a ser desenvolvida tem por objeto os fendmenos sociais.

Trato @ memoria elementos do pensamento de Husserl, com os
quais Adorno dialoga. O conhecimento do objeto nao ocorre de modo
direto, na simples observacao de algo que se pretende conhecer (empi-
rismo), tao pouco se da exclusivamente na consciéncia (idealismo), mas
sim, ocorre na relagao sujeito-objeto. Nao se trata de negar a concrecao
das coisas ou da propria historia vivida, mas de saber que ao intencionar
0 objeto "em si” (0 ser, a narrativa, a coletividade social, o documento, o
fenémeno social, a experiéncia formativa), o sujeito o faz a partir de uma
estrutura eidética a priori, por meio da qual a coisa exterior ao sujeito
torna-se fendbmeno, como ato da consciéncia (Husserl, 1989).

O sujeito pesquisador, no ato de intencionar o objeto mediado por
sua propria consciéncia, percebe-o para sj isto €, em perspectiva. E ago-
ra sigo para o proximo ponto. Se a coisa, ao ser observada por sujeitos
distintos, torna-se objetos distintos nas consciéncias, de acordo com as
distintas estruturas eidéticas dos sujeitos, a pesquisa correria 0 risco
de, fatalmente, estar cativa do relativismo?
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Para Adorno, “o fato de que nada possa ser dado senao no pen-
samento (porque nada pode ser conhecido ou simplesmente afirmado
senao enquanto o pensamos) nao implica que nada exista senao no
pensamento” (Rovighi, 1999, p. 589). O risco do relativismo se dissipa,
portanto, uma vez que o conhecimento nao pode ser reduzido a percep-
¢a0, 0 que negaria a existéncia das coisas em-si. A consciéncia do objeto
pressupOe a sua propria imanéncia, isto &, “[...] os dados da consciéncia
sao um pedaco do mundo, da existéncia [..] (Adorno, 2015, p.41).

Aqui, o cientista da educacao é convidado a assumir fundamen-
tos epistemoldgicos e instrumentos de analise que possibilitem inse-
rir a sua propria intencionalidade como variavel no conjunto da analise.
Essa critica se justifica pelo tensionamento que existe entre o sujei-
to e o objeto (Adorno, 2009). O pensamento adorniano se caracteriza
pelo reconhecimento do vinculo indissociavel do sistema social com o
sistema cientifico, ambos firmados em uma racionalidade totalitaria,
aprecada pelo desejo de sintese e identidade. Por isso, em “Dialética do
Esclarecimento”, afirma: “A verdadeira natureza do esquematismo, que
consiste em harmonizar exteriormente o universal e o particular, o con-
ceito e a instancia singular, acaba por se revelar na ciéncia atual como
0 interesse da sociedade industrial” (Adorno; Horkheimer, 1985, p.73).

Neste contexto, na busca de um meétodo que possa suscitar o
novo, Adorno propde uma forma de compreensao dos fenémenos so-
ciais que reconhece a tensao permanente entre sujeito e objeto, mas
reforcando a forca negativa inerente ao conhecimento dialético. Zuin,
Pucci e Lastaria, reconhecidos intérpretes da Teoria Critica, conseguem
traduzir bem esta forca negativa do pensamento:

A dialética negativa, a semelhanga do que fez Hegel, toma a
contradicdo interna como a mediacdo fundamental na pas-
sagem de um momento a outro na constituicdo do conheci-
mento. Sem a negacdo nao haveria dialética alguma. Contudo,
em contraposicao a Hegel, Adorno insiste no momento da
negatividade, por nao aceitar a identidade absoluta entre o
conceito e seu objeto. E nessa perspectiva, “subverte a tradi-
¢30”. (Zuin; Pucci; Lastoéria, 2015, p.57).
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Em "Para a metacritica da teoria do conhecimento”, Adorno nega a
possibilidade de haver uma facticidade primeira (factum), afastada das
mediacoes do pensamento. Ele afirma:

Como conceito, o primeiro e imediato é sempre mediado e,
por isso, nunca o primeiro. Nenhuma imediatidade, nada
fatico, com o qual o pensamento filos6fico espera, através
de si mesmo, escapar da mediagao, é acessivel a reflexdo do
pensamento de outro modo que ndo através do pensamento.
(Adorno, 2015, p.39).

Nesses termos, todo ato de conhecer € implicado. Por isso, durante
0 exercicio compreensivo da pesquisa, mesmao que ja se tenha cumpri-
do os rigores de assumir uma abordagem metodologica adequada, o
pesquisador sempre tera a responsabilidade de reconhecer os possiveis
impactos de seus juizos prévios sobre o modo como objeto se da re-
presentado na consciéncia. O pesquisador deve procurar identificar de
que modo sua intencionalidade auxilia ou dificulta a compreensao dos
fendmenos.

Reconhecer que o conhecimento do objeto se da de forma mediada
pela consciéncia implica na refutacao do empirismo. Como diria o pro-
prio Adorno (2015, 63), "[... no empirismo, o pensamento capitula cedo
demais e sem resisténcia”. Ele prossegue:

Na medida em que a humildade desse pensamento se curva
a mera existéncia, abdica de penetra-la e perde o momento
da liberdade e da espontaneidade. Mesmo na jurisdi¢do da
imanéncia, um pensamento consequente, critico e autorre-
flexivo apreende muito mais da esséncia - do processo vital
da sociedade - do que um procedimento que se resume a
registrar fatos e que, de fato, depde suas armas antes mesmo
de usa-las. (Adorno, 2015, p.63).

Fica evidente que a pesquisa dos fendmenos sociais nao deve se
firmar ingenuamente no dado aparente, mas cabe ao pesquisador bus-
car a esséncia dos fendmenos sociais, isto €, as estruturas de significado
presentes no ser, ou as logicas proprias que permeiam 0s fendémenos
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sociais (mediados pela consciéncia), compreendidos em seu contexto
histarico. O pesquisador deve aproximar-se do objeto evitando uma
abordagem essencialista dos fendmenos e sem dogmatismos metodo-
l6gicos. Ainda que o sujeito pesquisador nao desconsidere a contribuicao
de pesquisas anteriores, evidenciada no conjunto de saberes acumula-
dos acerca do objeto intencionado, ele deve evitar a eleicao irredutivel
de categorizacoes a priori.

Admitir a tensao dialética sujeito-objeto conduz o pesquisador ao
reconhecimento de que, por mais criterioso e metadico (no sentido de
controlado), o ato de conhecer & sempre parcial e provisorio, conside-
rando as proprias limitacoes do sujeito cognoscente frente o objeto,
uma vez que 0s conceitos visam a algo para além de si mesmos. Lhes é
proprio que nao satisfagam em absoluto ao objeto ou 0 momento vivido
a que se referem.

Em verdade, todos os conceitos, mesmo os filoséficos, apon-
tam para um elemento nao-conceitual porque eles sio, por
sua parte, momentos da realidade que impelem a sua forma-
¢do - primariamente com o propoésito de dominacdo da na-
tureza. A aparéncia que a mediagao conceitual assume para
simesma, desde o interior, o primado de sua esfera, da esfera
sem a qual nada seria concebido, ndo pode ser confundida
com o que essa mediac¢do é em si. (Adorno, 2009, p.18)

E diante desse impasse que a dialética negativa encontra sentido,
como esforco intelectivo de nao permitir que os objetos se dissolvam
em seus conceitos. A dialética nestes termos “[..] € o indicio da nao-ver-
dade da identidade, da dissolucao sem residuos daquilo que é concebido
no conceito” (Adorno, 2009, p.12-13). Diante da impossibilidade de plena
identidade entre conceito e o objeto intencionado, o fazer filosofico dei-
xa o0 ostracismo frente as ciéncias empiricas particulares, ao propor, por
meio da dialética, a insuficiéncia e provisoriedade do conceito frente os
fendmenos sociais.
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Para Bruno Pucci,

A dialética, na teimosia de seu momento negativo, é a ten-
tativa de extinguir o suposto poder autarquico do conceito,
arrancando-lhe dos olhos as vendas. E, ao mesmo tempo em
que atesta a fragilidade do sujeito em seu objetivo especifico,
o estimula a ir além de si mesmo, em busca daquilo que, no
processo de conhecimento, foi reprimido, desprezado, igno-
rado (Pucci, 2021, p.142).

0 salto epistemologico indicado na Dialética Negativa esta, exa-
tamente, no movimento de busca do nao-conceitual, na busca daqui-
lo que acerca do objeto ainda nao foi abarcado, tao pouco controlado
pelo conceito. Como diria o frakfurtiano, “Para o conceito, o que se torna
urgente € o que ele nao alcanca, o que é eliminado pelo seu mecanismo
de abstracao, o que deixa de ser um mero exemplar seu” (Adorno, 2009,
p.15). Ao passo que o sujeito se vé desnudado frente o objeto, devido
a fragilidade do conceito, é desafiado a alcancar o nao-conceitual, por
meio da intensa insisténcia do sujeito, que se debruca novamente sobre
0 objeto, no intuito de reordenar as elaboragoes conceituais.

Como dito na Dialética Negativa, "o conceito pode ultrapassar o
conceito e assim aproximar-se do nao-conceitual” (Adorno, 2009, p.17);
“La onde o pensamento se projeta para alem daquilo a que, resistindo,
ele esta ligado, acha-se a sua liberdade” (Adorno, 2009, p.24). Todo con-
ceito, portanto, é fragil e provisorio, devendo o sujeito-pesquisador en-
tregar-se a sucessivos movimentos de aproximacao e distanciamento
do objeto, no intuito de ordenar conceitualmente o que antes o proprio
conceito negligenciou, na observacao da coisa.

Sao as criticas de Adorno ao pensamento maderno, desde suas
bases epistémicas, que justificam a insisténcia do frankfurtiano em
reconciliar a filosofia com as demandas e objetos proprios das cién-
cias empiricas (particulares), dando énfase as ciéncias humanas como
a sociologia, a psicologia e a propria teoria do conhecimento. Em es-
forcos filosoficos que estabeleceram releituras de Kant, Hegel, Marx,
Kierkegaard e Husserl (dentre outros), o filosofo advoga a seu modo a
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reconciliacao do sujeito e do objeto, como exercicio epistemologico e
ontologico sem o qual o fazer cientifico fica condenado a um pseudoco-
nhecimento da sociedade e das tramas da interioridade humana.

Ele afirma: "[...] uma concepcao que separa o método do assunto se
distingue de uma outra que procura desenvolver o método a partir do
assunto” (Adorno, 2008, p. 178-9). O reencontro entre sujeito e objeto
esta na mediacao que o objeto exerce sobre o método, obrigando que
os métodos variem conforme os assuntos. Porisso o autor advoga uma
distincao epistemoldgica entre as ciéncias naturais e as ciéncias huma-
nas, sendo contundente em suas criticas as abordagens sociologicas de
cunho positivista (Adorno, 2008).

A critica de Adorno repousa sobre tradi¢oes sociologicas que pre-
tendem aplicar metodologias de pesquisa das ciéncias naturais e exatas
no estudo de fenémenos sociais. A busca deste conhecimento positivo,
mesmo que se traduza por desejo de rigor cientifico, acaba promovendo
a ruptura entre sujeito-objeto e o consequente descompasso entre o
meétodo e o fendmeno social estudado. Na pretensao de exatidao, da
identidade entre o conceito e a coisa, 0 pesquisador perde exatamente
0 que busca. A razao adotada por Adorno assume que “diferentemente
das ciéncias naturais, nas quais a distincao entre o objeto e o sujeito é
clara, no estudo da sociedade, esta, a sociedade, € ao mesmo tempo o
objeto e o sujeito” (Bobbio, 2006, p.174).

Aqui, uma questao a ser considerada é que a construcao do percurso
metodologico da pesquisa deve ocorrer de modo dialético, considerando
tanto os conceitos ja consolidados acerca do objeto e do método, quanto
as caracteristicas proprias do objeto primariamente intuidas. Enguanto
pesquisador, nao devo simplesmente importar metodologias aplicadas
anteriormente a outros fendomenos e utiliza-las sem considerar peculia-
ridades do objeto agora intencionado. A utilizagao de métodos inspirados
nas ciéncias naturais e exatas no estudo da sociedade tende a levar o
pesquisador a respostas parciais ou falseadas, pois desconsideram a in-
tencionalidade do sujeito pesquisador sobre 0s sujeitos estudados.
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O DUPLO SENTIDO DO CONCEITO

A segunda premissa epistemologica da Teoria Critica que apre-
sento é "o duplo sentido do conceito”. Em sua segunda aula do curso
“Introducao a Dialética”, Adorno afirma: “A dificuldade consiste no fato
de que, de um lado, dialética € um método do pensar e, de outro, € a ten-
tativa de fazer justica a uma determinidade, a uma qualidade, a uma pe-
culiaridade essencial da propria coisa a ser considerada” (Adorno, 2022,
p.73). Na pagina seguinte, ele apresenta esta tese com maior clareza:

Assim, vocés terdo talvez escutado acerca do método dialéti-
co como sendo um procedimento que consiste em desdobrar
um objeto no movimento necessario de suas contradicdes.
Porém, certamente escutam falar também, para empregar
uma expressao usada muito recorrentemente hoje em dia -
principalmente desde Hermann Wein -, // sobre “dialética
real” [Realdialektik], isto é, de uma dialética que acontece na
coisa mesma, a qual deve, segundo seu préprio conceito, mo-
ver-se em contradi¢des. (Adorno, 2022, p.74).

Para lograr éxito em seu intento de alcangar o nao-conceitual pelo
proprio conceito, Adorno se utiliza de elementos tedrico-metodologicos
peculiares, dentre eles, o duplo sentido do conceito, em um movimento
dialético imanente, reconhecido na coisa mesma. "Para o frankfurtia-
no, um mesmo conceito deve ser abordado em um registro ao menos
bidimensional, em que pelos opostos se tensionem na perspectiva de
expressar mais o objeto e o conceito também” (Pucci, 2021, p.143).

Segundo Bruno Pucci (2021), a tensao dialética, alem de estar
presente entre o sujeito e o objeto, também se da na coisa “em si” e
no proprio conceito. Isto &, Adorno tornou evidente que o estudo dos
fendémenos sociais necessita da percepcao da contradicao constituin-
te do objeto e do conceito. Um dos melhores exemplos ilustrativos do
duplo sentido do conceito esta na formulagao do conceito de IndUstria
Cultural, publicado originalmente por Adorno e Horkheimer na Dialética
do Esclarecimento, no ensaio “A indUstria cultural — o lluminismo como
mistificacao das massas”.
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Afinal, a industria cultural é cultura ou indtstria? Nem uma
e nem outra, se tomadas isoladamente, pois uma exclui a
outra; [..] Nao é cultura porque a promessa de individuos
auténomos, capazes de julgar e de decidir conscientemente
(condicdo sine qua non da cultura, da formacgao cultural) é,
como que, sufocada pela assimilagdo dominante aos valores
da sociedade esclerosada em que vivem; nem é industria em
sentido estrito, porque tem mais a ver com a circulagio de
mercadorias que com sua produgao. (Pucci, 2021, p.144).

O modo como Adorno intenciona o fendmeno é dialético no sentido
de reconhecer os polos distintos do objeto cultural no capitalismo tar-
dio. Tratar os dois polos concomitantemente é a Gnica forma de garantir
uma abordagem que percebe o momento particular em sua conexao
com outros momentos, sem incorrer no risco de simplesmente adap-
ta-lo ao todo, ao sistema de referéncias utilizadas pelo pesquisador. No
caso do conceito de industria cultural, somente pelo tensionamento dos
polos seria possivel perceber as contradicoes inerentes a massificacao
cultural, por meio de processos de subjetivacao. Ao intencionar os polos
do conceito de Indastria Cultural, Adorno percebe as conexoes entre in-
teresses econdmicos e a producao de bens culturais, enquanto bens de
consumo, massificados.

Destaco a utilizacao de conceitos da filosofia da arte, no tensiona-
mento com conceitos proprios da sociologia e da economia. Desde cedo
Adorno reconheceu a necessidade de tensionar com o materialismo de
Marx elementos teoricos da filosofia estética, do existencialismo, da
fenomenologia e da psicanalise, sem 0s quais nao teria condi¢oes de
compreender a complexidade da arte, da dimensao estética do ser hu-
mano, tao pouco as dinamicas ideoldgicas e processos de subjetivacao
presentes no capitalismo tardio (Rush, 2008).

O conceito de indUstria cultural nao seria sequer desenvolvido, tao
pouco os fendmenos sociais “em-si” seriam percebidos, sem a opera-
cao conceitual em duplo sentido. Essa abordagem possibilita o dialogo
fecundo entre areas distintas do saber, rompendo a fragmentacao do
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olhar imposta pela racionalidade moderna, que a tudo compartimenta-
liza. Tal fragmentacao é conveniente ao proprio método como ideologia.
A ruptura com tal modo de intencionar os objetos se da por meio do
dublo sentido do conceito, capaz de perceber a maobilidade fundamental
da coisa mesma, também denominada de historicidade fundamental do
mundo enquanto tal. Isso é possivel ao estudioso dos fendémenos so-
ciais, uma vez que

[...] a representacdo do objeto vigente na dialética, daquilo
a ser desdobrado por meio do conceito, é a representagdo
do objeto como algo que se encontra por si mesmo em mo-
vimento [von einem selber Bewegten], de algo, portanto, que
ndo é um ‘igual a si mesmo’, que nao é idéntico de uma vez
por todas consigo mesmo, mas sim algo que é propriamente,
em si mesmo, um processo. (Adorno, 2022, p.83).

Neste ponto, devo reconhecer que todas as vezes que intencionei
os fendmenos educacionais, desconsiderando a dialética e dinamicida-
de que constituem o proprio objeto, incorri em deductes parciais, em
conclusoes falseadas.

O CARATER DIALETICO DA SOCIEDADE

A terceira premissa epistemoldgica objeto desta reflexao deriva da
segunda. Isto &, a percepcao da esséncia dialética constituinte do pro-
prio objeto abre a possibilidade de reconhecé-lo enquanto movimen-
to permanente, na tensao de polos distintos que o constituem. Para
Adorno, o conceito de sociedade € um exemplo do que acabo de afirmar:

Sociedade é - conforme a denominacdo de Hegel assumida
por Marx - um conceito universal concreto. Ou seja, um con-
ceito do qual depende tudo o que é individual, mas que ndo
é um conceito que seria abstraido logicamente a partir disso,
mas que, como condicdo de sua propria possibilidade, con-
tém em si todos os momentos individuais concretos tal como
estes sdo tratados pelas “sociologias especiais” conforme a
divisdo usual da ciéncia (Adorno, 2008, p. 158).
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O conceito de sociedade é fundamentalmente dialético. Para
Adorno (2008, p. 118), a sociedade “[..] Com efeito, nao & nem mera
soma ou aglomeragao, ou outro nome que preferirem, entre os individu-
0s, nem é algo absolutamente independente frente aos individuos, mas
sempre contém em si, simultaneamente, ambos estes momentos”. O
autor, mais adiante em sua “Introducao a sociologia”, busca melhor con-
ceituar dialética na relacao com a sociologia:

Dialética apreendida em sentido rigoroso - e aqui os senho-
res podem compreender exatamente por que a Sociologia
precisa ser pensada dialeticamente - porque aqui o conceito
de mediacdo entre as duas categorias contrapostas, de um
lado, os individuos, e, de outro lado, a sociedade, encontra-se
presente em ambos. Portanto, ndo ha individuos no sentido
social do termo, ou seja, homens aptos a possibilidade de
existir e existentes como pessoas, dotados de exigéncias pro-
prias e, sobretudo, atuantes no trabalho, a ndo ser com refe-
réncia a sociedade em que vivem e que forma os individuos
em seu amago. Por outro lado, também nao ha sociedade
sem que seu préprio conceito seja mediado pelos individuos,
pois o processo pelo qual ela se preserva é, afinal o processo
de vida, o processo de trabalho, o processo de produgao e re-
producdo que se conserva mediante os individuos isolados,
// socializados na sociedade (Adorno, 2008, p. 119).

Adorno propoe uma dialética sociologica imanente, que se da na
propria existéncia historica dos sujeitos e das coletividades sociais. A
sociologia empirista tem apresentado um conceito de sociedade como
uma mera soma de individuos, que mediante processos coercitivos, se
constituem como reflexo do consciente coletivo. Tedricos desta linha
se voltam para os fatos sociais como fenémenos exteriores aos su-
jeitos, deixando que a psicologia e a filosofia se ocupem do estudo da
subjetividade humana, como bem explicita Aron (2002), em "Etapas do
Pensamento Sociologico”.

Em “Dialética Negativa“, ao abordar o conceito de experiéncia,
Adorno afirma:
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A constituicdo impositiva da realidade, que o idealismo ti-
nha projetado para a regido do sujeito e do espirito, deve ser
reportada para um espaco fora dessa regido. O que resta do
idealismo é o fato de a determinante objetiva do espirito,
a sociedade, ser tanto um conjunto de sujeitos quanto sua
negacdo. Na sociedade, estes sujeitos sdo irreconheciveis e
permanecem impotentes; dai ela ser tio desesperadamente
objetiva e conceitual, o que o idealismo faz passar por algo
positivo. (Adorno, 2009, p.17).

Adorno adota um caminho que pressupoe a percepcao dos indi-
viduos enquanto sujeitos condicionados, porém nao determinados. Ele
reconhece que é na existéncia que se constitui o ser, enquanto subjeti-
vidade imanente, o que condiciona o conhecimento do ser ao conheci-
mento do mundo, do contexto sociocultural no qual esta inserido. Neste
ponto, subjetividade e condicionantes historico-culturais revelam-se
indissociaveis, contudo, nao identificados em absoluto. O ser-ai dos su-
jeitos se faz em um movimento dialético permanente entre a interiori-
dade e a exterioridade (Adorno, 2010).

Reconhecer o carater dialético da sociedade, portanto, implica em
admitir uma relacao de mao dupla entre individuos e coletividades so-
ciais (Adorno, 2008; 2010; 2015). Para se compreender o mundo, devo
elucidar o ser, que age no mundo de modo intencional. A existéncia é
o solo fértil onde esta enraizada a intencionalidade da consciéncia. E
também no existir que as significagdes se firmam como condicionantes
hermenéuticos para a compreensao de si proprios, do outro e da reali-
dade que o cerca“.

A partir dos argumentos apresentados até o momento, nao ha
como desconsiderar que a formacao dos sujeitos ocorre como fruto da

4 Neste sentido, a dindmica dos contextos histdricos e culturais torna igualmente dina-
mica a propria condi¢do humana. Um exemplo estd no contexto do capitalismo tardio,
no qual as pessoas sdo mais condicionadas por elementos fabricados, que por elemen-
tos da natureza, o que torna a sociedade fruto de sua prépria racionalidade técnica
utilitarista e mercadolégica. Esta é uma dura critica presente nos escritos de autores
como Adorno (2002), Arendt (1981) e Bauman (2021), da qual o pesquisador social
ndo deve prescindir.
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sua relacao com o outro, numa ininterrupta interacao histaorica e cul-
tural. Equivocadamente, existem pesquisadores que desconsideram 0s
condicionantes historicos da existéncia, ignorando que a subjetividade
se faz a partir de condicionantes exteriores ao sujeito. Por conseguinte,
surgem abordagens sociologicas que recaem sobre as subjetividades
tomando-as de modo desconexo da totalidade social e historica.

A sociologia dialética busca escapar destes equivocos interpretati-
vos dos fenémenos sociais. Deduzo que esta postura possibilitou que a
epistemologia social de Adorno compreendesse dinamicas socializado-
ras e processos de subjetivacao, que escapavam aos esquemas e sis-
temas teoricos ja estabelecidos na sociologia. Por isso Adorno busca a
superacao de "[...] um modelo de materialismo dialético reducionista que
analisa os elementos superestruturais da formagao social inteiramente
em termos de suas relacoes causais com os elementos da infra-estru-
tura econémica” (Rush, 2008, p.27)".

Alem da critica ao positivismo, € muito importante também reco-
nhecer as limitagoes tedricas do Materialismo Historico-Dialético. Fazer
isso nao invalida a busca de rigor cientifico de Marx, nem sua forte e
relevante critica ao mundo capitalista, tao pouco castra desejos e proje-
tos de mudanca social, nem mesmo promove um olhar sociologico acri-
tico e conformista. Pelo contrario, sinto-me provocado a repensar a so-
ciedade contemporanea, a partir da critica marxista, mas reconhecendo
que esta sociedade possui dinamicas proprias, marcada por drasticas
transformacoes no campo cultural, com fortes mecanismos de massi-
ficacao ideologica (Bobbio, 2006) °.

Eis o carater dialético e dinamico da sociedade! Os condicionantes
existenciais constituem os sujeitos que, na tomada de consciéncia de si

5 Neste contexto, o debate sobre a formacgdo dos sujeitos, e sobre as politicas de mas-
sificacdo cultural (por meio da escola e das midias) ganham ainda maior significado.
Compreender o processo formativo como algo secundario, como mero derivado das
determinacgdes econdmicas, é desconsiderar o lugar histérico que a educagdo das mas-
sas tem ocupado, tanto na reproducdo da realidade socioeconémica, quanto no seu
potencial contra ideoldgico.
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mesmos (e do mundo que os cerca), se vem impelidos a refletir, teorizar,
decidir e agir, de modo a confirmar a realidade que os cerca ou a suscitar
0 novo. Isso implica em assumir uma postura metodologica de equili-
brio, procurando rejeitar uma visao idealista e subjetivista de mundo,
como também evitar uma visao positiva de conhecimento, um determi-
nismo absoluto dos sujeitos e dos rumos da historia.

Em termos metodologicos, portanto, ha uma rejeicao a toda e
qualquer relagao — sujeito-objeto, individuo-coletividade, subjetivida-
de-cultura — que nao reconheca na condicao humana a possibilidade de
antagonizar-se aos condicionantes historicos de dominacao e barbarie
(Adorno, 2000, 2008, 2015). Aqui vejo a relevancia do fazer sociolégico
sob a intencionalidade da Dialética Negativa adorniana, uma vez que

[...] a experiéncia filosdfica negativa ndo é apenas uma critica
ao que fica fora do conceito, aquilo que o conceito nido quis
ou ndo se preocupou em alcangar; ela é ao mesmo tempo
uma critica ao modo de producdo da realidade que exclui o
outro, o marginal, o ndo-idéntico. Ela carrega em seu inte-
rior algo de negativo contra o sistema e isso constitui a sua
dimensao politica e utépica; ela se transforma em uma forga
libertadora. (Pucci, 2016, p. 152).

De um lado, essa compreensao dialética acaba por revelar o cara-
ter ideologico (falseador) das doutrinas sociais que assumem o primado
individualista, pois tais doutrinas ignoram em seu discurso os vinculos
de interdependéncia existentes entre 0s sujeitos particulares. Assim o
fazem, pois quanto mais fragmentada a sociedade, mais facilmente os
individuos deixam de agir coletivamente, perdendo as potencialidades
de resisténcia que caracterizam os coletivos devidamente organizados
e conscientes de sua nao-identidade com o sistema.

Por outro lado, a sociologia dialética nos permite compreender o
potencial autopoiético do ser humano, reconhecido como ser que se
constitui a partir das mdaltiplas experiéncias vivenciadas no seu cotidia-
no. Abre janelas para o entendimento da for¢a socializadora dos grupos
e coletividades sobre os individuos, mas também ressalta a possibili-

44 | Gidalti Guedes da Silva



dade de emancipacao da consciéncia e da acao recriadora dos sujeitos
sobre 0 meio no qual estao inseridos.

O PROPOSITO DA SOCIOLOGIA

Por fim, a Ultima premissa que apresento neste breve capitulo esta
relacionada ao proposito do fazer sociologico, conforme o pensamento
adorniano. Na apresentacao da obra “Introducao a Sociologia” (escrita
por Adorno, fruto de um curso ministrado em 1968), Gabriel Cohn escla-
rece que o frankfurtiano buscou desenvolver uma sociologia “marcada
pelo empenho em descobrir na sociedade o que nela é essencial” (2008,
p. 23). O autor continua:

Isso, na linguagem de Adorno, significava buscar o que obje-
tivamente da sentido aos fendmenos observaveis: a esséncia
como contrapartida necessaria das aparéncias. Nesse ponto,
é bom acautelar-mo-nos contra as armadilhas da linguagem:
essa “esséncia” ndo é uma abstragdo vazia, mas diz respeito
aos grandes processos internos a propria sociedade e as ten-
déncias que eles imprimem nela. (Cohn, 2008, p. 23).

Por um lado, por meio da verificacao empirica do objeto de estudo,
a sociologia fica restrita ao fendmeno aparente, mensuravel, expresso
no numero, na mera descricao do que é observavel. Ao buscar as es-
séncias destes fendmenos, a sociologia dialética encontra seu sentido,
seu proposito. Por outro lado, a esséncia “nao € uma abstracao vazia’,
uma busca de conceitos universais desapegados de sua particularidade
e historicidade. A esséncia que busca a sociologia € aquela que consti-
tui a propria configuracao historica da sociedade — o que, por sua vez,
questionada o idealismo.

Nas palavras de Adorno, o termo esséncia nao deve ser tomado

[...] como é compreendido no sentido estrito da teoria do co-
nhecimento, isto é, como um ser em si, puramente conceitual,
em certa medida prévio a facticidade e a ser conhecido em sua
pureza. A parte do que designei como essencial - como os que
me acompanharam atentamente ja devem ter notado - falando
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logicamente, ndo seria esséncia no sentido de conceitos sin-
gulares, mas sim esséncia no sentido de leis singulares, que se
manifestam e sdo relevantes para a sociedade como um todo e
para o destino dos individuos nela (Adorno, 2008, p. 93).

O frankfurtiano aplica a sociologia um dos elementos da Dialética
Negativa, reconhecendo que na coisa (a sociedade) ha uma dinamica
propria, um movimento dialético permanente, uma configuracao que
se da na historia. Tais “leis singulares” nao sao impostas ao objeto por
categorias a priori, mas extraidas do proprio objeto observado no mo-
mento vivido. Ainda sobre esse ponto, para frankfurtiano, uma das ta-
refas da sociologia é:

[..] fixar certas determinag¢des essenciais, como as clas-
ses, que perduram em um sentido decisivo, a saber, o da
dependéncia da maioria dos homens a processos econo-
micos ano6nimos e ndo transparentes. Ao mesmo tempo,
também derivar ou ao menos compreender, a partir des-
sa tendéncia de desenvolvimento, modificagdes que con-
duzem a uma situa¢do na qual fatos fundamentais, como o
das classes, ndo aparecem hoje em seu sentido tradicional.
(Adorno, 2008, p. 91).

Na afirmacao acima percebo a provisoriedade do conceito, uma vez
que se refere ndao a uma abstracao atemporal da sociedade, mas a com-
preensao das dinamicas proprias da sociedade enquanto ser-ai, passivo
de mudancas no decurso da histaria. Isto &, as logicas de organizagao
do coletivo que, em determinado momento da historia, se estabelecem
como condicionantes de maior impacto sobre a vida dos individuos, po-
dem nao ser mais as mesmas em momento posterior da historia ©.

6  Neste ponto, frustram-se os que buscam um sentido da histéria e das sociedades,
como algo dado anteriormente, pertencente a uma légica que perpassa a todos os mo-
dos de organizac¢do social. Fica fragilizado o sentido idealista comteano da histéria
harmonica evolutiva, que se pauta no progresso cientifico. Também, perde sustenta-
¢do o sentido marxista da histdria, como inevitavel resultante da dialética das classes,
decorrente de uma espécie de determinismo socioeconémico. Em ambos os casos, o
fazer socioldgico é marcado pela redugao da complexidade social e histérica a previsi-
bilidade do conceito, firmado em esquemas que sdo constantemente invalidados pela
dindmica social (Adorno, 2001).
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Adorno expoe a ideologia subjacente ao método cientifico, quando
revela a intencionalidade da abordagem que faz prevalecer o sistema
(conceito) sobre os objetos intencionados, pois € justamente esta racio-
nalidade administrada que melhor confere validade ao fazer cientifico
de dominacao do sujeito sobre a natureza, e sobre o outro ser humano.
Ao desconsiderar a praxis e a contradicao inerente ao proprio objeto e
ao conceito, o fazer cientifico reduz a experiéncia humana ao ndmero,
ao dado, retirando dos fenémenos humanos seu carater de imprevisi-
bilidade, de possibilidade nao determinada (Adorno; Horkheimer, 1985).

Esta contribuicao de Adorno coloca o pesquisador social sob aler-
ta, para que evite o engessamento metodologico frente a conceitos ja
consolidados, também no ambito das ciéncias da educacao. E preciso
agucar os sentidos para a percepcao de novas dinamicas presentes
na sociedade e nos processos educacionais, que, por vezes, Nao serao
compreendidas por formulagoes sociologicas anteriores. O pesquisador
deve atentar para o fato de que, em muitos casos, o fenémeno estu-
dado pode apresentar uma complexidade diante da qual os conceitos,
metodos e categorias ja estabelecidos nao estao preparados. Por isso
Adorno (2008) questiona o estabelecimento de categorias atemporais
gue devam ser assumidas pelo pesquisador ao intencionar os mais va-
riados modos de ser sociedade. Ao atentar para este questionamento,
€ imperioso evitar uma postura cientifica totalitaria, determinista e ni-
veladora das mdaltiplas formas de ser das sociedades.

Por fim, ainda no tocante ao proposito da sociologia, conside-
ro pertinente abordar seu aspecto ético. Os pensadores da Escola de
Frankfurt sobreviveram a duas grandes guerras mundiais, presencian-
do a maxima contradi¢ao entre um grande desenvolvimento da ciéncia,
sob o auspicio do iluminismo positivista, em contraste com praticas des-
providas de qualquer mérito moral. O descompasso entre 0s avancos
tecnologicos e o retrocesso ético das sociedades humanas escancarou
0 que fora denunciado também por autores como o psicologo Lawrence
Kohlberg. Adorno pode constatar em vida o que se tem denominado de
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crise da razao moderna e esgotamento das promessas iluministas.

Nesse contexto, a busca das esséncias no fazer sociologico é
acompanhada por uma intencionalidade clara, discernir em que senti-
do as logicas estruturantes da sociedade corroboram (ou nao) para a
sobrevivéncia e para a emancipacao dos sujeitos (Cohn, 2008). Para
Adorno, a sociologia deve identificar quais sao

[...] as leis objetivas do movimento da sociedade referentes
as decisoes acerca do destino dos homens, que constituem a
sua sina - que justamente é decisivo mudar - e que, de outro
lado, também encerram a possibilidade ou o potencial para
que a sociedade cesse de ser a associagdo coercitiva em que
nos encontramos e possa ser diferente (2008, p. 87).

Em termos analogos, aos escritos de Adorno sobre a educacao, pu-
blicados na obra “Educacao e emancipacao”, posso afirmar que, perante
o fortalecimento de facetas da barbarie no espirito coletivo, Auschwitz
se impOe como elemento paradigmatico contra o qual os estudos so-
ciologicos devem ser desenvolvidos. Mais que sentido técnico, isso se
estabelece como imperativo ético, que permeia as criticas adornianas
a0s processos educativos contemporaneos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Parto para as consideracoes finais deste capitulo com o espiri-
to inquieto. Na busca de apresentar as premissas epistemologicas de
Adorno para a sociologia da educacao, elenquei conceitos, deixando ou-
tros de lado. Senso assim, devo alertar que as premissas sobre as quais
refleti — a saber: a tensao dialética entre sujeito e objeto, o duplo sen-
tido do conceito e o proposito da sociologia — sao elementos estrutu-
rantes da teoria do conhecimento da sociedade, mas que serao melhor
compreendidos no tensionamento com outros conceitos.

Por conseguinte, recomendo que o leitor, uma vez agucado pelo in-
teresse de aprofundar os estudos sobre a sociologia dialética de Adorno,
prossiga seus estudos atentando para os temas que proponho abaixo.
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O primeiro € o conceito de experiéncia (Erfahrung), colocada em con-
traponto ao de vivéncia (Erlebnis), que pode ser estudado especialmen-
te na obra “Teoria Estética”, dentre outros escritos de Adorno. Outro
conceito fundamental a ser estudado € o de constelacao, tomado como
uma abordagem interpretativa do objeto, que decorre da experiéncia
do sujeito pesquisador, que se dedica na reordenacao dos conceitos em
busca do nao-conceitual, presente no objeto intencionado. E, também
nao poderia deixar de recomendar aprofundamentos sobre o elemento
estético do ser humano na sociologia e no pensamento adorniano de
modo mais amplo. A partir destes aprofundamentos, as criticas realiza-
das pelo frankfurtiano aos processos de socializacao contemporaneos
farao ainda maior sentido. Conceitos como de Industria Cultural, semi-
formacao cultural, emancipacao e personalidade autoritaria se estrutu-
raram desde as premissas epistemologicas estabelecidas.

Contudo, vale ressaltar, uma sociologia dialética da educagao nao
deve simplesmente se reproduzir as categorias e conceitos apresenta-
dos por Adorno ou outro pensador da Escola de Frankfurt, principalmen-
te no que tange as suas constatacoes acerca das forcas socializadoras
e regramentos constituintes da sociedade no contexto do capitalismo
tardio. Estes resultados das pesquisas e reflexdes de Adorno devem ser
levados a sério e considerados no escopo de uma pesquisa, entretanto,
as proprias premissas epistemologicas do autor recomendam que tais
conceitos sejam revisitados e confrontados novamente com os feno-
menos sociais, tal como se constituem hoje e no futuro.

Portanto, uma vez que este capitulo se coloca como um ponto de
partida para novos estudos, encerro o texto propondo que o leitor en-
cerre a leitura refletindo sobre as seguintes palavras de Adorno:

Eu ndo titubearia em definir uma teoria dialética de socieda-
de como o restabelecimento, ou, dito de modo mais modesto,
a tentativa de restabelecer a experiéncia obstruida, seja pelo
préprio sistema social, seja pelas regras da ciéncia. Pode-se
dizer que, // para ser incisivo, o que procuro apresentar aos
senhores é uma espécie de fundamento de uma rebelido da
experiéncia contra o empirismo, para usar uma formulacao
mais aguda (Adorno, 2008, p. 142).
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CONTRIBUICOES DA EDUCACAO PARA
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INTRODUCAO

)

“O tempo, ah o tempo...."

Estamos vivendo em uma época caracterizada por mudancas ra-
pidas e continuas, que sao intensamente vivenciadas no dia a dia. A
relacao estabelecida com o meio ambiente, consigo mesmo e com 0s
outros, na busca por respostas as grandes perguntas da humanida-
de, desencadeia diferentes processos que, ao convergirem, favorecem
0 desenvolvimento de um novo paradigma que passa a ser referéncia
para a humanidade.

Sob diversas perspectivas, é possivel identificar, ao longo da histo-
ria, grandes mudancas que resultaram no surgimento de novos para-
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digmas. Da era politeista (dos povos antigos), passou-se para 0 mono-
teismo e, com ele, para o teocentrismo, no qual a centralidade esta em
Deus e a Ele sao atribuidas as respostas para o significado da existéncia
humana. Essa compreensao atingiu seu apice na Idade Média.

Com o advento das ciéncias modernas, uma “revolucao cientifica”
foi sendo delineada e, com ela, um novo paradigma: o antropocentris-
mo. Nele, a centralidade esta no homem e é caracterizado pela raciona-
lidade cientifica, objetividade, pensamento hegemonico e forma linear
de pensar, entre outros aspectos. Nas Gltimas décadas, observam-se
significativos sinais de que o paradigma antropocéntrico nao mais res-
ponde as grandes questdes da humanidade. Conforme Santos (1988),
esse paradigma

Atravessa uma profunda crise, que é irreversivel e que es-
tamos a viver um periodo de revolugao cientifica que se ini-
ciou com Einstein e a mecanica quantica e ndo se sabe ainda
quando acabara, porém, o paradigma que emergira deste
periodo revolucionario colapsara as distingdes basicas em
que se assenta o paradigma dominante (Santos, 1988, p. 54).

Nessa nova compreensao de mundo, que esta em curso, fortemen-
te caracterizada pela subjetividade, especialmente na busca de sentido
para a existéncia, percebe-se a necessidade de reconstrucao das for-
mas de pensar, compreender e explicar a realidade. “Novos elementos”,
como a arte, a filosofia e a cultura, passam a ser pressupostos para a
compreensao do outro e de sua realidade e sao integrados nos proces-
sos de constituicdo do conhecimento (Pinto; Silva, 2020). E perceptivel o
deslocamento do enfoque racionalista/mercadologico para um enfoque
que privilegia as relacoes e suas implicacoes ecologicas, em que avida e
a "casa comum” estao no centro.

No desenvolvimento do texto, a reflexao pretende responder a
questao: de que maneira a educacao pode contribuir com o paradigma
emergente, sob o enfoque da decolonialidade e do desenvolvimento de
um estilo de vida sustentavel? Nesse percurso, abordaremaos o concei-
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to de paradigma, o paradigma objetivo-positivista e a identificacao de
elementos historicos e culturais que alavancam a compreensao inter-
subjetiva deste processo da humanidade na configuragao de um novo
paradigma emergente, aqui centrado na decolonialidade e nas relagoes
ecologicas.

Para conduzir a pesquisa de forma eficaz, sera adotado um método
claro e definido, que aponte o caminho para atingir o objetivo propos-
to. Levando em conta o objeto de estudo e a finalidade deste trabalho,
optou-se pela abordagem metodologica qualitativa. Para a elaboracao
deste capitulo, recorreu-se a pesquisa bibliografica, por meio da qual se
realizou uma analise conceitual, eventos histaricos e aspectos culturais
que contribuem para o surgimento de um novo paradigma emergente,
enfatizando a decolonialidade e as relacoes ecologicas, especialmente
de sustentabilidade. Essa escolha se baseia no reconhecimento da limi-
tacao da memaria humana, conforme destacado por Cellard (2012), e na
importancia do documento escrito como uma fonte valiosa para pes-
quisadores nas ciéncias sociais, pois permite a reconstrucao de eventos
e informacoes de forma mais precisa e confiavel.

(DES) CONSTRUINDO A HISTORIA DE UM
PARADIGMA

A historia da ciéncia nao é linear. Cada época apresenta questoes
especificas, e os cientistas lidam com problemas distintos a partir das
diferentes concepcoes de mundo. Do confronto realizado por Galileu
(1633) entre 0 modelo de compreensao aristotélica do cosmos, como
modelo geocéntrico desenvolvido por Ptolomeu (100-178), e o0 mode-
lo heliocéntrico do sistema solar, desenvolvido por Nicolau Copérnico
(1543), surge uma nova ciéncia, que desencadeia uma crise nao apenas
nas ciéncias, mas também na compreensao do mundo, da natureza e do
homem situado no micro e no macrocosmo. Sao mudangas com grande
repercussao no plano logico-epistemologico, na ética, estética e politi-
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ca, pois abandonam a concepcao de um mundo fechado e hierarquica-
mente ordenado. Na busca pela Verdade, a epistemologia desenvolve
duas tradicoes: a racionalista, iniciada por Descartes, e a empirista, ini-
ciada por Bacon (Marcondes, 1977).

Esse modelo de racionalidade, fundamental na ciéncia moderna
desde a revolucao cientifica do século XVI, gradualmente se expandiu
para influenciar também as ciéncias sociais emergentes, consolidando-
-se plenamente apenas no século XIX. Por ser um modelo abrangente e
global, tende a assumir uma posicao totalitaria.

Na medida em que nega o carater racional a todas as formas
de conhecimento que ndo se pautarem pelos seus principios
epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgicas. E esta a
sua principal caracteristica e é a que melhor simboliza a rup-
tura do novo paradigma cientifico com os que o precedem
(Santos, 1988, p. 48).

Como as ciéncias surgem e se desenvolvemn em circunstancias his-
toricas especificas, o estudo da génese e da estrutura dos conhecimen-
tos cientificos busca compreender as leis reais de producao do conhe-
cimento, sempre atento as relacoes entre a ciéncia como disciplina e a
realidade.

Se sdo as ideias que movem as coisas, sdo os elaboradores de
ideias, os que nada sabem fazer, sendo pensar, que fornecem
0s mais numerosos instrumentos para que o mundo seja fei-
to, refeito ou transformado. Nao ha solugdes, sendo quando
houver problemas: é saber formula-los. Para formula-los, é
necessario o pensamento. E é o pensamento que forja as opi-
nides e elabora os valores que comandam a acdo daqueles
que encontram as solu¢des ou tomam as decisdes (Japiassu,
1977, p. 183).

Nas mudancas da sociedade, especialmente influenciadas pela in-
dustria e pelas novas ciéncias, no percurso da comunidade cientifica,
percebe-se a necessidade de uma organizacao do conhecimento em
relacao as suposicoes tedricas gerais e as leis e técnicas adotadas, nao
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mais como continuidade, mas como ruptura. Surge assim o conceito de
paradigma, como expressao de unidade nos procedimentos, nas leis,
nasregras, nas normas e nos procedimentos da comunidade académica.

A compreensao desse processo de mudanga-ruptura na percepcao
da realidade foi apresentada por Thomas Kuhn (1962), em sua obra "A
estrutura das revolucoes cientificas”, na qual descreve a estrutura das
revolucoes na academia, a compreensao de como surge um paradigma
e como se da sua influéncia na producao do conhecimento.

A filosofia da ciéncia, segundo Kuhn, destaca a importancia do
contexto no qual tanto o cientista quanto a sociedade estao inseridos
no momento de uma descoberta. Diversos fatores, como historicos,
sociologicos e psicologicos, podem influenciar esse processo. Quando
ocorre uma mudanca conceitual significativa, as explicacoes oferecidas
pelo paradigma existente tornam-se insuficientes para lidar com a re-
alidade, gerando insatisfagao e a busca por novas respostas. Esse pro-
cesso pode desencadear mudangas mais profundas, conhecidas como
“revolucao”.

As causas, podem ser internas, como o esgotamento dos
modelos tradicionais de explicacdo oferecidos pela prépria
teoria ou causas externas como as mudancas na sociedade e
na cultura de uma época. Perdendo seu poder explicativo de-
vem ser substituidas. Ambos os tipos de causas, vem juntos
em um contexto de revolucido cientifica (Marcondes, 1977,
p. 18).

O paradigma vigente em crise mobiliza os membros da comuni-
dade cientifica, que entao discutem proposicoes e divergéncias sobre
os fundamentos da ciéncia e passam a propor alternativas. Nesse pro-
cesso nao linear, a busca dos fundamentos da nova ciéncia da-se na
centralidade do individuo sensivel e racional e suas relagdes com a natu-
reza. A nova concepcao de conhecimento esta assim baseada na razao
subjetiva, que, por meio da cientificidade, liberta o homem das crencas
e dos preconceitos obscurantistas.
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OS FIOS PARA TECER A DECOLONIALIDADE E O
ESTILO DE VIDA SUSTENTAVEL

Nessa compreensao da crise do atual paradigma, nas tltimas dée-
cadas, tem-se escrito sobre modernidade e pos-modernidade, sendo
utilizados como adjetivos ou substantivos por diversos autores, que
efetivamente designam uma temporalidade, ou seja, viveriamos em um
tempo posterior a modernidade. Foi caracterizado pelo novo, por uma
reorganizacao profunda da sociedade, com a expansao do consumo e
da comunicacao de massa, a consagragao do hedonismo e do psico-
logismo, e 0 descontentamento com as paixdes politicas e militancias.

Atualmente, apos um curto periodo de reducao das pressoes so-
ciais, esse fendmeno aparece com mais intensidade por meio de novas
configuracoes, como o triunfo das tecnologias e da genética, a globali-
zacdo liberal e os direitos humanos. E perceptivel o esgotamento de sua
capacidade de expressar o mundo que anunciava (Gallo, 2006).

Ja sob o enfoque da de-colonialidade, o conceito mantém os
elementos presentes na visdo eurocentrista, porém alarga
a compreensdo considerando o processo histérico especifi-
co do mundo atual. Nele estdo articuladas todas as formas
historicamente conhecidas de controle social que se ma-
nifestam no controle da a¢do, dos seus recursos e de seus
produtos, ou seja, do trabalho (empresa capitalista), do sexo
(a familia burguesa), da autoridade (o Estado-na¢do), da in-
tersubjetividade (o eurocentrismo). Este padrdo esta confi-
gurado como um sistema e é o primeiro, na histéria da hu-
manidade que esta presente na totalidade da populagdo do
planeta (Quijano, 2005, p.117).

Nao e tao simples como poderia parecer. Existem diversos elemen-
tos e diferentes enfoques, com tempo e lugares distintos. Walsh (2009)
reconhece a complexidade da conjuntura atual, especialmente o multi-
culturalismo neoliberal com forte corte funcional e com dispositivos de
poder que permitem a permanéncia e o fortalecimento das estruturas
sociais e sua matriz colonial. Alem disso, acrescenta um quarto elemen-
to da colonialidade;
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E a colonialidade cosmogénica ou da mae natureza, que se
relaciona a for¢a vital-magico-espiritual da existéncia das
comunidades afrodescendentes e indigenas, cada uma com
suas particularidades histéricas. E a que se fixa na diferen-
¢a bindria cartesiana entre home/natureza, categorizando
como nao-modernas, “primitivas” e “pagas” as relagdes espi-
rituais e sagradas que conectam os mundos de cima e de bai-
X0, com a terra e com 0s ancestrais como seres vivos. Assim
pretende anular as cosmovisdes, filosofias, religiosidades,
principios e sistemas de vida” (Walsh, 2009, p. 15)

Um novo paradigma esta emergindo e com ele uma revolucao cien-
tifica que sugere uma mudanc¢a nao apenas No pensar, mas especial-
mente no agir, tanto no cotidiano da vida como no mundo académico.
Santos (1988) apresenta o resgate do ser humano em sua totalidade,
em sua completude, agora fundamentalmente reconhecendo o quanto
as relagoes que estabelece definem o conhecimento e a vida, indicando
quatro categorias matriciais do paradigma emergente a partir da con-
cep¢ao humanistica das ciéncias sociais, colocando a pessoa enquanto
autor e sujeito, por natureza, no centro. A primeira afirma que o mundo
sera visto como um texto ou um palco, como um todo formado pelo
natural e o social, pois € uma comunicacao com interagoes e intertex-
tualidades organizadas em torno de projetos locais e de conhecimentos
indivisos.

A segunda caracteristica refere-se ao conhecimento local e total,
tendo em vista que a excessiva parcelizacao e disciplinarizagao do saber
cientifico atinge o cientista e especialmente as ciéncias aplicadas, com
seu impacto destrutivo nos ecossistemas como da medicing, no direito,
na economia, entre outros. O conhecimento tem como horizonte a tota-
lidade universal ou a totalidade indivisa; sendo também local, incentiva
0s conceitos e as teorias desenvolvidas localmente a migrarem para
outros lugares cognitivos. Cada método é uma linguagem, e a realidade
responde na lingua que lhe é perguntada. O estilo é uma configuracao de
estilos construida segundo o critério e a imaginacao do cientista, aco-
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Ihido pela tolerancia discursiva desta pluralidade metodologica. Assim,
o conhecimento avanca a medida que seu objeto se amplia na busca de
novas e mais variadas interfaces.

A terceira caracteristica refere-se ao conhecimento como autoco-
nhecimento. Nas ciéncias fisico-naturais, ja era perceptivel o regresso
do sujeito por meio da mecanica quantica ao demonstrar que o ato do
conhecimento e o produto do conhecimento eram inseparaveis. Com o
desenvolvimento tecnologico desordenado, separando a natureza do
ser humano e compreendendo que sua exploracao foi a exploracao do
proprio homem, a nova dignidade da natureza foi consolidada e restitu-
ida a relacao sujeito/objeto. Retorna 0 homem, retorna Deus, transfigu-
rado no nosso desejo de harmonia e comunhao com a natureza que nos
rodeia e que € o mais intimo de nos. Assim, todo conhecimento cien-
tifico & autoconhecimento. Os pressupostos metafisicos, os sistemas
de crencgas, os juizos de valor sao parte integrante da explicacao. Todo
conhecimento cientifico ensina a viver e traduz-se em um saber pratico.

Na quarta e Gltima caracteristica: todo o conhecimento cientifi-
o visa constituir-se num novo senso comum. A ciéncia pds-moderna
sabe que nenhuma forma de conhecimento &, em si, racional, apenas a
configuracao de todas elas, por isso, busca dialogar com outras formas,
deixando-se influenciar por elas. A mais importante & o conhecimento
do senso comum, o conhecimento comum e pratico que no dia a dia
orientamos as nossas acoes e damos sentido a nossa vida.

Embora esse conhecimento tenda a ser mistificador e conserva-
dor, possui uma dimensao libertadora se dialogar com o conhecimento
cientifico. Por exemplo, 0 senso comum faz coincidir causa e intencao, é
pratico e pragmatico, é transparente e evidente, é superficial, mas cap-
ta a profundidade das relacbes conscientes entre pessoas e coisas, &
interdisciplinar e imetodico, aceita o que existe tal como &, privilegia a
acao que produz ruptura, nao ensina, persuade. O salto qualitativo do
conhecimento cientifico para o senso comum € a ruptura epistemolo-
gica necessaria para o conhecimento. Como o conhecimento se deve

CONTRIBUIGOES DA EDUCAGAQ PARA O PARADIGMA EMERGENTE | 59



traduzir em autoconhecimento, o desenvolvimento tecnologico deve
traduzir-se em sabedoria de vida.

CONTRIBUICOES DA EDUCACAO

Nesse percurso em que um novo paradigma esta sendo forjado, é
possivel identificar sinais que, ao aglutinarem diversas compreensoes,
possuem em comum a busca pela totalidade, onde o eu/tu, o sujeito/
objeto se fundem na recriacao dos saberes da vida.

E o desejo de humanizagio e libertagdo individual e social,
que conduz a conexao entre o objetivo e o subjetivo, na busca
de uma pedagogia de-colonial a partir da interculturalidade
critica, como processo e pratica sdciopoliticos produtivos
e transformadores, assentados nas realidades, subjetivida-
des, histoérias e lutas das pessoas, vividas. (Walsh, 2009, p.
26-33).

A autora destaca a importancia da decolonialidade como uma
abordagem que vai além da simples descolonizacao, mas envolve reco-
nhecer as lutas historicas dos povos subalternizados, como indigenas e
afrodescendentes, e buscar construir novos modos de existéncia, poder
e conhecimento. Ela enfatiza a necessidade de visibilizar essas lutas a
partir das experiéncias e praticas das pessoas, destacando a dimensao
social, epistémica e politica desse processo. Essa analise demonstra a
complexidade e abrangéncia do conceito de decolonialidade, que bus-
ca desafiar e superar as estruturas coloniais em diversas esferas da
sociedade.

Nesse mesmo sentido Gongalves destaca que

A Colonialidade do Saber nos revela, ainda, que, para além
do legado de desigualdade e injustica sociais profundos do
colonialismo e do imperialismo, ja assinalados pela teoria
da dependéncia e outras, hd um legado epistemoléogico do
eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo a
partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes
que lhes sdo préprias (Gongalves, 2005, p. 03).
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A citacao de Goncalves (2005) ressalta a importancia de reconhecer
e confrontar a persisténcia da colonialidade do saber, um legado episte-
mologico do eurocentrismo que continua @ moldar nossa compreensao
do mundo. Ao destacar que essa colonialidade nao apenas perpetua de-
sigualdades sociais e injusticas decorrentes do colonialismo e do impe-
rialismo, mas também influencia profundamente nossas estruturas de
conhecimento, Goncalves aponta para a necessidade urgente de uma
descolonizacao epistémica.

Essa chamada a acao implica nao apenas uma critica das estrutu-
ras de poder subjacentes a producao de conhecimento, mas também
uma abertura a diversidade de epistemes e perspectivas que podem
enriguecer nossa compreensao do mundo e nossas praticas sociais. Ao
reconhecer o papel do eurocentrismo na limitacao de nossa visao de
mundo, o autor nos desafia a explorar alternativas epistemologicas que
permitam uma compreensao mais abrangente e inclusiva das comple-
xidades do nosso contexto global.

No pensamento moderno ocidental, caracterizado por Santos
(2009) como um pensamento abissal, observa-se a presenca de um
sistema de distincoes, em que as distingoes invisiveis sustentam as vi-
siveis. Essas distin¢oes, delineadas por linhas radicais, dividem a reali-
dade social em dois universos distintos: um “deste lado da linha" e outro
“"do outro lado da linha". Essa divisao é tao marcante que o universo “do
outro lado da linha" é relegado a inexisténcia, sendo produzido como tal.
Essa inexisténcia implica que essa realidade nao e considerada relevan-
te ou compreensivel em qualquer forma de existéncia.

Para Santos (2009, p. 24), o aspecto primordial do pensamento
abissal é “a impossibilidade de co-presenca dos dois lados da linha. Este
lado da linha so prevalece na medida em que esgota o campo da reali-
dade relevante. Para além dela ha apenas inexisténcia, invisibilidade e
auséncia nao dialética.”

O trecho evidencia uma caracteristica crucial do pensamento abis-
sal: sua propensao a exclusao e a negacao da coexisténcia de diferentes
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realidades ou perspectivas. Ao enfatizar que apenas o lado da linha em
gue se encontra o observador é considerado parte da realidade relevan-
te, destaca-se como esse pensamento restringe e marginaliza outras
formas de conhecimento ou experiéncia que nao se alinham com esse
paradigma.

A mencao a inexisténcia, invisibilidade e auséncia nao dialética do
“outro lado da linha" sugere uma completa desvalorizagao dessas pers-
pectivas, indicando a falta de reconhecimento ou dialogo entre diferen-
tes visoes de mundo. Essa analise aponta para uma critica profunda
ao eurocentrismo e ao colonialismo, que historicamente impuseram
seus proprios sistemas de conhecimento como dominantes, relegan-
do epistemologias alternativas a margem e silenciando vozes nao
hegemonicas.

Contudo, Montero (1998) observa que, nas Gltimas décadas, na
América Latina, houve uma luta pelo reconhecimento de diferentes for-
mas de construir o conhecimento. Isso permitiu o desenvolvimento de
uma visao propria, centrada em ideias fundamentais: (i) uma concep-
cao de comunidade e participagao baseada em relagdes reciprocas; (i) a
busca pela libertagao através da consciéncia critica; (iii) a redefinicao do
papel do pesquisador como parte ativa na construcao do conhecimento;
(iv) a compreensao do conhecimento como historico, relativo e mdltiplo;
(v) aresisténcia baseada na compreensao das dinamicas entre minorias
e maiorias; e (vi) a adaptacao de métodos de pesquisa para refletir es-
ses principios.

Nessa perspectiva, a resisténcia, como apontada por Santos
(2009), é fomentada pelo pensamento pos-abissal, parte integrante da
ecologia de saberes. Essa corrente fundamenta-se na premissa da di-
versidade epistemologica, reconhecendo uma multiplicidade de formas
de conhecimento para além do paradigma cientifico predominante. Tal
reconhecimento implica a rejeicao de qualquer aspiracao a uma epis-
temologia universal. Em todas as culturas ao redor do globo, nao ape-
nas encontramos uma profusao de saberes abrangendo temas que vao

62 | Claudia Chesini; Regina Carla de Jesus Barbosa; Renato de Oliveira Brito



desde a matéria até a sociedade, a vida e o espirito, mas também uma
vasta gama de concepgoes sobre o que constitui conhecimento legitimo
e os critérios pelos quais ele pode ser validado.

No periodo de transicdo em que iniciamos, no qual resistem
ainda as versoes abissais de totalidade e unidade, provavel-
mente precisamos, para seguir em frente, de uma epistemolo-
gia geral residual ou negativa: uma epistemologia geral da im-
possibilidade de uma epistemologia geral (Santos, 2009, p. 46).

O autor destaca a necessidade de avancar para além das concep-
cOes tradicionais de totalidade e unidade, as quais sao caracterizadas
como “abissais”. Essa transicao é descrita como um periodo de resis-
téncia, sugerindo que ainda ha uma relutancia em abandonar essas
perspectivas arraigadas. A proposta de uma “epistemologia geral resi-
dual ou negativa” sugere uma abordagem que reconhece a impossibili-
dade de uma epistemologia universal, destacando assim uma postura
de ceticismo ou de desconstrucao em relacao a qualquer pretensao de
conhecimento absoluto. Isso implica aceitar as limitagoes do conheci-
mento humano e a diversidade de perspectivas epistemolagicas, indi-
cando uma abertura para multiplas formas de saber e uma abordagem
mais reflexiva em relacao as construcoes epistémicas.

Na busca de compreender o ser humano nas suas relacoes e como
elemento intrinseco da natureza, ressaltam-se as decisoes e acoes pla-
nejadas para a humanidade no que diz respeito a ecologia, a susten-
tabilidade da “nossa casa comum”. A palavra ecologia esta relacionada
com a compreensao de casa, ou seja, o lugar, o espago onde habitamos.
Segundo Jason W. Moore “Oikeios” — trama de la vida, es un horizonte
epistémico, hermenéutico, practico vy politico, es la trama en que los hu-
manos actuamos y somos a través del mundo, vy en la que el mundo — el
resto de la vida — se mueve a través de nosotros (Navaro; Machado,
2020, p. 11). E uma crise gerada no decurso da histéria da humanidade,
a partir da compreensao do ser humano como dominador da natureza e
esta, como fonte inesgotavel de recursos.
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As crises das ultimas décadas, especialmente a crise ecolé-
gica, foi gestada por varios séculos de imperialismo em que
o ser humano, sentindo-se senhor, explorou e degradou, ge-
rando mudancas profundas e irreversiveis na humanidade.
Para conter esta degradacdo e iniciar uma nova era, a mu-
danca do estado intelectual e nas relagdes entre a humanida-
de e o mundo biol6gico torna-se necessaria, compreendendo
que o ser humano e a natureza estdo intrinsecamente liga-
dos entre si (Moore; Patel, 2021, traducao livre).

A compreensao das relagoes que se estabelecem para a susten-
tabilidade, tao necessaria, “com suas premissas de equilibrio entre o
social, econémico e ambiental — é o valor e a pratica que emerge como
antidoto ao antropoceno e as consequentes crises humanitaria e ecolo-
gica moderna” (Scarano et al, 2021, p. 5), € um caminho sem volta, ges-
tado ao longo das varias Conferéncias Mundiais do Clima ja realizadas.

O tema ambiental tomou forca no inicio da década de 70 do sécu-
lo passado, quando a ONU (Organizacao das Nacoes Unidas) convocou
a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Ambiente Humano, conheci-
da como Conferéncia de Estocolmo (Suécia), com o objetivo de chamar a
atencao da comunidade internacional para os problemas decorrentes do
nao cuidado do planeta Terra, nossa “Casa Comum”, e para a necessidade
da preservacao dos recursos naturais. A ONU propds varias conferéncias,
inclusive algumas realizadas no Brasil, como a Rio-92 (ONU, ECO-92),
Rio+20, e em 2025, a Conferéncia n® 30 que sera realizada em Belém.

De acordo com o relatério da ONU, “Educacao de qualidade: por
que isso importa?”, € apresentada a importancia da educacao nesse
processo:

A educacio é a chave que promovera o alcance dos demais
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel. A educagio for-
nece elementos para romper o ciclo da pobreza, reduzindo
as desigualdades e possibilitando, em todos os lugares, viver
uma vida mais saudavel e sustentavel. A educagdo também
contribui para uma sociedade mais tolerante e mais pacifica,
além de possibilitar melhores condi¢coes de trabalho. (ONU,
2022, p. 2).
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No Brasil, esse compromisso esta visualizado no Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), fundacao piblica federal ligada ao
Ministério da Economia. Apresenta os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel, juntamente com as metas estabelecidas pela ONU e assu-
midas tambéem pelo Brasil por meio da AGENDA 2030. O Ministério da
Educacao (MEC), em seu site, referindo-se ao tema, apresenta citacoes
e links de atividades e jogos especialmente para criancas.

Nesse contexto de atencao para com o desenvolvimento susten-
tavel, bem como com os estilos de vida sustentavel, em 2015, Papa
Francisco, como lider da Igreja Catolica, publica um documento, Carta
Enciclica Laudato Si', no qual reflete sobre a criacao e chama a todos
para o cuidado da “casa comum”. Reforca a compreensao de que tudo
esta interligado, sendo que as relacdes, especialmente as econémicas,
determinam as relagcdes com a natureza. Em 2019, convida para um
novo contrato social, convocando a sociedade para um Pacto Educativo
Global, em que a ecologia integral, a fraternidade universal, o dialogo e
a paz desenvolvem um novo humanismo baseado na centralidade da
pessoa e no bem comum (Papa Francisco, 2019).

NA TESSITURA, CONSIDERACOES QUE NAO
CONCLUEM...

Os fios da tessitura dos temas da educacao, decolonialidade e sus-
tentabilidade evidenciam a complexidade dos desafios contemporane-
0s. A educacao emerge como um catalisador fundamental para a tes-
situra de um estilo de vida sustentavel, proposto e sistematizado pela
ONU através dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, e também
pelo Papa Francisco ao propor o Pacto Educativo Global, no qual enfa-
tiza o repensar das relagoes consigo mesmo, com as pessoas, com a
natureza e com o transcendente. Ambos trazem em seu bojo 0 que é
essencial na construgao de uma sociedade mais justa, equitativa e sus-
tentavel. Rompe-se assim o ciclo da pobreza, reduzindo desigualdades
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e promovendo estilos de vida saudaveis e sustentaveis, aléem de fomen-
tar a tolerancia e a paz.

Na tessitura sobre decolonialidade, a discussao destaca a necessi-
dade premente de reconhecer e confrontar a persisténcia da coloniali-
dade do saber, que continua a moldar a compreensao do mundo e per-
petuar desigualdades sociais e injusticas. A busca por uma epistemo-
logia inclusiva, que valorize a diversidade de perspectivas e saberes, é
crucial para superar as estruturas coloniais e promover uma visao mais
abrangente do conhecimento.

Em sintese, os topicos abordados convergem para a compreensao
de que a educagao desempenha um papel central na tessitura do novo
paradigma que esta emergindo. Os fios da justica, sustentabilidade e
inclusao, entrelacados com os fios do reconhecimento e confronto da
colonialidade do saber, tecem uma educacao que valoriza a diversidade
de perspectivas e avanga rumo a uma sociedade mais equitativa e har-
moniosa, em que todas as formas de vida sao respeitadas, protegidas e
desenvolvidas em sua integridade.
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O PENSAMENTO COMPLEXO DE EDGAR
MORIN E A TRANSDICIPLINARIDADE DA
EDUCACAO

Fernanda Vernieri Vivacqua da Costa Ferreira®®
Gilvan Charles Cerqueira de Aradjo!

INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta uma sintese de revisao bibliografica,
baseada em uma categorizagao multicritério (Treinta et al, 2015) a parti
dos conceitos e categorias que definem, diferenciam e, também se cor-
relacionam entre si, no pensamento e metodo complexo de Edgar Morin
e a educagao. Esta abordagem visa destacar como a epistemologia da
complexidade pode enriquecer praticas educacionais, promovendo uma
compreensao mais holistica e interconectada da realidade, e preparan-
do os individuos para lidar com os desafios contemporaneos de maneira
critica e integrada com o objetivo de aplicar esses principios na educagao,
Morin prop6e uma transformacao radical das praticas pedagogicas.

Parte-se, portanto, do método da complexidade de Edgar Morin
para uma correlacao entre teoria e pratica, empiria e experiéncia, volta-
dos para a superacao da fragmentacao do conhecimento, enraizada no
paradigma cartesiano, € insuficiente para abordar a complexidade dos
problemas contemporaneos.
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Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/8439116307383334 Orcid. gilvan.araujo@p.ucb.br
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Ao encontro de tais premissas o presente capitulo busca contribuir
com uma reflexao de aprofundamento de uma abordagem transdisci-
plinar e complexa a educacao que resgate o sentido do conhecimento e
promova uma compreensao integrada da realidade. Para tanto, foram
elaborados trés topicos complementares: o pensamento complexo de
Edgar Morin, a transdisciplinaridade como abordagem integradora da
complexidade, e a aplicacao desses conceitos no ensino e aprendizagem.

O PENSAMENTO COMPLEXO DE EDGAR MORIN

A complexidade de Edgar Morin emerge a partir de trés teorias fun-
damentais: a Teoriados Sistemas, a Teoriada Informacao e a Cibernética.
Além disso, Morin incorpora a nogao de ordem de llya Prigogine e a au-
to-organizacao de von Foerster e von Neumann. Essa base de saberes
origina o pensamento complexo, que constitui o ndcleo de uma episte-
mologia — uma teoria do conhecimento — aplicavel em diversas areas
do saber. A epistemologia da complexidade, desenvolvida na década de
1960, é centrada em trés principios fundamentais, que sao operadores
cerebrais, refletindo o funcionamento do cérebro humano. Esses princi-
pios sao o hologramatico, o recursivo e o dialogico. Reunidos, formam a
base de uma abordagem epistemoldgica que transcende e integra mal-
tiplas disciplinas, oferecendo uma compreensao mais holistica e inter-
conectada da realidade.

Quadro 1- volumes d'0 Método, de Edgar Morin

La Nature de la nature 1977
La Vie de la vie 1980
La Connaissance de la connaissance 1986
Les Idées : Leur habitat, leur vie, leurs meeurs, leur organisation 1991
L’'Humanité de 'humanité : L'identité humaine 2001
Ethique 2004

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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Quadro 2 - Obras de Edgar Morin sobre a complexidade

Introduction a la pensée complexe 1990
L'Intelligence de la complexité (avec Jean-Louis Le Moigne) 1999
Seven complex lessons in education for the future 1999
Introduction a la pensée complexe 1999

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Morin desafia a visao simplista e reducionista do conhecimento
cientifico. Ele propoe uma abordagem que considera a interconexao e
a interdependéncia de diferentes fenémenaos e disciplinas. Essa abor-
dagem enfatiza a necessidade de uma visao holistica para entender a
realidade e os problemas contemporaneos.

A ciéncia do homem nio possui um principio que enraize o
fendmeno humano universal, nem um método apto a apren-
der a extrema complexidade que o distinga de qualquer ou-
tro fendmeno natural conhecido. Seu arcabougo explicativo
ainda é o da fisica do século XIX, e a sua ideologia implicita
continua sendo a do cristianismo e do humanismo ociden-
tal: a natureza sobrenatural do Homem. Que se compreen-
da, a partir disso, meu direcionamento: é um movimento de
duas frentes, aparentemente divergentes, antagdnicas, mas,
a meu ver, inseparaveis: trata-se, é verdade, de reintegrar o
homem entre os seres naturais para distingui-lo nesse meio,
mas ndo para reduzi-lo a esse meio. Trata-se, por consequén-
cia, ao mesmo tempo de desenvolver uma teoria, uma ldgica,
uma epistemologia da complexidade que possa conviver ao
conhecimento do homem. (Morin, 2015, p. 17).

A complexidade, segundo Morin (2015), difere da abordagem holis-
tica. Enquanto a holistica enfatiza a nocao de totalidade, sugerindo que
0 todo é mais importante do que a soma das partes, a complexidade
afirma que o todo é simultaneamente mais e menos do que a soma das
partes. Isso ocorre porque, em determinados contextos, a totalidade é
essencial, mas em outros, as partes individuais sao fundamentais.

Morin retoma as ideias de Heraclito de Efeso, filésofo pré-socra-
tico, que enfatizava a constante mudanca e o fluxo da vida, argumen-
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tando que os opostos sao essenciais e complementares. A partir dessa
perspectiva, Morin adota a nocao de devir, entendendo o ser como um
processo continuo de transformacao e multiplicidade.

Em sua obra Introducao ao Pensamento Complexo, Morin argu-
menta que, entre os séculos XV e XVIII, a discussao binaria predomi-
nante, marcada pelo racionalismo e empirismo, refletia a ideia de que o
mundo poderia ser compreendido a partir de suas partes ou de sua to-
talidade. No entanto, Morin defende uma abordagem integradora, onde
a ciéncia e os cientistas devem analisar os saberes em sua totalidade,
sem separa-los em compartimentos estanques. Ele critica a visao posi-
tivista que segmenta a ciéncia em areas autonomas e isoladas.

Inspirado pela dialética de Hegel, Morin narra ter percebido o mun-
do como uma construcao de contrarios — tese, antitese e sintese. Ele
também utiliza o criticismo de Kant para apontar a necessidade de
compreender o mundo como um entrelacamento de ideias, um tecido
de conceitos interconectados. Compreender a complexidade, segundo
Morin, é entender a metafora do tecido. O termo latino “complexus” sig-
nifica “tecido junto”, referindo-se ao entrelacamento de fios, formando
um todo coeso através da heterogeneidade de ideias, pensamentos,
formas e culturas. Essa complexidade se manifesta nas interacoes, re-
troacoes, acoes e partilhas que constituem o conhecimento humano.

O que é a complexidade? A um primeiro olhar, a comple-
xidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas:
ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo
momento a complexidade é efetivamente o tecido de acon-
tecimentos, agdes, interacgdes, retroacdes, determinacgdes,
acasos, que constituem nosso mundo fenoménico. Mas entdo
a complexidade se apresenta com os tracos inquietantes do
emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade,
da incerteza... Por isso o conhecimento necessita ordenar os
fendmenos rechacando a desordem, afastar o incerto, isto &,
selecionar os elementos da ordem e da certeza, precisar, cla-
rificar, distinguir, hierarquizar... Mas tais operacdes necessa-
rias a inteligibilidade, correm o risco de provocar cegueira,
se elas eliminam os outros aspectos do complexus; e efeti-
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vamente, como eu indiquei, elas nos deixam cegos. (Morin,
2015, p. 13).

Para Morin, o conceito de dialogia rediscute e complementa o con-
ceito de dialética. A dialética propoe a resolucao de problemas por meio
de tese, antitese e sintese. Na dialogica, Morin argumenta que ha con-
tradicoes que nao se resolvem.

A constituicao do sujeito ocorre na interacao entre individuos, e a
formacao de redes de comunicacao surge na sociedade moderna como
mecanismo que participa do processo de formacao de sujeitos. Este
processo esta inserido em uma “modernidade liquida”, instavel, resul-
tando em uma formacao que nunca se conclui, mas que permeia toda
a vida dos individuos. "A modernidade comeca quando o espaco e o
tempo sao separados da pratica da vida e entre si, e assim podem ser
teorizados como categorias distintas e mutuamente independentes da
estratégia e da acao; quando deixam de ser, como eram ao longo dos
séculos prée-modernos, aspectos entrelacados e dificilmente distingui-
veis da experiéncia vivida, presos numa estavel e aparentemente invul-
neravel correspondéncia biunivoca.” (Bauman, 2021, p. 16).

Tanto para Bauman quanto para Morin, a formagao do sujeito nao
se da de forma simplificada, mas a partir de uma relagao complexa que
envolve a auto-organizacao, a qual pode conduzir a formacao de um
sujeito consciente e capaz de se constituir na propria historia. A luta
contra o esfacelamento do sujeito nesta sociedade liquida, redutora e
simplificadora, &€ um anseio dos autores. Um outro sujeito precisa ser
construido.

Bauman, em seus textos, reflete sobre a existéncia de um mundo
liquido, denominado assim porque, como todos os liquidos, ele nunca se
imobiliza nem mantém sua forma por muito tempo. Dessa forma, esse
mundo e as “coisas” nele presentes acabam seguindo essa tendéncia.
Tornam-se liquidas também as identidades, os sujeitos, o amor, entre
outros.
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Por outro lado, Morin sugere que os sujeitos fragmentados pre-
cisam ser reintegrados e, para isso, a reforma da consciéncia é uma
condicao necessaria, 0 que leva a insercao ou reinsercao do sujeito na
historia. Um sujeito que, quanto mais evoluido, mais consciente sera e
mais capaz de fazer escolhas e elaborar estratégias.

Para Morin, o pensamento cientifico contemporaneo esta em cri-
Se, e essa crise € uma crise do proprio conhecimento. Ele vé essa situ-
acao como uma crise da ciéncia e do entendimento, causada pela vi-
sao reducionista e compartimentalizada que prevalece na producao do
conhecimento.

A crise comegou na filosofia. Mesmo permanecendo pluralis-
ta nos seus problemas e concepcgdes, a filosofia dos tempos
modernos foi animada por uma dialética que remetia um ao
outro a busca de um fundamento seguro para o conhecimen-
to e o perpétuo retorno do espectro da incerteza. O aconte-
cimento decisivo do século XIX, nessa dialética, foi a crise da
ideia de fundamento. Depois que a critica kantiana retirou
do entendimento a possibilidade de atingir a “coisa em si”,
Nietzsche anunciou, de outra maneira ndo menos radical, a
inexorabilidade do niilismo; no século XX, Heidegger ques-
tionou o fundamento dos fundamentos, a natureza do ser,
e sua reflexdo foi consagrada a problematica de um “funda-
mento sem fundo”. A filosofia contemporanea dedica-se ago-
ra menos a construc¢do de sistemas baseados em fundamen-
tos seguros do que a desconstrucao generalizada e a radical
interrogacdo relativizando todo o conhecimento. (Morin,
2005, p. 21).

Ele compreende o percurso da filosofia e da ciéncia principalmen-
te pelos paradigmas que os moldaram. Observa que os modelos cien-
tificos foram sendo superados, um apos o outro, mas que cada novo
modelo necessitava do anterior para se desenvolver. Essa percepcao
levou Morin (2015) a concluir que nao é possivel compreender o mundo
apenas a partir de uma dnica perspectiva cientifica, seja ela racionalista,
criticista ou hegeliana. E necessario adotar uma visao integradora, que
considere a complexidade do todo. Somente a capacidade humana de
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percepcao critica pode observar essas interconexoes e compreender 0
conjunto como um todo coeso, sem separacoes.

Segundo Morin, aquele que entende 0 mundo a partir de uma Unica
perspectiva empobrece sua visdo. E fundamental considerar todas as
perspectivas de forma integrada para alcangar uma compreensao mais
rica e completa da realidade, que reconheca e integre a diversidade e a
interconexao dos fenémenos. O pensamento complexo busca entender
as totalidades, as partes e suas inter-relacoes, incorporando mdltiplas
perspectivas e niveis de analise. Morin vé o pensamento simplificado
como inadequado para compreender e lidar com a complexidade da re-
alidade, defendendo que apenas um pensamento complexo pode apre-
ender ariqueza, a diversidade e as interconexdes do mundo, permitindo
uma compreensao mais profunda e uma acao mais eficaz frente aos
desafios contemporaneos.

Antes de mais nada devo dizer que a complexidade, para
mim, é o desafio, ndo a resposta. Estou em busca de uma
possibilidade de pensar através da complicacao, ou seja, as
infinitas (inter-retroacdes), através da complicacdo (ou seja,
as infinitas inter-retroacdes), através das incertezas e atra-
vés das contradicoes. Eu absolutamente ndo me reconheco
quando se diz que situo a antinomia entre a simplicidade
absoluta e a complexidade perfeita. Porque para mim, pri-
meiramente, a ideia de complexidade comporta a imperfei-
¢do, ja que ela comporta a incerteza e o reconhecimento do
irredutivel. (Morin, 2015, p. 102).

Os principios da complexidade, conforme Edgar Morin, funcionam
como “operadores cerebrais" hologramatico, recursivo e dialégico. O
principio dialogico aceita a contradicao, integrando elementos opostos
em uma Unica realidade. O principio hologramatico sustenta que cada
parte contém a totalidade, e a totalidade esta presente em cada parte.
O principio recursivo representa a ideia de uma espiral, onde uma agao
gera uma causa que, por sua vez, gera outra acao e causa, em um ciclo
continuo. Esses trés principios sao intrinsecos ao ser humano e a vida
em geral. Inicialmente, as ciéncias tinham uma visao holistica, mas com
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0 avanco cientifico e tecnologico, a especializacao e a fragmentacao se
tornaram necessarias para o desenvolvimento. No entanto, isso resul-
tou em uma fragmentacao excessiva, onde a énfase nas partes e nos
detalhes fez com que se perdesse a percepcao do todo.

De maneira similar, Carl Rogers, em “Tornar-se Pessoa”, enfatiza a
importancia de uma abordagem holistica para compreender o ser hu-
mano. Rogers defende que cada individuo deve ser visto como um todo
integrado, onde a experiéncia subjetiva e a totalidade do ser sao es-
senciais para a compreensao e o desenvolvimento pessoal. Ele afirma:
“Quando me deixo levar pelo fluir da minha experiéncia, que me arrasta
para frente, para um fim de que estou vagamente consciente, é entao
que me sinto melhor. Nesse flutuar ao sabor da corrente complexa das
minhas experiéncias, tentando compreender a sua complexidade em
permanente alteracao, torna-se evidente que nao existem pontos fixos.
Quando consigo abandonar-me completamente a esse processo, € cla-
ro que para mim nao pode haver nenhum processo fechado de crencas,
nenhum campo imutavel de principios a que me agarrar. A vida é orien-
tada por uma compreensao e por uma interpretacao variavel da minha
experiéncia. A vida é sempre um processo de devir” (Rogers, 2023, p.
32).

A complexidade distingue-se da abordagem holistica. Enquanto a
holistica enfatiza a nocao de totalidade, afirmando que o todo é mais
importante do que a soma das partes, a complexidade propoe que o
todo é simultaneamente mais e menos do que a soma das partes. Isso
se deve ao fato de que, em determinados contextos, a totalidade é cru-
cial, enquanto em outros, as partes individuais sao fundamentais.

O paradigma da simplificagao, segundo Edgar Morin, € um conceito
critico que ele usa para descrever as limitacoes e os problemas asso-
ciados ao pensamento reducionista e linear que caracteriza a ciéncia e
a filosofia tradicionais. Edgar Morin critica o pensamento simplificado
por ser reducionista e incapaz de apreender a complexidade inerente a
realidade.
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Para compreender o problema da complexidade é preciso sa-
ber primeiro que ha um paradigma simplificador [...] Assim,
o paradigma simplificador é um paradigma que pde ordem
no universo, expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a
uma lei, a um principio. A simplicidade vé o uno, ou o mul-
tiplo, mas ndo consegue ver que o uno pode ser a0 mesmo
tempo multiplo. Ou o principio da simplicidade separa o que
estd ligado (disjuncdo), ou unifica o que é diverso (reducio).
(Morin, 2015, p. 59).

De maneira similar, Paulo Freire, em “Pedagogia da Autonomia”,
critica a visao reducionista e mecanicista da educacao, que trata o alu-
no como um recipiente vazio a ser preenchido com conhecimento frag-
mentado e descontextualizado. Freire defende uma educacao que reco-
nheca a complexidade do processo educativo e promova a conscientiza-
¢ao critica e a autonomia dos educandos. Ele afirma que “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producao
ou a sua construcao” (Freire, 2023, p. 24).

Morin, em sua obra “Introducao ao Pensamento Complexo”, cita
René Descartes, referindo-se a sua abordagem dualista, que postula a
distingao entre mente e corpo e separa o sujeito pensante (ego cogitans)
e as coisas entendidas (res extensas), promovendo assim o pensamen-
to disjuntivo. O principio da disjunc¢ao, segundo Edgar Morin, leva a uma
compreensao fragmentada e simplificada da realidade, limitando nossa
capacidade de lidar com a complexidade do mundo real.

Tal disjuncdo, ao rarear as comunicagdes entre o conheci-
mento cientifico e a reflexdo filosoéfica, privou a ciéncia da
possibilidade de conhecer a si prépria e de refletir sobre si
prépria cientificamente. Além disso, o principio da disjuncao
isolou radicalmente uns dos outros trés grandes campos do
conhecimento cientifico: a fisica, a biologia e a ciéncia do ho-
mem. (Morin, 2015, p. 11).

Morin aceita a reducao consciente, ao contrario do que chama de

reducao arrogante da verdade simples. Em “O Método", segundo volu-
me, Morin diz que a complexidade é a uniao dos processos de simpli-
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ficacao: selecao, hierarquizacao, separacao e reducao, com os contra-
processos da complexidade. Na “Introducao ao Pensamento Complexo”,
Morin faz uso da frase de Pascal: “Considero impossivel conhecer as
partes enquanto partes sem conhecer o todo, mas nao considero me-
nos impossivel a possibilidade de conhecer o todo sem conhecer singu-
larmente, as partes” para evidenciar a necessidade dos vaivéns entre
o simples e o complexo, comparando esse movimento ao da naveta ao
tecer o desenvolvimento do pensamento. Ainda na mesma obra, Morin
ressalta a extraordinaria fecundidade do mito da simplicidade para o co-
nhecimento cientifico.

Creio profundamente que o mito da simplicidade foi extraor-
dinariamente fecundo para o conhecimento cientifico que se
quer um conhecimento nao trivial, que nao busca no nivel da
espuma dos fendbmenos, mas que busca o invisivel por tras
do fendmeno. Bacharelar dizia: “Sé existe ciéncia no oculto”.
Ora, ao procurar o invisivel, encontra-se, por tras do mundo
das aparéncias e dos fenomenos, o mundo invisivel das leis,
juntas, constituem a ordem do mundo. (Morin, 2015, p. 103).

A primeira grande critica elaborada ao desenvolvimento do proces-
so cego do conhecimento é que ele coloca a propria humanidade em
perigo. Em seguida, Morin procura mostrar que a passagem de uma
epistemologia geocéntrica para uma teoria heliocéntrica do sistema
solar demonstra que os paradigmas sao historicos e culturais, e que
seus efeitos podem ser alterados em face das novas necessidades da
ciéncia. Em relagao a ideologia utilizada, o entendimento pode se mo-
dificar completamente e, dependendo da direcao da mudanga, torna-
-se impossivel compreender a complexidade do fendmeno e da analise.
Quando se refere a patologia do saber, a inteligéncia cega elabora dife-
rentes modulos do saber epistemologico. A respeito da natureza e da
sistematizacao cartesiana, compreende-se a teoria da simplificacao.

Edgar Morin, em sua obra, aborda a relagao hermética entre ordem
e desordem no universo, salientando que a complexidade surge a partir
dessa tensao dialética. Morin expoe que a realidade nao pode ser com-
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preendida apenas por meio de categorias simplistas de ordem ou de-
sordem, mas requer um entendimento que reconheca a coexisténcia e a
interdependéncia desses dois conceitos. Ele afirma que “a complexidade
da relagao ordem/desordem/organizagao surge, pois quando se cons-
tata empiricamente que fendmenos desordenados sao necessarios em
certas condicoes, em certos casos, para a producao de fenémenos or-
ganizados, os quais contribuem para o crescimento da ordem” (Morin,
2015, p. 63).

Esse panorama desafia o pensamento reducionista, gerando uma
visao holistica que pondera a imprevisibilidade e a incerteza como ele-
mentos pertencentes a estrutura do conhecimento. Morin afirma que:

Se concebemos ndo um estrito determinismo, mas um uni-
verso onde isso se cria, se cria ndo apenas no acaso e na de-
sordem, mas em processos auto-organizadores, isto é, onde
cada sistema cria suas préprias determinagdes e suas pro-
prias finalidades, podemos compreender primeiro, no mini-
mo, a autonomia, depois podemos comecar a compreender o
que quer dizer sujeito. (Morin, 2015, p. 65).

Ao elaborar o conceito de auto-organizagao, Morin refere-se a ca-
pacidade dos sistemas de se estruturarem e evoluirem de maneira au-
tdnoma, sem a necessidade de uma intervencao externa rigida. Esse
conceito salienta a adaptabilidade e a dinamica intrinseca aos sistemas
complexos, onde a interacao continua entre ordem e desordem resulta
em novas formas de organizagao.

Em sua obra “Introducao ao Pensamento Complexo”, Edgar Morin
aborda a autonomia humana, destacando a dependéncia das condigoes
culturais e sociais, bem como a influéncia de elementos externos. Morin
define a autonomia como a capacidade dos sistemas de autorregulacao
e autogovernanca, funcionando de maneira independente enquanto in-
teragem com seu ambiente.
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TRANSDISCIPLINARIDADE: COMPLEXIDADE E
COMPLETUDE

Edgar Morin relaciona complexidade e completude como elemen-
tos essenciais do pensamento complexo. Morin argumenta que a com-
plexidade nao é apenas um desafio para a compreensao, mas também
uma condicao para alcancar uma visao completa e integrada da reali-
dade. O autor afirma que:" [...] a consciéncia da multidimensionalidade
nos conduz a ideia de que toda visao unidimensional, toda a visao es-
pecializada, parcelada, & pobre. E preciso que ela seja ligada a outras
dimensoes; dai a crenca de que se pode identificar a complexidade com
completude.” (Morin, 2015, p. 69).

Este conceito enfatiza que o conhecimento deve abranger tanto
as partes quanto o todo, superando as abordagens reducionistas que
fragmentam o entendimento. Para Morin, a completude sé pode ser al-
cancada atraves da aceitacao da complexidade e dainterconexao intrin-
seca dos fenémenos.

De acordo com Morin (2007), a trajetéria histoérica mundial tem
sido guiada pelo paradigma da disjuncao, que segmenta e fragmenta,
como se, ao abordar cada particularidade do objeto de forma isolada,
fosse possivel compreender a totalidade. Esse aspecto é corroborado
por Bauman (2005), ao afirmar que é improvavel que qualguer modelo
baseado em um Unico fator consiga abarcar a complexidade do mundo
e a totalidade da experiéncia humana.

Nesse processo de disjuncao, fragmentacao e dicotomias, o ser hu-
mano nao pode ser reduzido a um organismo que, mesmao possuindo ca-
pacidades cognitivas e inteligéncias, funcionaria unicamente por meio de
uma organizacao automatica. Morin observa: “Como se pode ter varias
identidades? Resposta: na verdade, isso € comum. Cada um tem a iden-
tidade da familia, de sua cidade, da sua regiao ou etnia, de seu pais e, por
fim, a mais ampla, de seu continente. Cada um tem uma identidade com-
plexa, ou seja, simultaneamente uma e plural” (Morin, 2021, p. 09).
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O processo de formagao do sujeito esta relacionado com os pro-
cessos de interacao estabelecidos socialmente e, consequentemente,
com a formacao das identidades dos individuos. Isso se deve ao fato
de que o sujeito, ao se relacionar com o mundo social, vai adquirindo
compreens0es que, por sua vez, contribuem para sua formacgao. Ha, as-
sim, uma relacao circular, como explicado pelo principio da recursividade
(Morin, 2007). Cada "ciclo” nunca é idéntico ao anterior, mas um novo
gue se (reJconstraéi ao criar o novo. Por sua vez, Bauman (2005) afirma
que a vivéncia social ocorre por meio de identificagoes e diferenciacaes,
tornando-se um poderoso meio de estratificacao. O autor identifica
dois polos nesse processo: de um lado, aqueles que fazem parte do que
ele denomina “hierarquia global emergente”, que constituem e desarti-
culam suas identidades de maneira relativamente auténoma.

No outro pélo se abarrotam aqueles que tiveram negado
0 acesso a escolha da identidade, que nao tem o direito de
manifestar as suas preferéncias e que no final se véem opri-
midos por identidades aplicadas ou impostas por outros -
identidades de que eles proprios se ressentem, mas nao tem
permissdo de abandonar nem das quais conseguem se livrar.
Identidades que esteriotipam, humilham, desumanizam, es-
tigmatizam... (Bauman, 2005, p. 44).

Edgar Morin, em sua obra “Introducao ao Pensamento Complexo”,
aborda a razao, racionalidade e racionalizacao como ferramentas es-
senciais para conhecer o universo. Ele discute as distincoes entre esses
conceitos, ressaltando a importancia de compreendé-los no contexto
do pensamento complexo. Morin faz uma autocritica da nocao de razao,
afirmando: “A razao corresponde a uma vontade de ter uma visao coe-
rente dos fendémenos, das coisas e do universo. A razao tem um aspec-
to incontestavelmente logico. Mas aqui também é possivel distinguir
entre racionalidade e racionalizacao” (Morin, 2015, p. 70).

Ele alerta que a racionalizacao pode levar a uma visao reducionis-
ta e mecanicista do mundo, enquanto a verdadeira racionalidade deve
abracar a complexidade e a incerteza. Morin propoe uma racionalidade
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aberta, capaz de integrar a diversidade e a multiplicidade dos fenéme-
nos, evitando os perigos da racionalizacdo que empobrece a compreen-
sao da realidade.

De maneira similar, Carl Rogers, em “Tornar-se Pessoa”, explora a
importancia da autenticidade e da experiéncia subjetiva no desenvolvi-
mento humano. Rogers argumenta que a verdadeira compreensao de si
mesmo e do mundo nao pode ser alcancada através de uma abordagem
reducionista. Ele afirma: “Quando uma pessoa é transparente, genuina
e aberta em relacao as suas proprias falhas, ela cria um ambiente que
facilita o crescimento e a aprendizagem continua” (Rogers, 2023, p. 25).
Rogers defende que viver em harmonia com a complexidade e a incerte-
za davida é fundamental para o desenvolvimento pessoal e arealizagao
plena.

No final da década de 1990, Edgar Morin passou a ter uma influén-
cia significativa na educagao. Convidado pela UNESCO, juntamente com
outros pensadores, Morin foi incumbido de refletir sobre a educagao
para 0 novo milénio em um mundo cada vez mais complexo. Ele iden-
tificou que a educacao necessitava de uma reavaliacao profunda para
se adequar as demandas futuras, que hoje estao presentes. Morin de-
lineou sete saberes necessarios para a educacao do futuro, nao como
conteldos especificos, mas como ideias norteadoras essenciais para
as escolas.

Esses saberes incluem enfrentar as cegueiras do conhecimento,
ensinar os principios do conhecimento pertinente (contextualizagao), a
compreensao da condicao humana, enfrentar as incertezas, os princi-
pios da identidade terrena e a ética do género humano. Morin afirma:
"Ha sete saberes ‘fundamentais’ que a educagao do futuro deveria tra-
tar em toda sociedade e em toda cultura, sem exclusividade nem re-
jeicao, segundo modelos e regras proprias de cada sociedade e cada
cultura” (Morin, 2011, p. 15).

O primeiro principio delineado por Edgar Morin € o erro e a ilusao.
Em suas extensas leituras, Morin percebeu que, em determinados
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contextos socio-historicos e ideologicos, as ciéncias defendiam certas
ideias como verdades absolutas, que permaneciam inquestionaveis e
cristalizadas ao longo do tempo. No entanto, um novo paradigma ou
modelo cientifico frequentemente substituia o anterior, revelando que
as certezas do conhecimento eram, na verdade, suscetiveis ao erro.
Morin concluiu que a ciéncia e o conhecimento sao, em esséncia, cons-
trugoes a partir de erros e suas subsequentes reconstrucoes.

O conhecimento nao é uma oferta estatica, mas uma reconstrucao
continua de erros percebidos e refletidos pela capacidade intelectual.
O processo de aprendizado envolve a observacao e a identificacao de
erros, levando a novas formas de saber e construcoes de conhecimen-
to. Assim, a ciéncia, através de debates teoricos e dialéticos, evolui e se
fundamenta, com novos sentidos emergindo a medida que ideias sao
confrontadas e discutidas. Portanto, é pela analise e reflexao sobre os
erros que se constroi o verdadeiro conhecimento.

Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A
educacdo do futuro deve enfrentar o problema da dupla face
do erro e da ilusdo. O maior erro seria subestimar o proble-
ma do erro; a maior ilusdo seria subestimar o problema da
ilusdo. O reconhecimento do erro e da ilusdo é ainda mais
dificil, porque o erro e a ilusao ndo se reconhecem, em ab-
soluto, como tais. Erro e ilusdo parasitam a mente humana
desde o aparecimento do Homo sapiens. Quando considera-
mos o passado, inclusive o recente, sentimos que foi domina-
do por inimeros erros e ilusdes. Marx e Engels enunciaram
justamente em A Ideologia alemd, que os homens sempre
elaboram falsas percepg¢des de si préprios, do que fazem, do
que devem fazer, do mundo onde vivem. Mas nem Marx nem
Engels escaparam destes erros. (Morin, 2011, p. 19).

A"PedagogiadaAutonomia’dePauloFreireea”Transdisciplinaridade”
de Edgar Morin compartilham uma visao educativa que valoriza a inte-
gracao e a complexidade na formacao do ser humano. Freire, em sua
obra, enfatiza a importancia da educagao como um processo de cons-
cientizacao, no qual o educando é encorajado a pensar criticamente e a
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participar ativamente na construcao do conhecimento. Ele defende uma
pratica educativa que vai aléem da simples transmissao de conteldos,
promovendo a autonomia e a emancipacao dos individuos. Segundo
Freire (2023, p. 24), "[..] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua producao ou a sua construcao.”

Freire (2023) afirma que ensinar implica criar possibilidades para a
construcao do conhecimento, e nao simplesmente transferi-lo de um
sujeito para outro. Isso ressoa com a transdisciplinaridade de Morin, que
critica a fragmentagao do conhecimento e defende a integracao de di-
ferentes areas do saber. Morin enfatiza que o conhecimento deve ser
construido de maneira interligada, refletindo a complexidade da realida-
de. "E preciso que, pelo contrario, desde 0s comecos do processo, va fi-
cando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma
se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
der formado.” (Freire, 2023, p .25).

Para Freire (2023), a educacao nunca é neutra; ela € sempre um ato
politico que pode tanto reprimir quanto libertar. A transdisciplinaridade
de Morin complementa essa visao ao destacar a necessidade de uma
educacao que prepare os individuos para a cidadania planetaria, reco-
nhecendo a interconexao e a interdependéncia global. Ainda de acordo
com Morin (2023, p. 96), "A educacao é uma forma de intervencao no
mundo. [...] dialética e contraditoria, nao poderia ser a educacao sé uma
ou sO a outra dessas coisas.”

A autoavaliagao critica da pratica pedagogica é essencial para
Freire. Morin também defende uma postura reflexiva e critica, na qual o
conhecimento é constantemente questionado e revisado a luz de novas
descobertas e perspectivas interdisciplinares. Assim como Edgar Morin
propoe uma educagao que enfrenta as cegueiras do conhecimento e
reconhece o risco do erro e da ilusao, Rogers (2009) destaca a impor-
tancia da autenticidade e da abertura para a experiéncia como essen-
ciais para o crescimento pessoal. Rogers afirma: “Nas minhas relacoes
com as pessoas descobri que nao ajuda, a longo prazo, agir como se eu
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fosse alguma coisa que nao sou.” (Rogers, 2009, p. 19). Esse reconhe-
cimento dos proprios erros e a disposicao para a autocritica sao funda-
mentais tanto na abordagem educativa de Morin quanto na perspectiva
terapéutica de Rogers. Ambos os autores defendem que a verdadeira
compreensao e evolucao surgem da capacidade de confrontar e refletir
sobre 0s proprios erros e ilusoes.

O quarto principio de Edgar Morin é a compreensao humana. Como
humanista, Morin afirma que é impossivel compreender o mundo sem
que o homem compreenda a si mesmo e reconhe¢a a importancia
desse mundo na sua propria compreensao. Ele argumenta que a au-
toconsciéncia e a percepcao do mundo sao indissociaveis: 0 homem e
o0 mundo formam uma unidade. Morin enfatiza que a compreensao do
mundo exige a superacao de conceitos epistemologicos e cientificos po-
sitivistas que fragmentam a experiéncia humana. Ele defende um olhar
mais empatico e integrado, percebendo o mundo como dinamico e em
constante transformacao, influenciado pela participagao da conscién-
cia humana. Essa consciéncia é responsavel por produzir conhecimento,
superar ilusoes, romper incertezas e construir novas verdades. Assim, a
compreensao humana exige uma abordagem holistica que reconheca o
homem como um ser cosmico e indivisivel, em constante interacao com
0 mundo ao seu redor.

A situacdo é paradoxal sobre a nossa Terra. As interdepen-
déncias multiplicam-se. A consciéncia de ser solidarios com
a vida e a morte, de agora em diante, une os humanos uns
aos outros. A comunicagdo triunfa, o planeta atravessado
por redes, fax, telefones, celulares, modems, internet; en-
tretanto a incompreensao permanece geral. Sem duvida,
ha importantes e multiplos progressos de compreensao,
mas o avan¢o da incompreensdo permanece ainda maior.
(Morin, 2011, p. 81).

A visao de Edgar Morin sobre a compreensao humana encontra

ressonancia nas ideias de Carl Rogers. Rogers (2009) enfatiza que a
autoconsciéncia e a compreensao empatica sao essenciais para o de-
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senvolvimento pessoal e a formacao de relacionamentos auténticos.
Ele afirma que a verdadeira compreensao de si mesmo é fundamental
para construir uma conexao genuina com os outros. Rogers destaca a
importancia de um ambiente que promova a empatia, a autenticidade
e a aceitacao incondicional, elementos que facilitam o crescimento e a
transformacao pessoal. Ele afirma:

Uma outra consequéncia dessa aceitacdo de mim é a que as
relacoes se tornam mais reais. As relagdes reais tém o ca-
rater apaixonante se serem vitais e significativas. Se posso
aceitar o fato de estar irritado ou aborrecido com um cliente
ou com um estudante, entdo também estou muito mais apto
para aceitar as reacdes que minha atitude provoca. Torno-
me assim capaz de aceitar a alteragido da experiéncia e dos
sentimentos que podem, entdo, ocorrer tanto nele como em
mim. As relagdes reais tendem mais a se modificar do que a
se manterem estaticas. (Rogers, 2023, p. 20).

Assim, tanto Morin quanto Rogers defendem uma abordagem ho-
listica para a compreensao humana, reconhecendo a interdependéncia
entre o individuo e 0 mundo, e a necessidade de empatia e autenticida-
de para superar a fragmentacao e a incompreensao. Ambos os autores
sublinham que a verdadeira compreensao e evolucao surgem da capa-
cidade de refletir sobre si mesmo e de se relacionar de maneira genuina
com os outros.

Outro saber crucial que Edgar Morin apresenta é o saber antropo-
ético. Este conceito refere-se ao reconhecimento pelo homem de sua
posicao diante do mundo, integrando a condigao humana e a intelectua-
lidade com responsabilidade e consciéncia. O saber antropoético conduz
0 ser humano a se reconhecer, em primeiro lugar, como um ser auténo-
Mo, responsavel por simesmo e por suas acoes.

Em segundo lugar, promove uma visao democratica, onde o indivi-
duo é responsavel pela coletividade e pelo espaco em que vive. Por fim,
destaca aimportancia da empatia, reconhecendo que ninguém vive iso-
ladamente; cada acao individual impacta o coletivo e vice-versa. Morin
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argumenta que a vida humana é um destino compartilhado, onde as
acoes de um influenciam e sao influenciadas pelas acoes de todos, su-
blinhando a interdependéncia e a corresponsabilidade na construcao de
um mundo melhor.

Interrogar a condigcdo humana é, antes de tudo, situa-lo no
universo, e ndo separa-lo dele. Como vimos no (Capitulo I),
todo conhecimento deve ser contextualizar seu objeto, para
ser pertinente. Quem somos? E inseparavel de onde esta-
mos? De onde viemos? Para onde vamos?.

Interrogar nossa condi¢do humana implica questionar pri-
meiro nossa posicdo no mundo. O fluxo de conhecimentos,
no final do século XX traz nova luz sobre a situacdo do ser
humano no universo. Os processos concomitantes da cos-
mologia, das ciéncias da Terra, da ecologia, da biologia, da
pré-histéria, nos anos de 1960/1970, modificaram as ideias
sobre o Universo, a Terra, a Vida e sobre o préoprio Homem.
Mas essas contribuicdes permanecem ainda desunidas. O
humano continua esquartejado, partido como pedagos de
um problema epistemoldgico: é impossivel conceber a uni-
dade complexa do ser humano pelo pensamento disjuntivo,
que concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do
cosmo que arodeia, da matéria fisica e do espirito do qual so-
mos constituidos, bem como pelo pensamento redutor, que
restringe a unidade humana a um substrato puramente bio-
natdémico. As ciéncias humanas sdo elas proprias fragmen-
tadas e compartimentadas. Assim, a complexidade humana
torna-se invisivel e o homem desvanece “como um rastro de
areia”. (Morin, 2011, p. 43).

As ideias de Edgar Morin sobre o saber antropoético encon-
tram uma interessante contraposicao na obra Modernidade Liquida
de Zygmunt Bauman. Bauman (2021) argumenta que a modernidade
transformou as relacoes humanas em conexoes frageis e temporarias,
desafiando a empatia e a solidariedade que Morin considera essenciais.
Na modernidade liquida, as estruturas saociais e as relacoes interpesso-
ais sao marcadas pela fluidez e pela instabilidade, dificultando a forma-
cao de uma consciéncia coletiva sdlida e responsavel. Bauman (2021)
observa que a interdependéncia e a corresponsabilidade sao frequen-
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temente minadas por uma cultura de individualismo e superficialidade.

No entanto, os principios delineados por Morin podem oferecer um
caminho para superar esses desafios. Ao promover uma visao integra-
da e empatica da condicao humana, o saber antropoético de Morin for-
nece as bases para reconstruir as conexoes humanas em um mundo
fragmentado. A abordagem holistica de Morin, que enfatiza a interde-
pendéncia e a corresponsabilidade, pode ser vista como uma resposta
a fragmentacao da modernidade liquida descrita por Bauman. Assim,
enquanto Bauman descreve os desafios da modernidade liquida, Morin
oferece uma visao de como a educagao e a autoconsciéncia podem aju-
dar a enfrentar esses desafios, promovendo um mundo mais coeso e
solidario.

Esse tripé de autonomia, democracia e empatia € fundamental para
impulsionar a transformacao do mundo, segundo Edgar Morin. A auto-
nomia implica em ser responsavel por si mesmo; a democracia envolve
a responsabilidade pela coletividade e pelo espaco compartilhado; e a
empatia demanda que nos coloquemaos no lugar do outro para efetivar
a mudanca. Esses saberes sao cruciais para mover o mundo em dire-
¢ao a uma sociedade mais justa e progressista. Quando esses principios
propostos por Morin, juntamente com outros saberes mencionados por
ele, sao compreendidos e aplicados, o mundo torna-se menos oneroso
e mais harmonioso.

A educacgao precisa incorporar essa visao abrangente, reconhe-
cendo que somos responsaveis por Nnds mesmos, pelos outros e pelo
planeta. Aqueles que possuem um conhecimento nao fragmentado,
mas halistico e totalizante, contribuem de maneira significativa para a
transformacao do mundo. Cada agao, por menar que pareca, pode ter
impactos globais. Portanto, é essencial que a escola pense no aluno e
na educacao de forma integral, evitando visoes reducionistas e simplis-
tas. A abordagem deve ser macro e universal, considerando a interco-
nexao de todos e de tudo no processo educacional e na construcao de
um futuro melhor.
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ENSINO E APRENDIZAGEM A PARTIR DO
PENSAMENTO COMPLEXO

As obras de Edgar Morin nao oferecem uma estrutura pedagogi-
ca especifica para aplicacao direta em sala de aula com o objetivo de
alcancar sucesso imediato. Em vez disso, seus “saberes” representam
reflexdes profundas que devem ser internalizadas pelo docente a partir
de sua vivéncia e contexto. Esses saberes sao concebidos como orien-
tacoes que o professor deve integrar em sua pratica, especialmente ao
estabelecer uma relacao empatica com seus estudantes.

Educar para compreender matematica ou uma disciplina de-
terminada é uma coisa; educar para a compreensao humana
é outra. Nela se encontra a missao propriamente espiritual
da educacdo: ensinar a compreensao entre as pessoas como
condicao e garantia da solidariedade intelectual e moral da
humanidade. (Morin, 2011, p. 81)

As contribuicoes do autor francés também abordam diversas te-
maticas e questoes pertinentes as ciéncias da educacao, desde a cons-
trucao curricular e a formacao de professores até o papel da continuida-
de e diversidade que um conhecimento integrado deve ter em propos-
tas de politicas publicas educacionais, por exemplo.

Morin defende uma formacao docente que va além da especializa-
cao técnica, promovendo uma compreensao interdisciplinar e integrada
dos saberes. Ele afirma: “A educacao do futuro devera ser o ensino pri-
meiro e universal, centrado na condi¢ao humana” (Morin, 2011, p. 43).

Rogers complementa a visao de Morin ao enfatizar a importancia
da autenticidade, da empatia e da aceitacao incondicional no relaciona-
mento educador-educando, promovendo um ambiente de aprendiza-
gem acolhedor e incentivador.

Também como professor encontrei o mesmo enriquecimen-
to sempre que abri canais por meio dos quais os outros pu-
dessem se revelar. [..] Pessoas como nds estdo condiciona-
das a ouvir o professor, tomar nota passivamente e decorar
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a bibliografia indicada para o exame. Nao é necessario di-
zer que é preciso muito tempo para nos desembaracarmos
dos nossos habitos, mesmo se sdo infecundos e estéreis.

(Rogers, 2023, p. 23)

O projeto politico-pedagogico da escola visa entender o trabalho
coletivo que sustenta sua disciplina ou funcao especifica. Essa abor-
dagem exige um olhar critico e abrangente sobre a educacao, ques-
tionando a natureza e o futuro da pratica educativa. Morin sugere
que as politicas educacionais devem incorporar os principios da com-
plexidade e da transdisciplinaridade, promovendo uma educacao que
prepare os cidadaos para os desafios globais e interdependentes do
mundo contemporaneo. Ele afirma: “O parcelamento e a comparti-
mentalizacao dos saberes impedem aprender ‘o que esta tecido junto™
(Morin, 2011, p. 42).

Portanto, os sete saberes propostos por Morin nao sao apenas
guias praticos, mas sim fundamentos para uma compreensao holistica
e integrada do universo escolar. A escola, segundo Morin, nao se resu-
me arelacao entre professor e aluno ou entre diretor e professor; ela re-
presenta a comunidade como um todo, incorporando a realidade do pais
e as propostas profissionais que moldam o sistema educacional. Essa
visao cdsmica, macrocosmica e universal reflete a condicao planetaria,
um dos sete saberes fundamentais de Morin.

O artigo “Complexidade e Transdisciplinaridade em Educagao: Cinco
Principios para Resgatar o Elo Perdido”, de Akiko Santos, explora a in-
tersecao entre a teoria da complexidade e a transdisciplinaridade na
educacao. O texto argumenta que a fragmentacao do conhecimento,
enraizada na tradicao cartesiana, é insuficiente para abordar os desa-
fios contemporaneos. Santos propade cinco principios fundamentais—
holografico, complementaridade dos opostos, transdisciplinaridade,
incerteza e autopoiese—para reconfigurar a pratica pedagogica. Esses
principios sao apresentados como meios para resgatar o sentido do co-
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nhecimento navida, promovendo uma educacao que transcenda as bar-
reiras disciplinares e fomente uma compreensao integrada da realidade.

A proposta de Akiko Santos & um convite a reflexao sobre a edu-
cacao contemporanea, destacando a necessidade de superar a frag-
mentacao do conhecimento que prevalece nas estruturas educacionais
atuais. Ao incorporar os principios da teoria da complexidade e da trans-
disciplinaridade, Santos sugere um modelo educativo que privilegia a
interconexao dos saberes e a articulacao entre diferentes areas do co-
nhecimento. A autora baseia sua argumentacao em teorias consolida-
das de cientistas como Edgar Morin e Basarab Nicolescu, ressaltando
a importancia de uma abordagem holistica e integrativa na educacao.

O principio holografico, por exemplo, desafia a visao reducionista
e promove a ideia de que o todo esta presente em cada parte, refle-
tindo uma compreensao mais dinamica e interrelacionada da realidade.
A complementaridade dos opostos, inspirada em Niels Bohr, reforca a
necessidade de reconhecer e articular as dualidades inerentes aos fe-
nomenos naturais e sociais. A transdisciplinaridade, por sua vez, € apre-
sentada como uma evolugao da interdisciplinaridade, propondo uma
logica que transcende a dicotomia classica e favorece a integracao de
multiplos niveis de realidade.

A discussao sobre o principio da incerteza, fundamentado nas
ideias de Werner Heisenberg, enfatiza a natureza dinamica e mutavel
do conhecimento, enquanto o conceito de autopoiese, desenvolvido
por Maturana e Varela, sublinha a capacidade dos sistemas vivos de
se auto-organizarem e se adaptarem continuamente. Esses principios,
quando aplicados ao contexto educacional, tém o potencial de trans-
formar a pratica pedagogica, tornando-a mais significativa e relevante
para os alunos.

A principal critica reside na viabilidade pratica da implementacao
desses principios em sistemas educacionais frequentemente rigidos e
resistentes @ mudanca. No entanto, a proposta de Santos € um passo
importante na direcao de uma educacao que nao apenas informa, mas
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também transforma, preparando os alunos para um mundo complexo
e interconectado.

Complementando essa perspectiva, o artigo “Complexidade e
Transdisciplinaridade em Educacao: Cinco Principios para Resgatar o Elo
Perdido”, de Akiko Santos, explora a intersecao entre a teoria da com-
plexidade e a transdisciplinaridade na educacao. Santos argumenta que
a fragmentacao do conhecimento, enraizada na tradicao cartesiana, €
insuficiente para abordar os desafios contemporaneos. Sua proposta
é um convite a reflexao sobre a educacao atual, destacando a neces-
sidade de superar a fragmentagao do conhecimento que prevalece nas
estruturas educacionais.

Celso José Martinazzo, em “O Pensamento Transdisciplinar como
Percepcao do Real e os Desafios Educacionais e Planetarios”, argumen-
ta que a transdisciplinaridade oferece uma compreensao mais profunda
e integrada da realidade, incorporando a complexidade biofisica e cul-
tural. Martinazzo destaca a relevancia do pensamento transdisciplinar
para enfrentar os desafios educacionais e planetarios, enfatizando a
importancia de uma abordagem que transcenda as fronteiras discipli-
nares e promova a integracao dos saberes.

Ambos os autores concordam que a fragmentacao do conheci-
mento impede uma compreensao plena e integrada da realidade. A
abordagem transdisciplinar, fundamentada na teoria da complexidade,
é apresentada como uma resposta necessaria para superar essas li-
mitacoes. A transdisciplinaridade permite uma visao mais completa e
dinamica da realidade, essencial para abordar os complexos desafios
contemporaneos.

Celso José Martinazzo, em seu artigo, destaca a relevancia do pen-
samento transdisciplinar como uma abordagem necessaria para en-
frentar os desafios educacionais e planetarios. A transdisciplinaridade,
fundamentada na teoria da complexidade, & apresentada como uma
resposta a fragmentacao do conhecimento que prevalece no paradig-
ma cientifico tradicional. Martinazzo baseia-se nas ideias de pensado-
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res como Edgar Morin e Basarab Nicolescu para argumentar que uma
visao transdisciplinar é essencial para uma compreensao mais holistica
e integrada do mundo.

A proposta de Martinazzo, assim como a de Akiko Santos, € um
convite a reflexao sobre a necessidade de uma reforma educacional
que promova a integracao dos saberes e uma visao holistica da reali-
dade. Ambos os autores destacam a importancia de uma educagao que
nao apenas informe, mas também transforme, preparando os alunos
para um mundo complexo e interconectado. A implementacao pratica
dessas ideias, embora desafiadora, representa um passo crucial para a
criacao de uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel, alinhan-
do-se com o que Morin (2001) defende ao afirmar que “este é o modo de
pensar que permite apreender em conjunto o texto e o contexto, o ser
e seu meio ambiente, o local e o global, o multidimensional, em suma, o
complexo, isto &, as condigdes do comportamento humano.”

Martinazzo critica ainda o modelo de conhecimento fragmentado
que ignora a complexidade inerente a realidade, destacando que a sim-
plificacao excessiva leva a uma compreensao mutilada do mundo. Ele
propoe a transdisciplinaridade como uma abordagem que transcende
as fronteiras disciplinares, promovendo a integracao de diferentes are-
as do saber e niveis de realidade. Segundo o autor, a transdisciplinarida-
de permite uma visao mais completa e dinamica da realidade, essencial
para abordar os complexos desafios educacionais e planetarios, con-
vergendo com o que Aguerrondo (2009) considera uma possivel dialogia
entre o pensamento complexo e outras correntes ou teorias do proces-
so de ensino-aprendizagem (Quadro 3).
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Quadro 3 - Complex knowledge and education competences - Inés Aguerrondo

Perspective

Conductivist

Description

Assumes the competences as key
behavior of the individuals for the

competitiveness of organizations

Approach

Empirical-
analytical Neo-

positivist

Functionalist

Assumes the competences as a set
of values that individuals must have
to fulfill the purposes of the labour
processes—professionals devoted to
specific functions

Functionalism

Constructivist

Assumes the competences as abilities,
knowledges and skills to solve
difficulties in the labour-professional
processes within the organizational
frame

Constructivism

Complexity

Assumes the competences as
complex processes of performance
in activities and problems with
qualification and ethics, seeking
individual achievement, quality of life
and a sustained social and economic
development in balance with the

environment

Complex thought

Fonte: Aguerrondo (2009, p. 8).

Os autores citados enfatizam que a educacao deve adotar uma

abordagem transdisciplinar para promover a formacao de cidadaos

conscientes e comprometidos com a construcao de uma civilizagao pla-

netaria. Eles argumentam que a fragmentacao do conhecimento impe-

de uma compreensao plena e integrada da realidade e que uma abor-

dagem transdisciplinar & necessaria para superar essas limitacoes, ja

gue "[..] ao aspirar a multidimensionalidade, o pensamento complexo
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comporta em seu interior um principio de incompletude e de incerteza”
(Morin, 2003, p. 177).

Segundo os autores, é possivel visualizar a educagao a partir de
um principio epistemologico da transdisciplinaridade, que oferece uma
compreensao mais profunda e integrada da realidade, incorporando a
complexidade biofisica e cultural. O texto € elaborado com base em pes-
quisa interpretativa e referéncias bibliograficas, destacando a impor-
tancia de uma educacao que leve em conta nossa condicao humana e
promova uma civilizacao planetaria por meio de uma formacao integral
do ser humano.

CONCLUSAO

A epistemologia da complexidade, como elaborada por Edgar
Morin, representa uma abordagem inovadora e necessaria para enfren-
tar os desafios do mundo contemporaneo (Aradjo, Brito, Chesini, 2023).
Integrando as teorias dos sistemas, da informacao e da cibernética, jun-
tamente com as nocdes de ordem e auto-organizagao, Morin constroi
uma estrutura epistemologica que transcende o pensamento simplista
e reducionista, oferecendo uma visao mais holistica e interconectada da
realidade.

Morin destaca a importancia de compreender a complexidade
através de trés principios fundamentais: o holografico, que reconhece
a presenca do todo em cada parte e vice-versa; o recursivo, que vé a
causalidade como um ciclo continuo de acoes e reacoes; e o dialogico,
gue acolhe as contradicdes inerentes a realidade. Esses principios, vis-
tos como “operadores cerebrais”, refletem o funcionamento do cérebro
humano e sao essenciais para uma compreensao mais profunda e inte-
grada do mundo.

A obra de Morin também enfatiza a importancia de reconhecer e
enfrentar os erros e ilusdes inerentes ao conhecimento humano. Ele de-
fende que o verdadeiro conhecimento emerge da reflexao critica sobre
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0s erros, permitindo uma reconstrucao continua e dinamica. Além disso,
a compreensao humana deve ser holistica, reconhecendo a interdepen-
déncia entre o homem e o mundo, e promovendo a responsabilidade, a
democracia e a empatia como bases para a construcao de uma socie-
dade melhor.

A convergéncia dessas ideias sugere que a implementacao pra-
tica dos principios da complexidade e da transdisciplinaridade, embo-
ra desafiadora, é crucial para a criacao de uma sociedade mais justa,
equitativa e sustentavel. A educacao precisa incorporar uma visao ho-
listica e integrada, reconhecendo a interconexao de todos os fendéme-
nos e a necessidade de preparar os alunos para um mundo complexo e
interconectado.

A adocao do pensamento complexo e da transdisciplinaridade na
educacado, juntamente com as contribuicoes de Freire, Rogers e Bauman,
oferece umarica base teorica para repensar e inovar praticas educacio-
nais. Esses autores fornecem orientacoes valiosas para a formacao de
professores, a construcao curricular, as estratéegias de avaliacao e a ela-
boracao de politicas publicas educacionais. A integracao dessas pers-
pectivas promove uma educacao mais completa e humana, preparando
individuos para compreender e agir sobre a realidade de maneira mais
profunda e significativa.
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ANISIO TEIXEIRA: DA FORMACAO
JESUITICA A LUTA PELA ESCOLA PUBLICA

Lucas Alves Furtado®
Célio da Cunha'?

INTRODUCAO

Anisio Teixeira foi um educador singular, cuja atuacao se estendeu
por diversas areas, todas conciliadas com notavel maestria. Destacou-
se como educador, gestor educacional, docente, escritor, ensaista e, em
determinado periodo de sua vida, atuou também no setor privado. Sua
capacidade de se sobressair em multiplos campos, aliada a sua deter-
minagao e organizacao, merece especial atengao. Assim, sua biografia
convida a uma revisitacao continua de sua obra, com o objetivo de bus-
car subsidios e inspiracoes para examinar o alcance da influéncia da pe-
dagogia jesuitica em seus primeiros ciclos de formacao ao longo de sua
relevante trajetoria na educacao nacional.

Esse pensador teve a oportunidade de conceber politicas publicas
gque permanecem relevantes até os dias hodiernos, tanto nos estudos
académicos quanto nos diversos faruns de politicas educacionais e nas
instancias de planejamento da educacao nacional e regional. Sua atua-
¢ao publica transcendeu seu tempo, e a influéncia de suas obras aborda
questoes que continuam pertinentes no debate publico atual.

12 Bolsista Capes-PROSUC pela Universidade Catélica de Brasilia (UCB). Brasilia. Distrito
Federal. Brasil. Mestrando em Educagdo e Bacharel em Filosofia pela UCB. Curriculo
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9497899935033888. ORCID: https://orcid.org/0009-
0009-4752-5721. E-mail: lucasfurtadoaf@gmail.com

13 Professor permanente do PPG em Educacdo da Universidade Catdlica de Brasilia
(UCB). Brasilia. DE. Brasil. Bacharel e Licenciado em Pedagogia pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie (1968), mestre em Educacdo pela Universidade de Brasilia
(1980) e doutor em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas (1987). P6s-
doutoramento na Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia (Lisboa).
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8960254836406881. ORCID: https://orcid.
org/0000-0002-9212-4208. E-mail: célio.cunha226@gmail.com
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Nessa linha de abordagem, o presente capitulo visa investigar nao
apenas como a formacao jesuitica moldou a visao de mundo de Anisio
Teixeira, mas também como ele, ao longo de sua vida, reinterpretou e
adaptou esses ensinamentos para enfrentar os desafios educacionais
e sociais de seu tempo. Ao compreender suas raizes formativas, € pos-
sivel apreciar melhor as contribuicoes de Anisio para o campo da edu-
cacao no Brasil e seu legado duradouro na promocao de uma educacao
inclusiva e democratica.

TRAJETORIA DE ANISIO TEIXEIRA:
UM OLHAR RETROSPECTIVO

Anisio Teixeira teve suas principais contribuicoes a educacao brasi-
leira a partir de seu retorno dos Estados Unidos, oportunidade em que
conheceu John Dewey, abracando e estudante em profundidade o seu
pensamento pedagogico. Um breve retrospecto de sua vida evidencia-
-se como importante para obter uma visao abrangente de sua trajeto-
ria, aproveitando o distanciamento temporal, e investigar seu periodo
de formacao jesuitica para compreender melhor essa fase inicial.

Figura 1- Anisio Teixeira.

Fonte: Dominio Publico/Arquivo Nacianal.
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A familia de Anisio Teixeira desfrutava de prestigio na cidade de
Caetité, exercendo consideravel influéncia politica na época. Anisio
Teixeira iniciou seus estudos em 1911 nos Colégios Jesuitas de Caetité e
Salvador, concluindo-os em 1914. Posteriormente, obteve seu bachare-
lado em Direito no Rio de Janeiro em 1922 (Nunes, 2010).

Em 1924, Anisio Teixeira assumiu o cargo de Inspetor Geral de
Ensino da Bahia, convite inicialmente recusado devido a sensacao de
despreparo e a inclinacao inicial por uma vida no sacerdocio, inspirada
por sua formacao educacional jesuita. Por diversas razoes alheias ao
seu controle, incluindo a reprovacao de seu pai em relacao a essa tra-
jetoria, nao pode seguir seu desejo eclesiastico. Em vez disso, optou
pelo caminho da educacao, o qual o tornaria uma figura nacionalmente
reconhecida em defesa da democracia e da educacao como principios
fundamentais para a formacao humana. Esse caminho singular o posi-
cionou de forma destacada no panorama do pensamento pedagogico
brasileiro (Nunes, 2010).

Em 1925, realizou uma significativa viagem a Europa, onde come-
cou a questionar sua adesao aos principios do catolicismo. Em 1927,
vigjou aos Estados Unidos da América e teve a oportunidade de apro-
fundar seus estudos no Teacher's College da Universidade de Columbia.
Durante esse periodo, teve um encontro decisivo com John Dewey, um
dos mais proeminentes pensadores da Escola Nova. Anisio Teixeira es-
tudou profundamente as ideias de Dewey e compreendeu o alcance de
sua pedagogia para a renovacao educacional no Brasil. Esse encontro
com as ideias progressistas de Dewey permitiu a Anisio vislumbrar o
futuro, integrando sua formacao humanista jesuita rigorosa para con-
ceber uma escola inclusiva fundamentada nos principios democraticos
e nas experiéncias de vida de criancas e jovens.

E importante sublinhar que a influéncia de J. Dewey nao o afastou
dos desafios especificos da educacao brasileira, os quais foram profun-
damente moldados pela negligéncia historica e cronica dos governantes
do pais. Ao ingressar na vida publica, Anisio Teixeira enfrentou criticas
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de diversas origens. Foi rotulado como comunista por alguns e como
excessivamente liberal por outros. Essas criticas contundentes ao filo-
sofo da educacao refletem sua visibilidade e a relevancia de suas ideias,
amplamente difundidas por meio das posicoes de destaque que ocupou
ao longo de sua carreira, além do impacto de sua obra. Esse periodo
de estudos nos Estados Unidos representa um marco essencial para a
compreensao do pensamento de Anisio Teixeira (Nunes, 2010).

O desejo de estabelecer uma escola laica, piblica e acessivel a
todos ainda nao estava completamente consolidado, embora Anisio
Teixeira ja tivesse iniciado importantes iniciativas educacionais ao tem-
po em que esteve a frente da educagao na Bahia, em 1924, incluindo a
criacao de escolas para operarios e seus filhos. Ao conhecer a experi-
éncia de democratizacao da educacao basica nos Estados Unidos, sua
visao se transforma. Esse compromisso é evidenciado em diversos de
seus livros, como “Pequena Introducao a Filosofia da Educacao” (1934) e
“Educacao nao é privilégio” (1957), nos quais ele confronta diretamente
entidades privadas e defende uma educacao menos elitista. Alem dis-
so, ele contribui significativamente para o “Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova", redigido por Fernando de Azevedo, incorporando sua
visao renovada da educacao.

As obras referidas expoem o cenario educacional brasileiro en-
tre as décadas de 1930 e 1970, conforme descrito por Teixeira (2023,
p.59), "destinado ao preparo das nossas diminutas classes de lazer e
de mando, mando muito mais decorrente do ‘prestigio social’ dessas
classes do que de sua competéncia”. Teixeira critica a persisténcia dessa
mentalidade escolastica, que privilegiava ideias abstratas e mantinha
individuos cultos ou instruidos em posicoes de privilégio. Além disso, ele
denuncia a continuidade desse mecanismo nas empresas, onde a sim-
ples posse de um titulo conferido pelo Estado frequentemente garantia
uma vida de privilégios (Cunha, 2015; Teixeira, 1962; Teixeira, 2021).

Ao voltar dos Estados Unidos, Anisio Teixeira estabeleceu relacoes
com intelectuais e educadores que foram fundamentais para sua tra-
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jetoria de lutas pela escola publica. Durante o periodo na Universidade
de Columbia, conheceu Monteiro Lobato, e foi por seu intermédio que
ocorreu o histarico encontro com Fernando de Azevedo, amizade que
se prolongaria pela vida toda. Em 1927, Azevedo liderava uma audaciosa
reforma educacional no Rio de Janeiro, inspirada nos principios da Escola
Nova, especialmente em sua vertente europeia. Anisio nao apenas re-
conheceu 0s méritos dessa reforma como continuaria como Diretor da
Instrucao Pablica do Distrito Federal. Décadas mais tarde, Fernando de
Azevedo recordaria o encontro com Anisio em seu gabinete de trabalho:

Confesso haver tido logo o pressentimento de seu destino e
do papel que lhe estava reservado na histéria da educagao
do pafs. Quando se levantou, j& éramos amigos, como pre-
vira e desejava Lobato, que tinha inteira razdo ao afirmar a
existéncia, no mundo, de ‘uma certa irmandade’ e ‘ser desses
irmaos’ quando se encontram, reconhecerem-se (Azevedo,
1973, p. 127).

Essa “irmandade” continuou a ter um dos momentos mais signi-
ficativos durante o periodo do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, em 1932, do qual Anisio Teixeira foi signatario. Fernando de
Azevedo, responsavel pela elaboracao do Manifesto, considerou aten-
tamente as sugestoes e ponderacdes de Anisio. O Manifesto se tor-
nou uma bandeira de ideias inovadoras para transformar a educacao
no pais. A defesa do Manifesto ganhou importancia substancial, apesar
das resisténcias do Estado Novo de Vargas. Sua concepcao federalis-
ta continua até hoje. No mesmo periodo o governo Vargas optou por
promulgar reformas conservadoras, incluindo, conforme observado
por Saviani (2021, p. 196), o "Decreto n. 19.941, que introduziu, pela pri-
meira vez na historia da Republica, o ensino religioso nas escolas ofi-
ciais”. Todavia, as ideias do Manifesto haveriam de ser aproveitadas na
Fundacao da Universidade do Distrito Federal, em 1935, projeto de con-
cepcao ousada de Anisio que, lamentavelmente teve duracao efémera.
Se nao tivesse sido vitima da ditadura de Vargas, certamente poderia
chegar aos nossos dias como uma instituicao universitaria de inegavel
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alcance para o pais. Anisio atraiu para essa universidade algumas das
mentes mais brilhantes do Brasil.

Embora Anisio tenha enfrentado repressao e perdas devido a sua
vigorosa defesa dos direitos educacionais e da escola publica, desta-
cam-se nessa época dois periodos principais. O primeiro ocorreu durante
0 governo varguista (1930-1945), quando Anisio sofreu consequéncias
significativas, como o fechamento precoce da Universidade do Distrito
Federal em 1939. Essa universidade, com fortes raizes escolanovistas,
tinha como objetivo promover a pesquisa nacional. Devido as perse-
guicoes, Anisio foi exonerado e rotulado como comunista, tendo que se
exilar na fazenda Gorutuba, no sertao da Bahia. O Brasil viu-se privado
de uma de suas mais valiosas mentes. Apos o periodo de repressao e
retaliacao, suas ideias encontraram novo impeto apenas em 1945, com
o fim da ditadura varguista e o ressurgimento dos movimentos demo-
craticos (Cunha, 2015; Nunes, 2010; Saviani, 2021; Teixeira, 2023).

Durante o periodo em que foi proibido de exercer atividades publi-
cas devido a perseguicao durante o Estado Novo (1937-1945), Anisio de-
dicou-se a atividades privadas. No entanto, quando foi convidado para
ser conselheiro de Ensino Superior pela Organizagao das Na¢oes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em 1946, nao hesitou
em retomar sua defesa da educacao. Alguns anos depois dessa bre-
ve passagem pela Unesco, assumiu novamente o cargo de Secretario
da Educacao da Bahia (1947-1950), a convite do governador Otavio
Mangabeira. Conhecendo bem a realidade baiana, Anisio trabalhou para
implementar politicas publicas que garantissem, por meio de mecanis-
mos estatais, a educagao universal e as inovacoes pedagogicas, como
os Centros de Educacao Integral, que continuam a servir de referéncia
nas politicas atuais. Além disso, conseguiu incluir um capitulo importan-
te sobre o papel do Estado na educagao na Constituicao do estado da
Bahia, argumentando junto aos parlamentares que:

A democracia é, assim, o regime em que a educacgdo é o su-
premo dever, a suprema fun¢ido do Estado. Seria vdo querer-
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mos equipara-la as func¢des da Policia, ou de Via¢do, ou mes-
mo de Justica, porque a de educagao constitui a tinica justica
que me parece suficientemente ampla e profunda para apa-
ziguar a sede de justica dos homens (Teixeira apud Cunha,
2015, p. 46).

Finalizado o seu periodo como Secretario de Educacao e Saude
do estado da Bahia (1947-1951), Anisio Teixeira assumiu o cargo de
Secretario Geral da Comissao (1951-1964) na Campanha Nacional de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes). Desde a sua
criacao, a Capes tinha como objetivo dotar o pais de capital intelec-
tual, contribuindo diretamente para o seu desenvolvimento do pais.
Além dessa importante missao, Anisio assumiu a Direcao do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep) de 1952 a 1964. Tanto na
Capes quanto no Inep, Anisio obteve avancos significativos para a edu-
cacao e a ciéncia brasileira, apesar das dificuldades financeiras iniciais.
Finalmente, a pesquisa educacional tao sonhada por Anisio nao apenas
foiincentivada, mas implementada com a criacao dos Centros Regionais
de Pesquisa Educacional. A educacao brasileira, historicamente limita-
da em sua abrangéncia e efetividade, comecou a ser transformada pela
visao visionaria do defensor da democracia, da educacao e do desenvol-
vimento nacional.

Nesse periodo, Anisio também se dedicou a publicacao de dois de
seus livros: "Pequena introducao a Filosofia da Educacao” (1934) e "Em
marcha para a democracia: a margem dos Estados Unidos” (1934). Suas
posicOes politicas e seus escritos causaram grande alvorogo, resul-
tando em acusacoes de extremismo. Sua demissao foi solicitada pe-
los bispos brasileiros, sendo impedida porque o presidente a época era
Juscelino Kubitschek, conforme relato de Darcy Ribeiro (Cunha, 2015;
Nunes, 2010; Teixeira, 2023). Como observou Darcy Ribeiro, os bispos
chegaram a exigir do presidente da Republica, “pela voz de D. Helder, seu
afastamento do Ministério da Educacao, porque achavam insuportavel
seu pendor demaocratico esquerdista” (Ribeiro, p. 35).
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Nesse contexto da historia educacional do Brasil, ap6s muitos anos
de paralisacao no Congresso Nacional, estava em discussao o projeto
de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1948. A corajosa
posicao de Anisio em defesa da escola publica, em contraposicao aos
defensores do ensino particular, foi fundamental para o fortalecimento
da luta em prol de uma politica de Estado para a educacao brasileira.

Em continuidade aos seus ideais, Anisio participou ativamente, com
Darcy Ribeiro, no inicio da década de 1960, da fundacao da Universidade
de Brasilia (UnB), assumindo a reitoria em 1962. Além de seu papel ati-
vo na universidade, teve papel destacado em sua idealizacao e, poste-
riormente, na gestao como reitor, apos o afastamento de Darcy Ribeiro
“para assumir a chefia do Gabinete Civil da Presidéncia da Republica”
(Nunes, 2000, p. 12). Novamente, por questoes politicas, por forca do
governo totalitario que acabava de assumir o poder, a UnB foi fecha-
da, e os intelectuais convidados para compor o quadro de professores
e pesquisadores se demitiram. Nessa ocasiao, Darcy Ribeiro deixou um
esperan¢oso depoimento:

Nestes trabalhos estivamos, Anisio exercendo a reitoria,
quando estoura o Golpe Militar de 1964, que se assanha, fu-
rioso, contra a Universidade nascente e destréi a rede nacio-
nal de centros educacionais do Inep. Anisio foi, mais uma vez,
proscrito; eu, exilado. O corpo de sabios que levaramos para
Brasilia, como professores e pesquisadores, acossado pela
brutalidade da ditadura, se demite, numa diaspora dolorosa.
Morria outro sonho anisiano de universidade. Eu, 1a longe, ju-
rava: ‘Havemos de amanhecer'.. (Teixeira, 2023, p. 13).

No retrato geral, de acordo com Nunes (2000, 2010), Anisio foi
atacado e perseguido no Brasil, 0 que nao o impediu de lecionar nos
Estados Unidos, na Columbia University (1964), na New York University
(1965) e, por fim, na University of California. Além de atuar como tra-
dutor, conferencista e membro do Conselho Federal de Educacao. Ja no
fim de sua vida, teve a oportunidade de se candidatar para a Academia
Brasileira de Letras, e sua eleicao era tida como certa. No entanto, sur-
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giu a triste noticia de seu falecimento, confirmado pelo encontro de seu
corpo no fundo do poco do elevador. Apesar de o inquérito sobre seu fa-
lecimento ter concluido acidente, ainda permaneciam dlvidas nas men-
tes de seus colegas, uma morte nao completamente esclarecida. Como
postula Viana Filho (2008, p. 231), “era uma tragédia sem testemunhas,
e sobre ela pairavam todas as conjecturas e todas as interrogacoes”.
Somente quatorze anos apos o seu falecimento, os raios do amanhe-
cer predito por Darcy puderam tocar novamente o solo da nossa terra,
marcada por inimeros momentos de totalitarismo em diversos niveis
imaginaveis (Nunes, 2010).

FORMACAO JESUITICA

A formacao de Anisio Teixeira foi fortemente influenciada pelas
pessoas que passaram por sua vida, como nao poderia ser diferente.
Ao longo de sua jornada, ele contou com a companhia de individuos que
marcaram definitivamente sua trajetoria no contexto eclesiastico. Dada
a importancia de se considerar o percurso formativo e os atores pre-
sentes na construcao de sua personalidade, faz-se necessario construir
alguns paragrafos sobre esse momento de sua educacao basica, culmi-
nando em 1927, ano em que a viagem aos Estados Unidos realmente
impacta a vida de Anisio Teixeira. Foi a partir do conhecimento da obra
de J. Dewey que Anisio comecou a idealizar uma educacao laica, uni-
versal e publica. No entanto, antes de avancar nesse ponto, € preciso
retornar um pouco mais no tempo para tratar de um tema de suma
importancia na formacao de Anisio Teixeira e daqueles que contribuiram
para sua formagao, ainda que de maneira breve. Trata-se do retorno ao
Ratio Studiorum (Britto; Menezes, 2016).

Para compreender o alcance da formacao jesuitica de Anisio, é fun-
damental explorar o0 modus parisiensis, suas bases e fundamentos, uma
vez que Inacio de Loyola estudou na Universidade de Paris, onde esse
método era amplamente adotado. Nesse sentido, conforme apontado
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por Ramos do 0 (2019), Petrus Ramus (1515-1572) desempenhou o pa-
pel central na reconfiguracao pedagogica para uma educagao mais 10gi-
ca, dialética e humanista, dentro das limitacoes impostas pelo contexto
da época. Petrus Ramus buscou aumentar a compreensao dos alunos
ao introduzir uma gama mais ampla de autores para pesquisa, amplian-
do, assim, 0 escopo de conhecimento disponivel. Esse formato permitiu
a replicacao em larga escala do método, organizando as disciplinas de
maneira sistematica conforme uma metodologia especifica.

O método liderado por Petrus Ramus tinha como objetivo principal
adisciplina. Para alcanga-lo, considerava-se uma vantagem que a esco-
la funcionasse como internato, onde a clausura era vista como essencial
para a concentracao. Essa pratica ja era adotada por instituicoes eclesi-
asticas, demonstrando-se eficaz nesse proposito.

Ainda, em 1551, esse mado ou formato de ensino comecou a pos-
sibilitar a modelagem de uma escola mais proxima ao modelo contem-
poraneo. O método foi sintetizado pelos jesuitas, tendo como base o
pensamento de Inacio de Loyola (1491-1556), ainda em fase incipiente
da formatacao do sistema de ensino que viria a ser chamado de Ratio
Studiorum. A versao final foi editada em 1599, fundamentada na base
catdlica e, mais especificamente, jesuitica, com a aspiracao de univer-
salidade e estabelecida como proposta de acao, sobretudo em rela-
¢ao aos jovens, orientando 0s seres humanos para caminhos e pelas
acoes indicadas por sua fé. Segundo Franca (2019, p. 7), “no desenvol-
vimento da educacao moderna o Ratio Studiorum ou Plano de Estudos
da Companhia de Jesus desempenha um papel cuja importancia nao é
permitida desconhecer ou menosprezar”.

Seguindo a linha de raciocinio de Ramos do O (2021), o movimento
do ramismo se apresenta como uma critica aos habitos estabelecidos e
aceitos no ambiente educacional, que nao se mostravam os mais efeti-
vos. Esse movimento teve repercussoes internacionais e, ao ser adota-
do pelos jesuitas, foi tambem implementado no Brasil ainda no século
XVI por membros da ordem que haviam estudado em Paris, fervorosa-
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mente propagando a fé catolica na terra recém-conquistada, por ordem
de D. Joao Il (Azevedo, 2010).

A fé segundo os moldes inacianos potencializou as forcas dos
membros da Companhia no Brasil, dedicando-se a educacao catequiza-
dora em Santa Cruz desde 1549. Esse novo formato escolar, trazido da
Franca e adotado pelos jesuitas, reformulou o modelo educacional de
tal maneira que o pensamento dominante passou a compreender a es-
truturacao da sala de aula nesse formato. O professor assumiu um pa-
pel fundamental, e o programa educacional passou a ser rigorosamente
seguido com o objetivo de cobrir todo o conteddo proposto para o ano,
conforme estabelecido pelo Ratio Studiorum. A qualidade do ensino de-
veria ser uniforme, refletindo a organizacao escolastica e humanistica
padronizada que se estendia por todos os territorios onde a Companhia
de Jesus estava presente, de forma universal (Saviani, 2021).

Essa interconexao é de suma importancia, dado que Anisio foi
educado conforme o programa do Ratio Studiorum, respectivamente no
Instituto Sao Luiz Gonzaga e no Colégio Antonio Vieira, embora adap-
tado em certa medida a realidade local, conforme observado por Matos
e Sousa (2020). Suas experiéncias vividas emanavam dessa corrente
pedagogica inaciana e jesuitica, proporcionando a Anisio um arcabou-
CO empirico e tedrico para criticar a pedagogia tradicional de dentro
para fora. Qutrossim, Anisio possuia profundos conhecimentos sobre a
Companhia de Jesus, estando proximo de se tornar um interino, decisao
que foi revertida pela influéncia de Deocleciano Pires Teixeira. Sobre a
influéncia do Ratio Studiorum no Instituto Sao Luiz Gonzaga:

Quanto aos métodos de ensino, tinham caracteristicas do
Ensino Intuitivo e do Ratio Studiorum. E bem provavel que,
pelas particularidades do Colégio de Caetité, muitos mé-
todos de ensino tenham sido adaptados a realidade local.
Entre as praticas tradicionais do Ratio Studiorum, a premia-
¢do foi muito usada como estimulo aos melhores alunos de
cada ano; este era, sem duvida, momento de solenidade para
os alunos, suas familias, para os padres e para a comunidade,
e dado a sua importancia, sempre ficava registrado no Jornal
A PENNA (Matos; Souza; Matos, 2020, p. 133).
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Anisio Teixeira iniciou seus estudos no Colégio Jesuita em Caetite,
em 1911, uma cidade historica do interior da Bahia que se destacava pela
abundancia natural de agua em meio ao sertao. Alem desse recurso vi-
tal, outros fatores contribuiam para a movimentacao da regiao, que era
ricamente abastecida. Em 1910, Portugal instaurou a republica, desen-
cadeando conflitos significativos para os inacianos, que apoiavam a mo-
narquia portuguesa. Expulsos de sua terra, alguns inacianos migraram
para o Brasil, estabelecendo-se principalmente nos estados da Bahia e
Pernambuco, com presenca marcante em Salvador, Recife e Caetité. No
inicio de 1912, com o pedido de abertura analisado e aprovado, o Instituto
Sao Luiz Gonzaga efetivamente inaugurou suas atividades no meio do
mesmo ano. Esse estabelecimento permitiu aos inacianos realizarem sua
visao de educar aqueles que podiam custear a educacao, com o proposito
de que esses individuos contribuissem para a disseminacao da educacao
e da fé entre os menos favorecidos na regiao. O apoio de Deocleciano
Pires Teixeira, médico, politico e pai de Anisio Teixeira, foi fundamental
para o inicio da escola, que enfrentou inicialmente desafios financeiros,
mas conseguiu se desenvolver rapidamente ao longo dos anos (Matos;
Sousa, 2020; Sousa; Cavalcante, 2016; Saviani, 2021).

Em um contexto similar, no ano de 1911, em Salvador, foi fundado
outro colégio jesuita, o Colégio Antonio Vieira, onde Anisio Teixeira viria
a conhecer os influentes padres Meyer, Zimmermann, Torrend, Ferreira
e Cabral, reconhecidos estudiosos, fervorosos em sua fé e dedicados
a educacao (Oliveira; Couto, 2011). Cada um deles desejava que Anisio
seguisse sua area de pesquisa, sendo que o Padre Cabral queria que ele
se tornasse jesuita. Reconheciam-no como uma mente brilhante, tao
jovem e promissor em todas as areas. Em 1920, Anisio Teixeira inclusive
deixou uma carta para seus pais com a decisao tomada, informando as
“raz0es por que tomei a resolucao firme de entrar para a Companhia
de Jesus [..]". De uma forma ou de outra, Anisio ja se destinava a uma
missao de propagar ideias, de ser educador de alguma forma, mas sua
trajetoria viria a definir o que iria ensinar, ao passo que 0 rumo segui-
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do seria o da educacao. A decisao de seguir uma carreira educacional
veio a se concretizar efetivamente apenas quando assumiu o cargo de
Inspetor Geral da Educacao na Bahia, e Anisio (1924) desenvolveu um
gosto decidido pela area, como mencionado em carta para seus pais
sobre sua decisao (Nunes, 2010; Viana, 2008).

Em 1927, rumo aos Estados Unidos, Anisio (2006) descreve suas
expectativas durante a viagem a bordo do navio Pan Ameérica, refletindo
sobre a mudanca de mentalidade que o aguarda. Com grande matu-
ridade, questiona como seus pensamentos se desenvolverao durante
sua estadia na Ameérica. Em seus escritos, observa-se a dificuldade em
manter a retidao que considerava necessaria, com uma certa negacao
aos prazeres mundanos. Ele reconhece que os principios estao intactos,
mas os sacrificios catdlicos sao dificeis de manter, especialmente diante
das fascinacoes da vida. Essa postura, enraizada na moral jesuitica, é
evidente também em sua forte estima, como registrado em seu diario
em 1° de maio de 1927:

Em religido - se conservo intactos os principios, andam fracos
os lacos ativos que me prendiam ao catolicismo. A vida ainda
tem sobre mim fascina¢des inéditas e a vida forte e de sacrifi-
cio do catolicismo é muitas vezes custosa. Vou mesmo perden-
do aquela elasticidade antiga que me permitia as longas resis-
téncias. Entretanto, o meu sentido catélico ainda esta vivo para
contar as alegrias e os deslumbramentos de uma vida sem fra-
quezas e sem degradagdes. Oh! Essa nobreza do corpo, que sé
o catolicismo d4, ainda a percebo e a estimo (Teixeira, 1927a).

Ao retornar a Bahia no final de seu primeiro ano nos Estados Unidos
da América, Anisio finalmente toma uma decisao que deixaria seus pais
alegres: “Por gosto e pela orientagao que tém os meus estudos, preten-
do nao me afastar mais do campo da educacao, onde comecei a minha
vida" (Teixeira, 1927b). Ele estava completamente certo. Sua jornada
foi dedicada integralmente a educagao até seus tltimos dias em 1971,
quando estava prestes a ser eleito para a Academia Brasileira de Letras,
durante o auge da Ditadura Militar no pais (Teixeira, 1927b).
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Ao longo de seu longo percurso na educacao nacional, Anisio
Teixeira cultivou, principalmente durante seus estudos em colégios je-
suiticos, um profundo apreco pelo catolicismo, atribuindo a sua forma-
¢ao a construcao de varias de suas qualidades. Explorar a formacao de
suas ideias a partir do contexto jesuitico é essencial, pois contribui dire-
tamente para a compreensao do ideario anisiano. Inicialmente defensor
da monarquia, de uma escola elitista e do ensino religioso, Anisio nao
se absteve de mudar suas crencas, passando a advogar pela democra-
cia, descentralizacao, liberdade individual, progresso, escola laica e uma
educacao centrada no individuo. Para ele, a educagao era a chave para
0 progresso economico do pais, formando cidadaos criticos e demo-
craticos capazes de contribuir para o desenvolvimento social, cultural e
economico. De fato, a formacao de uma pessoa transcende as esferas
individuais, influenciando todos os ambitos sociais (Nunes, 2010).

Os jesuitas reconheciam o poder da educacao. Inacio de Loyola,
inicialmente focado na educacao dos proprios jesuitas, expandiu o en-
sino da Companhia também para os leigos. A sistematizacao desse en-
sino culminou diretamente no Ratio Studiorum e na consagracao des-
sa educagao, que, quase 400 anos depois, influenciou diversos jovens
com uma formacao humanistica. Essa heranca educacional jesuitica se
tornaria inevitavelmente parte do panorama educacional brasileiro, in-
dependentemente da concordancia com esse modelo (Azevedo, 2010;
Franca, 2019).

A GUISA DE CONCLUSAO

Pode-se inferir, a partir da revisao realizada, especialmente confor-
me Nunes (2010), Britto e Menezes (2015); e Matos e Sousa (2020), que
Anisio Teixeira foi profundamente influenciado pela formacao jesuitica
recebida no Instituto Sao Luiz Gonzaga e, posteriormente, no Colégio
Antonio Vieira, em Salvador-BA. Essa formacao humanistica solida
estava fundamentada no Ratio Studiorum, organizado em torno de um
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pensamento catolico. Esse € o panorama de sua trajetoria inicial, espe-
cialmente até o ano de 1927, foco deste capitulo. O autor demonstra,
em varias ocasioes de forma nostalgica, aimportancia que essa forma-
¢ao exerceu, NAo apenas no que ele proprio se tornou, mas também nos
principios morais, fisicos e intelectuais aos quais permaneceu fiel.

Ao analisar sua trajetoria apos esse percurso, € pertinente desta-
car que a decisao de focar seus estudos na educacao o levou a enfrentar
adversidades, resisténcias e perseguicoes. Ainda assim, isso possibili-
tou que Anisio Teixeira demonstrasse sua capacidade de manter-se fir-
me perante os obstaculos, de preservar sua fidelidade as suas crencas
e retidao moral. Alem disso, essas experiéncias permitiram a revisao
continua de sua filosofia diante das criticas recebidas das mais variadas
ideologias, conduzindo o pensador a organizar e aprimorar seu pensa-
mento em diversos escritos ao longo de sua vida (Nunes, 2010). O teste
de sua forca e resiliéncia, dessa forma, reflete o que sua trajetoria lhe
proporcionou desenvolver.

O presente capitulo consistiu em uma breve investigacao sobre
algumas fontes bibliograficas disponiveis sobre o tema, buscando tra-
zer a reflexao essa marca do pensamento e vida de Anisio Teixeira, um
pensador de grande projecao no cenario nacional, mas frequentemente
mal compreendido em diversos meios. Este estudo pode servir como
subsidio para analises mais acuradas, considerando outros escritos que
abordaram a influéncia da Companhia de Jesus em sua vida, como sua
participacao em grupos catolicos durante sua graduacao em Direito no
Rio de Janeiro, ou a relagao com seus professores nesse periodo.
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FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E
SUA IMPORTANCIA NAS PESQUISAS EM
EDUCACAO A DISTANCIA

Gauss Catarinozi Reis™
Gilvan Charles Cerqueira de Aratjo?®

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem experimentado, ao longo dos Ul-
timos anos, os impactos provocados pelo avanco, cada vez mais ace-
lerado, das tecnologias digitais de informacao e comunicagao (TDIC) no
dia a dia das organizacoes, dos seres humanos, da sociedade como um
todo.

A ampliacao na geracao de conteddo informacional digital e a
gama cada vez maior de meios de comunicacao tem alterado significa-
tivamente nossa forma de viver e, principalmente, de aprender (Bates,
2016; Gomez, 2015). Fica claro que a disseminacao de computadores
e outras tecnologias empregadas continuamente tanto dentro quanto
fora das escolas transformou e continuara a transformar a definicao da
sala de aula como um espaco pedagogico. Como afirma Gémez (2015),
ja nao se pode entender os processos de ensino e aprendizagem, nos
quais as pessoas se colocam em contato com a informacao e o conhe-
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cimento disponivel, sem a presenca poderosa e amigavel das TDIC e, em
especial, da internet.

A Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) em seu relatorio de monitoramento global da edu-
cacao do ano de 2023, afirmou que nos ultimos 20 anos, estudantes,
educadores e instituicoes adotaram de forma ampla ferramentas de
tecnologia digital. O nimero de estudantes por exemplo, em cursos on-
line abertos massivos aumentou de 0, em 2012, para pelo menos 220
milhoes em 2021.

Na era digital, estamos rodeados, na verdade imersos, em tecno-
logia. A tecnologia esta levando a grandes mudancas na economia, na
nossa forma de nos comunicarmos e relacionarmos com os outros, e
cada vez mais no modo como aprendemos (Bates, 2016). Nesta verten-
te, a educacao a distancia (EaD) emergiu como uma resposta dinamica
e inovadora aos desafios contemporaneos da aprendizagem, e a cada
dia que passa, ela € demandada quanto ao uso de novas metodologias,
tecnologias e ferramentas, o que, por sua vez, exige a realizacao de pes-
quisas para que todo esse processo ocorra de forma efetiva.

E somado aisso, em 2020, o mundo inteiro comecou a vivenciar as
consequéncias da pandemia do novo coronavirus, que trouxe mudancas
drasticas ao universo da educacao, aumentando exponencialmente a
adocao da educacao a distancia, do ensino hibrido e do ensino remoto
como alternativas viaveis. O uso de tecnologias para planejar, construir
e mediar recursos e processos educativos tornou-se mais necessario
do que nunca.

Enquanto a tecnologia continua a remodelar nossa compreensao
do ensino e da aprendizagem, € imperativo considerar nao apenas 0s
aspectos técnicos e logisticos, mas também os fundamentos episte-
mologicos que sustentam essas praticas educacionais e as pesquisas
voltadas para a educacao. Nesta era digital em rapida evolucao, o papel
da epistemologia na educacao a distancia ganha uma nova e premente
relevancia.
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Ainda mais em uma época onde o conhecimento nao so6 esta mu-
dando rapidamente com as novas pesquisas, novos desenvolvimentos
e rapida disseminacao de ideias e praticas por meio da internet, mas as
fontes de informacao também estao aumentando, com uma grande va-
riabilidade na confiabilidade ou validade das informacoes (Bates, 2016).
Este trabalho, portanto, se propoe a explorar os fundamentos episte-
mologicos e descrever sua importancia para as pesquisas em educacao,
especialmente em relacao a EaD.

Para isso, de acordo com Severino (2007b), a metodologia de pes-
quisa aplicada a este trabalho foi de uma abordagem qualitativa, ex-
ploratoria e aplicada. Utilizou-se da analise de contetdo proveniente
da revisao bibliografica, composta de varias obras, incluindo aqui trés
grandes livros com assinatura da Associacao Brasileira de Educacao a
Distancia (ABED).

Como objetivo final, este trabalho pretende contribuir para o apro-
fundamento do entendimento sobre a relevancia da fundamentacao
teorica e epistemoldgica nas pesquisas voltadas para a EaD, bem como
na concepcao e elaboracao de cursos oferecidos nessa modalidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA E EPISTEMOLOGICA
NA EaD

Segundo Joao Amado (2011), a educagao consiste numa caminhada
de aperfeicoamento que os membros de uma comunidade humana re-
alizam com a ajuda e o apoio de outros membros. Reconhece-se que a
educacao promove intencionalmente o desenvolvimento individual, so-
cial e cultural, na medida em que oferece a cada ser humano um legado
comum — espiritual, material e de diversas competéncias — que me-
rece ser transmitido. Ao mesmo tempo, a educacao prepara o individuo
para exercer sobre esse legado tradicional uma constante adaptacao,
renovagao e enriqguecimento.
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Do ponto de vista multidimensional, a educagao deve articular éeti-
ca, politica, ciéncia, experiéncia, emocao e afeto de maneira pratica e
teorica para a plena realizacao dos individuos e da humanidade. A in-
tegracao dessas dimensoes é essencial nao apenas para a formacao
integral dos individuos, mas também para construir um conhecimento
educativo profundo e aplicavel em diversas situacoes (Amado, 2011).

Ja do ponto de vista pratico-educacional, Bates (2016) afirma haver
diferentes pontos de vista sobre a natureza do conhecimento e que es-
tes entendimentos do conhecimento influenciam as teorias da aprendi-
zagem e 0s métodos de ensino.

E que todos nos temos crencas implicitas sobre a natureza do co-
nhecimento, o que constitui a verdade, como essa verdade é melhor va-
lidada e, a partir da perspectiva do ensino, a melhor forma de ajudar as
pessoas a adquirir esse conhecimento (Bates, 2016).

Essas crencas implicitas acabam por contribuir com a formacao da
base das praticas educativas, determinando como os educadores es-
truturam suas aulas, escolhem os materiais didaticos e avaliam o pro-
gresso dos alunos. A percepcao sobre o que constitui a verdade e como
ela deve ser validada pode variar significativamente, desde abordagens
empiricas, que valorizam a experimentacao e a observacao, até abor-
dagens mais criticas, que consideram os contextos culturais e sociais.

A escolha de abordagens de ensino, e até mesmo o uso da tecno-
logia, € totalmente dependente de crencas e pressupostos que os edu-
cadores tém sobre a natureza do conhecimento, sobre os requisitos do
assunto da disciplina e sobre como eles pensam que 0s alunos apren-
dem (Bates, 2016). Por exemplo, um educador que acredita na aprendi-
zagem ativa e construtivista pode preferir usar tecnologias interativas
e colaborativas, como faoruns online e ferramentas de simulacao, para
engajar os alunos. Em contraste, um educador com uma visao mais tra-
dicional pode optar por métodos expositivos e materiais impressos, re-
fletindo suas crencas sobre a transmissao do conhecimento.
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Constata-se até o presente momento, que a construcao do conhe-
cimento em educacao demanda uma solida fundamentacao teorica e
epistemologica, que servira como alicerce para pesquisas e praticas pe-
dagogicas eficazes e inovadoras. A fundamentacao tedrica ira oferecer
um conjunto de conceitos, teorias e modelos que orientarao o desen-
volvimento de pesquisas, metodologias e estratégias educacionais.

No contexto educacional, compreender as diferentes teorias do co-
nhecimento e suas implicagoes pedagogicas é crucial para a formagao
de praticas de ensino que nao apenas transmitem informacoes, mas
também promovem o pensamento critico e reflexivo.

E na Educacao a Distancia (EaD), é diferente? Preti (2011) afirma
que quando se fala de educacao, deve-se referir a todos 0s aspectos
da vida que ela abarca nas relacoes pessoais, sociais, politicas, com a
natureza, com o entorno, pois ela esta misturada e diluida em tudo, é
parte do todo, é o todo. Portanto nao ha a necessidade de adjetiva-la,
seja por “a distancia”, “para a vida", “para o transito’, “ambiental”, “do
campo”, dentre outras.

Na EaD, é essencial concentrar-se na origem, na construcao e no
contetdo do substantivo “educacao”. Enfatizar excessivamente o ad-
jetivo pode ser um equivoco, resultando em praticas educacionais
comprometidas e ineficazes. Para Preti (2011, p. 44), a EaD deve ser
compreendida:

Como processo de aprendizagem centrado na relagao sujei-
to que aprende e sujeito que ensina, isto é: o sujeito apren-
dente, com capacidade de “autonomia relativa” (intelectual
e moral) e de gerir sua formacdo; em interacdo com profes-
sores, orientadores/tutores, colegas; processo mediatizado
por um conjunto de recursos didaticos e tecnolégicos aces-
siveis ao estudante; apoiado por uma “instituicao ensinante”
que lhe oferece todo tipo de suporte (do cognitivo ao afeti-
v0), para que se realize a mediacdo pedagdgica, a interacdo e
a intersubjetividade; processo este que se realiza presencial-
mente e/ou “a distancia”.
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A EaD se trata, portanto, de um processo composto principalmen-
te de pessoas que interagem num contexto historico e social, indo além
de comunicacao e tecnologias apenas, devendo ser tratada como ela
realmente precisa ser, como educagao.

E baseando-se naideia de que a aprendizagem, por se caracterizar
como um fendémeno social, nao deve descartar a experiéncia da vida co-
tidiana, a EaD também nao deve desconsiderar essa perspectiva, ainda
que ela seja mediatizada por meio de recursos digitais e tecnologicos.

Mas e o0 “a distancia”? O termo a distancia acaba se sobressaindo
em algumas defini¢des, até porque ira justificar a maior utilizacao das
tecnologias. Dentre dezenas de definicoes de EaD encontradas em di-
versas obras, temos a de Moore e Kearsley (2007, p.2):

Educacio a distancia é o aprendizado planejado que ocorre
normalmente em um lugar diferente do local do ensino, exi-
gindo técnicas especiais de criagdo do curso e de instrucao,
comunicagdo por meio de varias tecnologias e disposi¢des
organizacionais e administrativas especiais.

Segundo o Art. 1° do Decreto n® 9.057/2017, que regulamenta a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB:

..considera-se educacio a distdncia a modalidade educacio-
nal na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagcdo de meios
e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento
e avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva ativida-
des educativas por estudantes e profissionais da educacao
que estejam em lugares e tempos diversos.

Essas definicoes destacam a utilizacao de tecnologias de informa-
¢ao e comunicagao para mediar 0 processo educativo, permitindo que
alunos e professores interajam e desenvolvam atividades educacionais
sem a necessidade de estarem fisicamente presentes no mesmo local
e ao mesmo tempo.
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Contudo, segundo Belloni (2015) apesar da evolucao da EaD acom-
panhar o desenvolvimento das TDICs, isso nao implica necessariamente
uma evolugao pedagogica. As TDICs podem beneficiar a educacao se
usadas adequadamente, mas também podem apenas modernizar su-
perficialmente um ensino antiquado. A integracao das TDICs a educacao
€ essencial, pois essas tecnologias ja permeiam todas as dimensodes da
vida social e econémica, cabendo ao campo educacional incorpora-las
de forma eficaz para aproveitar ao maximo suas potencialidades comu-
nicacionais e pedagogicas.

Dentro desta linha, Evans e Haughey (2015) confirmam por meio de
seus estudos na area de EaD, que Garrison estava correto ao afirmar no
ano de 2000 que a preocupagao em superar adistanciacomo umarealida-
de geografica verificada durante o periodo inicial da EaD, seria substituida
por uma preocupagao com o proprio processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, para que essas praticas sejam efetivas, & fundamental a
aplicacao dos principios epistemologicos a EaD, assim como o é na edu-
cacao, tanto por meio de estudos realizados pelos agentes envolvidos
em seu desenvolvimento e implementacao, quanto por pesquisadores
interessados em seu aprimoramento.

Nesta vertente, dentro do contexto da formacao historica e ideo-
l6gica que impulsiona o desenvolvimento e a expansao da EaD, diver-
sas teorias gerais na area da educacao a influenciaram diretamente, ou
indiretamente, assim como novas teorias que surgiram para orientar
suas politicas e praticas contemporaneas.

Alinhado com a premissa de que a educagao a distancia & uma for-
ma legitima de educacao, Bates (2016) aponta quatro das principais te-
orias de aprendizagem - Behaviorismo, Cognitivismo, Construtivismo e,
mais recentemente, o Conectivismo - aplicaveis tanto de formaisolada,
quanto em conjunto, em pesquisas relacionadas a EaD.

Preti (2011), por sua vez, privilegia em seus estudos sobre EaD trés
bases epistemoldgicas, por entender que se tratam das que mais in-
fluenciam o pensamento e a pratica pedagogica na modernidade: o em-
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pirismo, o inatismo e o interacionismo. E como teorias mais direciona-
das a EaD: a teoria da industrializacao de Otto Peters; a teoria da auto-
nomia e da independéncia intelectual, proposta inicialmente por Michael
Moore e sustentada, posteriormente, por Charles A. Wedemever; a te-
oria da distancia transacional, também de Moore; e a teoria da comuni-
cacao dialogica de Borge Holmberg.

Zawacki-Richters e Anderson (2015) também citam a teoria in-
dustrial fordista de Peters, com seus conteldos elaborados de forma
padronizada e massiva, por sinal, ainda muito comuns nos dias de hoje
na forma de pacotes auto instrucionais; a teoria de conversacao dida-
tica guiada (outra denominacao) de Holmberg, desenvolvida em torno
da motivacao e da empatia transmitida por meio de uma comunicacgao
interpessoal encorajadora incorporada a materiais de auto estudo e/ou
feedback; e também a teoria de Moore que repousa sobre o conceito
fundamental de que a separacao entre professores e alunos cria a “dis-
tancia transacional”, enfatizando a estrutura, o dialogo e a autonomia
como elementos-chave na equacao de comunicacao resultante.

Oliveira et al. (2021) dentro de uma abordagem mais voltada para
modelos autoinstrucionais na EaD, alinhando-se com Preti, apontam
trés teorias de aquisicao do conhecimento, trés bases epistemologicas
do processo de ensino-aprendizagem que sustentam grande parte das
escolhas pedagogicas: o behaviorismo, o inatismo e o interacionismo.

Bates (2016) afirma ainda, que como a aprendizagem online, forma
predominante de EaD neste século, baseada em tecnologia e em redes
digitais, vem evoluindo rapidamente, novas teorias de aprendizagem
surgirao.

Todas estas teorias gerais, e as especificas recentes e as que ainda
irao surgir, confirmam a necessidade e a importancia da pesquisa no
processo de ensino e aprendizagem, seja ele presencial, hibrido, ou a
distancia, ou em quaisquer pesquisas cientificas voltadas para o tema.
Como afirma categoricamente Severino (2007a, grifo nosso): “So6 se
aprende e so se ensina pela efetiva pratica da pesquisa”.
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PESQUISA NA EDUCAGCAO “A DISTANCIA”

O termo pesquisa sugere problematizacao, processos de busca,
qualificacao de questdes, suspeita e critica sobre o conhecimento ja
elaborado e construcao de respostas cientificas para esses problemas
e questdes, bem como, a validagao dos saberes acumulados (Gamboa,
2003; Kunz, Araujo, Castioni, 2017; Mattar, Ramas, 2021).

Ao trazer a epistemologia para o ambito da pesquisa educacional,
Gamboa (2012) argumenta que a epistemologia dessa area se refere a
analise da producao do conhecimento resultante da pesquisa cientifica
em educacao, a luz dos conceitos fundamentais ou principios filosofi-
cos, utilizando-se de esquemas conceituais para investigar as relagoes
entre os elementos fundamentais da pesquisa, tais como técnicas, mé-
todos, teorias, modelos de ciéncia e pressupostos filosoficos.

Dentro destes conceitos e principios filosaficos, e baseado no que
ja abordamos neste trabalho, podemos incluir ideias como verdade, ob-
jetividade, sujeito, método cientifico, entre outros, que sao essenciais
para compreender como o conhecimento é gerado, validado e aplicado
no campo da educagao.

Gamboa (2012) propde que a analise epistemologica na pesquisa
educacional seja vista como um exame integral da obra cientifica, per-
cebida como um todo logico que articula diferentes elementos em uma
unidade de sentido. Esta unidade € moldada por condicoes historico-
-sociais especificas, que nao apenas determinam, mas também tornam
cada pesquisa Unica. Essa abordagem permite compreender tanto o de-
senvolvimento do pensamento subjacente quanto a tendéncia cientifica
na qual a pesquisa se insere, destacando a relagao intima entre aspec-
tos logicos, como conceitos e categorias, e aspectos histaricos determi-
nantes para a producao cientifica.

Além disso, a abordagem epistemologica se torna relevante para
organizar um corpo de pesquisa sobre uma mesma questao, permitin-
do identificar temas, fontes bibliograficas, autores consultados, proble-
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mas, questoes, métodos, estratégias, conflitos tedricos e paradigmati-
cos, confronto de resultados, lacunas conceituais, limitacoes ou exten-
soes de categorias, e perspectivas historicas de uma ciéncia especifica
(Gamboa, 2012).

Torna-se importante, portanto, e até imprescindivel, que o cientis-
ta, especialmente o pesquisador, esteja em posse de uma teoria abran-
gente de investigacao cientifica, construida a partir de uma base objeti-
vamente segura, permitindo o desenvolvimento de raciocinios solidos e
proposicoes intermediarias que levem a conclusoes universais.

Dentro de um contexto académico, Severino (2007a) argumenta
que a producao de conhecimento cientifico no campo educacional de-
pende de trés pressupostos condicionantes: a relevancia social, a natu-
reza construtiva do processo de conhecimento e a pos-graduacao como
espaco de pesquisa. Além disso, é necessario enfrentar trés desafios
epistemologicos: aplicar o paradigma newtoniano ao conhecimento
educacional, lidar com as peculiaridades existenciais do objeto de es-
tudo e adotar uma postura critica rigorosa devido a natureza ideologica
da pratica educativa.

Severino (2007a) também destaca a importancia de trés atitudes
dialogicas por parte do pesquisador: dialogo com o objeto de estudo,
com os colegas e com a cultura circundante. Ele afirma que, sob essas
condicoes, seria viavel estabelecer a cientificidade no campo educacio-
nal com um diferencial epistemologico, alinhando-se as perspectivas de
outros autores ja mencionados.

Por fim, enfatiza a relacao entre a escolha de metodologias de
pesquisa, as referéncias epistemologicas e a relagao sujeito-objeto no
processo de construcao do conhecimento. Ele ressalta a necessidade
de alinhamento entre as técnicas operacionais, 0 método e a episte-
mologia para garantir a coeréncia e a validade do estudo, destacando a
importancia de decisoes metodoldgicas que influenciam diretamente a
qualidade da pesquisa (Severino, 2007a).
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Em 2009, Zawacki-Richter, por meio de um estudo Delphi'™ inter-
nacional, separou as categorias de pesquisa do EaD em 3 nives: teorias
e sistemas de EaD; gestao, organizacao e tecnologia; e ensino e apren-
dizagem na EaD (Zawacki-Richters; Anderson, 2015). Em funcao destes
3 niveis, 0s temas de pesquisa foram entao classificados em 15 areas,
dentre elas: instituicoes e sistemas de EaD; teorias e modelos, modelos
teoricos e fundamentos da EaD; gestao e organizacao; tecnologia edu-
cacional; inovacao e mudanca; servicos de apoio ao aluno (infraestrutu-
ra e a organizacao dos sistemas de apoio ao estudante, desde informa-
cao e orientagao para futuros alunos, passando por servicos de biblio-
teca e suporte técnico, até servigos de orientacao de carreira e redes de
ex-alunos); garantia de qualidade (impacto do suporte de qualidade ao
aluno sobre as matriculas e a evasao/retencao, bem como a reputacgao
e aceitacao da EaD como uma forma valida de oferta educacional); de-
sign instrucional; interacao e comunicacao (estreitamente relacionado
as consideracoes do design instrucional, pois sera o design do curso que
incentivara a articulacao, interacao, reflexao e colaboracao durante o
processo de ensino e aprendizagem); e caracteristicas dos alunos.

Fruto deste estudo ainda, uma pesquisa realizada na época, em
cima de 695 artigos de cinco dos principais periddicos internacionais de
EaD com avaliagao por pares, constatou que mais de 50% deles estavam
concentrados em 3 areas apenas: interagdao e comunicacao na apren-
dizagem; design instrucional e caracteristicas dos alunos (Zawacki-
Richters; Anderson, 2015).

Segundo Peters (2015), o objetivo de se incentivar as pesquisas &
contribuir para que aqueles que trabalham na area pesquisada, neste
caso, da EaD, passem “a considerar suas atividades - como professores,

16 O Método Delphi é uma abordagem de colaboragdo estratégica que envolve a coleta e
a andlise de opinides de especialistas sobre um determinado tépico. Essa metodologia
foi originalmente desenvolvida na década de 1950 pelos pesquisadores Olaf Helmer e
Norman Dalkey, no Rand Corporation, como parte de um projeto de pesquisa patroci-
nado pelo Exército dos Estados Unidos.
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especialistas em midias digitais, tutores, coordenadores e orientadores
- semelhantes a processos cientificos, que podem (e devem) ser cuida-
dosamente e sistematicamente planejados, testados, implementados
e avaliados”.

Ele afirma ainda, indo ao encontro do que ja foi abordado no topico
anterior, que 0s pesquisadores que muitas vezes colocam a tecnologia
em primeiro lugar, devem estar totalmente conscientes das significati-
vas influéncias pedagogicas, sociais, psicologicas, econémicas e politi-
cas na EabD.

Portanto, desprende-se destas afirmacoes e alertas, que a pes-
quisa e a teoria sao apontadas como fundamentos essenciais da qua-
lidade e credibilidade cientificas. A pesquisa proporciona 0s dados e as
evidéncias necessarias, enquanto a teoria oferece uma estrutura para
interpretar esses dados e desenvolver conhecimento. Juntas, elas ga-
rantem que os achados cientificos sejam confiaveis e contribuam signi-
ficativamente para o avanco do conhecimento.

Em resumo, o sucesso na investigacao cientifica depende de uma
abordagem metodoldgica rigorosa e da integracao harmoniosa entre
pesquisa e teoria, garantindo assim a qualidade e a credibilidade dos
resultados obtidos.

ANALISE E CONSIDERAGOES

Para ilustrarmos um pouco a importancia do tema deste traba-
Iho, de acordo com o Gltimo Censo da Educacao Superior do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
como ilustrado na tabela abaixo, em 2022, o total de ingressantes em
cursos a distancia ultrapassou os 3 milhdes, representando pratica-
mente o dobro (65,2%) do total de ingressantes em cursos presenciais
(34,8%).
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Tabela 1- Numero de Ingressantes de graduagao por modalidade de ensino -
Brasil - 2022

Modalidade de Ensino
Grau Académico
Presencial A distancia

Total 4.756.728 1.656.172 3.100.556
Bacharelado 2.554.237 1.308.460 1.245.777
Licenciatura 789.115 145.987 643.128
Tecnoldgico 1.384.317 182.143 1.202.174
Nao aplicavel 29.059 19.582 9.477

Fonte: Censo do Ensino Superior - INEP 2022

Ndmero este que ja verm aumentando ha anos, com destaque para
2020, quando o ndmero de ingressantes na modalidade EaD ultrapas-
sou o de ingressantes no presencial, conforme demonstrado na tabela
abaixo.

Tabela 2 - Numero de ingressos em cursos de graduagao, por modalidade de
ensino

(3.765.475)

3.500.000 7
3.000.000 1
2.500.000 1
2.000.000 1
1.500.000 1
1.000.000 1

500.000 1

2010 20m 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
[ | Presencial | A distancia

Fonte: Censo do Ensino Superior - INEP 2022
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Ainda em 2022, conforme a proxima tabela, os cursos a distan-
cia representaram 20,4% do total de cursos de graduacao, um aumento
significativo em relacao a 2021, quando essa modalidade correspondia
a 17, 7%, evidenciando um crescimento mais acelerado dos cursos a dis-
tancia em comparagao aos presenciais.

Tabela 3 - Numero de Cursos de Graduagao por Modalidade de Ensino -
Brasil - 2022

Modalidade de Ensino

Grau Académico

Presencial A distancia
Total 44,951 35.765 9.186
Bacharelado 26.865 23.918 2.947
Licenciatura 1.825 5.902 1.923
Tecnoldgico 10.261 5.945 4.316

Fonte: Censo do Ensino Superior - INEP 2022

Contudo, demonstrando preocupacao quanto a validagao do co-
nhecimento produzido pelos cursos na modalidade EaD, principalmente,
na area de formacao de professores devido ao crescimento expressivo
de cursos de licenciatura nesta modalidade, o Ministério da Educacao
(MEC) homologou recentemente, o Parecer CNE/CP n° 4/2024, onde
passou a exigir que a modalidade EaD seja aplicada a, no maximo, 50%
da carga horaria. O presente parecer também determinou que o INEP
elabore um instrumento de avaliacao in loco desses cursos.

Tais medidas demonstram a volatilidade legislativa da modalidade,
o0 que fortalece ainda mais a preocupacao descrita neste trabalho quan-
to as pesquisas que permitam o seu aprimoramento, a sua efetividade
e consequentemente, a sua validacao.

Colaborando com esta necessidade, a UNESCO (2023) em seu lti-
mo relatorio de monitoramento global da educagao também afirma que
a tecnologia, mais especificamente a producao de contetdo digital, esta
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se desenvolvendo tao rapido que nao ha tempo de fazer avaliagoes para
fundamentar decisoes sobre legislacao, politicas e regulamentacao.

Sobre a questao das pesquisas, a UNESCO também afirma nesse
relatorio, que embora haja muita pesquisa em geral sobre tecnologia
educacional, a quantidade de estudos feitos sobre aplicacoes e contex-
tos especificos é insuficiente, o que torna dificil provar que uma tecno-
logia especifica enriquece um tipo especifico de aprendizagem.

Nao ha davida que a sociedade contemporanea esta passando
por uma profunda transformacao impulsionada pelas TDICs, que afe-
tam como vivemos, aprendemos e nos relacionamos. Nesse cenario, a
EaD ganhou forca evidenciando a importancia das tecnologias digitais
na educacao. No entanto, o simples uso de tecnologias nao garante a
qualidade da EaD, sendo fundamental compreender os fundamentos
epistemologicos que sustentam essa modalidade.

A epistemologia desempenha um papel crucial nesse contexto,
estudando a natureza, extensao e justificacao do conhecimento, sendo
essencial para compreender os fundamentos epistemolagicos na edu-
cacao, influenciando teorias da aprendizagem e métodos de ensino. E
na EaD nao é diferente, a fundamentacao teorica e epistemologica é es-
sencial para garantir nao apenas a evolucao tecnologica, mas também
a evolucao pedagogica.

A EaD deve ser vista para aléem de uma modalidade de ensino; deve
ser considerada como um processo interativo de educacao que envolve
pessoas em um contexto historico e social. Dessa forma, a escolha de
um referencial tedrico adequado é crucial para a realizacao de pesquisas
nessa area e para o desenvolvimento de praticas educacionais efetivas
e significativas.

Frente a esta necessidade, o fortalecimento tedrico, metodologico
e aprofundamento epistemolagico envolvendo a modalidade de ensino
e aprendizagem da EaD é costumeiramente reforcado por instituicoes
como a ABED, bem como por autores e pesquisadores que se dedicam
ao estudo da modalidade.
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O relatorio mais recente da ABED (2024) sobre a aprendizagem a
distancia no Brasil, por exemplo, destaca que os dados do Censo EAD.
BR 2022 demonstram que as gestoes dos processos de EaD encon-
tram-se em um cenario altamente profissionalizado, o que requer das
Instituicoes de Ensino Superior uma atuagao com visao sistémica e de
maior rapidez diante das constantes transformacoes do mercado, para
inovacao da gestao da operacao e da aprendizagem, vitais para a sobre-
vivéncia e competitividade no setor.

Uma inferéncia, ainda mais importante, mencionada no relatorio,
que esta em consonancia com as preocupacoes levantadas neste arti-
g0, € que, apesar da crescente valorizacao dos profissionais das equipes
multidisciplinares — essenciais para a complexidade dos processos de
EaD —, esses profissionais ainda permanecem afastados dos proces-
sos curriculares, da compreensao de sua relevancia social e das oportu-
nidades de pesquisa e inovagao nos processos educacionais.

E ainda nesta vertente, enfatiza a preocupagao com a integracao
eficaz entre teoria e pratica, tendo como objetivo principal enriquecer a
formacao académica por meio da valorizagao da responsabilidade social
e da promocao da inovacao e da pesquisa aplicada a melhoria da qua-
lidade do ensino (ABED, 2024, grifo nosso).

CONCLUSOES

A epistemologia nas pesquisas em EaD nao apenas fornece uma
base teodrica sdlida para a investigacao dos processos de ensino e
aprendizagem em ambientes virtuais, mas também ajuda a formular
perguntas de pesquisa fundamentais para o desenvolvimento de pra-
ticas pedagogicas mais eficazes. Alem disso, orienta estudos rigorosos
que examinam, por exemplo, a eficacia das metodologias educacionais,
ainteracao aluno-professor e o impacto das tecnologias emergentes na
aprendizagem.
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Fica comprovada a sua importancia, ou seja, a necessidade de uma
teoria do conhecimento cientifico em um trabalho de pesquisa, seja qual
for o objetivo. Sem teoria, a pesquisa perde forgas em sua sustentagao
e ficara carente de fundamentos, ocasionando a perda de relevancia no
trabalho do pesquisador, ja que as conclusGes poderiam ser alcancadas
sem a necessidade de investigacao cientifica.

Na pratica, nao é suficiente entender as causas, o contexto ou as
circunstancias individuais ou coletivas. Deve-se ir além disso, concen-
trando-se em acgoes que possam ser implantadas para mudar, medir e
melhorar o sucesso dos alunos em programas de EaD. E isso pode ser
melhor alcancado por meio de pesquisa baseada em uma fundamenta-
cao teodrica.

Somente através de uma gestao agil, inovadora e integrada, que
valorize a responsabilidade social e, principalmente, a pesquisa, as
Instituicoes de Ensino poderao garantir a qualidade e a relevancia da
EaD no Brasil, atendendo as demandas do mercado e promovendo um
ensino que transforma.

E por fim, ao considerar como o conhecimento é construido e vali-
dado, as pesquisas académicas podem identificar melhores estratégias
para engajar os alunos, melhorar os resultados educacionais e contri-
buir para o avanco teorico e pratico da EaD, solidificando sua importan-
cia dentro do campo educacional e transformando o futuro da educagao
em um ambiente verdadeiramente inclusivo e inovador.
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CONCEPGCAO DAS ESCOLAS CiVICO-
MILITARES E SEU REGULAMENTO
DISCIPLINAR A LUZ DAS TEORIAS
CRITICO-REPRODUTIVISTAS E DAS
CONTRIBUIGCOES DE FOUCAULT

Alex Cruz Brasil'”

INTRODUCAO

Este artigo consiste em analisar as escolas civico-militares im-
plementadas nas Gltimas décadas e os documentos norteadores des-
se modelo educacional. Tal modelo foi estabelecido como politica pua-
blica federal durante o governo Bolsonaro (2019-2022), por meio do
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM). Para essa
analise, foram investigadas as ideias das teorias critico-reprodutivistas
e 0s conceitos de Michel Foucault relacionados a educacao.

Para tanto, realiza-se a analise do Decreto n° 10.004, de 5 de se-
tembro de 2019 (Brasil, 2019), que instituiu o programa PECIM como
politica nacional de militarizacao de escolas publicas, das Diretrizes das
Escolas Civico-Militarizadas (Brasil, 2021), documento que estabelece
as diretrizes pedagogicas desse programa, e das normas disciplinares
do Regulamento Disciplinar dos Colégios Civico-Militares do Distrito
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Federal (2019), utilizadas como modelo nas escolas militarizadas no
Distrito Federal.

Assim, o artigo esta dividido em dois topicos principais: o primeiro
aborda as teorias critico-reprodutivistas dos autores Louis Althusser,
Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Cristian Baudelot, Roger
Establet; e as categorias de Michael Foucault relacionadas a educacao.
O segundo consiste na analise das escolas civico-militares e dos docu-
mentos norteadores que exprimem a organizacao e o funcionamento
dessas instituicoes militarizadas.

A metodologia adotada envolve a revisao bibliografica de natureza
teorica, reflexiva e analitica sobre as obras dos teoricos critico-repro-
dutivistas e de Michael Foucault. Aléem disso, compreende a analise de
legislacoes educacionais, a leitura de artigos cientificos e a investigacao
em documentos oficiais relacionados a implementacao do programa
PECIM e aos regimentos das escolas civico-militares.

Por fim, verifica-se que a educacao publica, laica, democratica e de
amplo acesso nao se coaduna com o projeto de educacao militar, o qual
cerceia a liberdade e as subjetividades dos educandos, ao mesmo tem-
po que subverte a gestao democratica da instituicao escolar em prol da
hierarquia e da disciplina. As escolas militarizadas contrariam os princi-
pios da educacao publica, laica, plural, democratica e libertadora do pen-
samento. Elas representam uma disrupcao na dialeticidade do aprendi-
zado e interferem na autonomia docente, refletindo um retrocesso nas
politicas educacionais e um viés ideologico conservador na sociedade.

AS RELACOES DAS TEORIAS CRITICO-REPRODU-
TIVISTAS E AS CONTRIBUIGCOES DE FOUCAULT
NA EDUCACAO: A CONTEMPORANEIDADE DA RE-
PRODUGCAO ESCOLAR

As teorias critico-reprodutivistas emergiram no pos-guerra, nos
anos 1960 e 1970, principalmente na Europa, como uma critica ao mo-
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delo econdmico e politico dominante do capitalismo e do liberalismo,
bem como as reconfiguracoes subsequentes da economia de mercado.
Representou um movimento intelectual de tendéncia marxista e es-
truturalista, que trouxeram contribuicoes significativas para o entendi-
mento da funcao da escola na sociedade capitalista liberal, revelando as
realidades da escolarizagao da época.

Das teorias conhecidas como critico-reprodutivistas, destacam-se
seus precursores proeminentes: Louis Althusser, que discutiu a escola
comoum mecanismo de reproducao da sociedade atravées dos Aparelhos
Ideologicos de Estado; Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, que
abordaram a reproducao da escola e sua violéncia simbdlica; e Cristian
Baudelot e Roger Establet, que desenvolveram a teoria da escola dua-
lista, uma destinada aos pobres e outra aos ricos.

Segundo Saviani (1989), o movimento que originou as teorias criti-
co-reprodutivistas analisou a educagao em relacao as suas funcoes na
sociedade. Seus teoricos problematizaram a educacao como legitima-
dora e reprodutora de uma estrutura social desigual, onde a instituicao
escolar é utilizada para perpetuar e manter uma logica de dominagao de
uma classe social hegemonica sobre outra desfavorecida e precarizada
por esse sistema.

Althusser (2008), baseado nas ideias de Marx (2007) e no mate-
rialismo dialético, apresenta os conceitos cientificos dos elementos de-
terminantes para a formagao social da sociedade capitalista, que une
a Superestrutura (Direito, Estado, Ideologias) a Infraestrutura (unidade
das forcas produtivas com as relagoes de producao).

Com base nas categorias de Superestrutura e Infraestrutura, for-
mulou-se a teoria, conforme Althusser (2008), de que a formacgao social
capitalista & dependente de um modo de producao dominante. Nessa
relacao simbiotica entre as formas de producao e as forgas produtivas,
ambas necessitam de estratégias para se reproduzirem como sistema.

Para tanto, explica Althusser (2008), a reproducao dos meios de
producao inclui as matérias-primas, as instalacoes fixas (prédios) e os
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instrumentos de producao (maquinas), fornecidos por outros capitalis-
tas que colaboram na reproducao das condi¢oes de producao do siste-
ma capitalista.

Entretanto, conforme Althusser (2008), a reproducao das forcas
produtivas ocorre por meio material do salario, que atua como o mini-
mo indispensavel para a sua manutencao, representando apenas uma
parte do valor da forca de trabalho. Esse conceito ja foi tratado por Marx
como mais-valia, ou seja, o excedente da forca de trabalho nao remune-
rada. A reproducao das forcas produtivas também requer uma mao de
obra qualificada para realizar tarefas de maneira mais eficiente e eficaz,
gerando mais lucro para o capitalista. A qualificacao da forca de traba-
lho tende a ocorrer cada vez mais fora da produgao, sendo mediada pelo
sistema escolar capitalista, que oferece diferentes niveis de conheci-
mento conforme as classes sociais: ler, escrever e contar para os ope-
rarios, um nivel mais avangado para os técnicos e uma aprendizagem
cientifica para os engenheiros, por exemplo.

Dessa forma, a escola reproduz saberes essenciais. Para Althusser
(2008), nela se estabelece uma reproducao do respeito a ordem estabe-
lecida e a submissao dos operarios a ideologia dominante e dos agentes
de exploracao uma reproducao para garantir pela palavra a dominacao
da classe dominante.

Desse modo, a escola € um Aparelho Ideologico de Estado (AIE),
um sistema com organizagoes e praticas definidas em que se realiza
toda a ideologia de Estado ou parte dela. Alicercada em funcoes mate-
riais proprias, a escola oferece suporte para a consolidacao da ideologia
estatal e atua por intermédio dessa ideologia. Para Althusser (2008), a
escola distingue-se dos Aparelhos Repressores de Estado (ARE), com-
postos pela policia, for¢as armadas, etc., que utilizam direta ou indireta-
mente a violéncia fisica.

Cambi (1999) descreve que, para Louis Althusser, em sua obra de
1970, a escola reproduz os sentidos da ideologia da classe social domi-
nante. De acordo com Cambi (1999, p. 628): “a cultura escolar & sempre
ideologica, como ideologica é a organizacao da vida escolar, com seus
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horarios, seus papéis, suas praticas disciplinares”.

Althusser (2008) concorda com Bourdieu (2014) ao explicar que 0s
Aparelhos Ideologicos de Estado, como a escola, operam com um du-
plo funcionamento: predominantemente como poder de ideologizagao
e, em menor escala, como repressor. Segundo Althusser (2008), esses
aparelhos funcionam secundariamente por meio da repressao, ainda
que de forma "muito atenuada e quase simbalica” (Althusser, 2008,
p. 112). Ja Bourdieu (2014, p. 26) trata do duplo arbitrario da acao pe-
dagodgica da escola: "toda acao pedagogica (AP) é objetivamente uma
violéncia simbalica enquanto imposicao, por um pader arbitrario, de um
arbitrario cultural”.

Bourdieu e Passeron (2014) em sua obra "A Reproducao: Elementos
para uma Teoria do Sistema de Ensino” (2014) destacam as ilusoes per-
petuadas pela escola ao reproduzir desigualdades por meio de métodos
e conteddos que tacitamente favorecem a cultura das classes domi-
nantes e sua hegemonia no sistema de ensino.

Ao investigar o sistema de ensino francés, Bourdieu (2014) che-
gou a alguns conceitos importantes para o entendimento da educacao.
O conceito de Habitus emerge como um apanhado de praticas sociais
e vivéncias passadas, moldado pela socializacao em instancias como
familia, igreja, escola, grupos de amigos, etc. Essas praticas sao natura-
lizadas de acordo com a classe social de origem. A aquisicao da cultura
escolar torna-se um meio de condicionar os individuos a terem expec-
tativas correspondentes as suas posicoes sociais.

Outro conceito importante desenvolvido por Bourdieu (2014) é o
do "Capital Cultural” que representa um arcabouco de conhecimentos
e saberes distribuidos de forma desigual na sociedade. Esses saberes
se manifestam em diferentes niveis conforme a classe social, esta-
belecendo uma hierarquia que perpetua a desigualdade e classifica os
membros da sociedade em estratos sociais. Elementos como lingua-
gem, vestimenta e comportamento a mesa distinguem individuos com
diferentes formas de Capital Cultural.
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Segundo Bourdieu (2014), o arbitrario cultural dominante repre-
senta o Unico Capital Cultural legitimo e aceito. Nesse sentido, a esco-
la desempenha o papel de legitimar esse Capital Cultural como pres-
tigiado, contribuindo, assim, para a reproducao dos ideais da classe
hegemaonica.

A reproducao da cultura dominante burguesa ocorre por meio da
acao pedagogica, conforme Bourdieu (2014, p. 27): “contribuindo desse
modo para reproduzir a estrutura das relacoes de forcas, numa forma-
cao social onde o sistema de ensino dominante tende a assegurar-se do
monopalio da violéncia simbadlica legitima”.

Outra teoria epistemologica critico-reprodutivista é a escola du-
alista de Cristian Baudelot e Roger Establet, que investigou as esco-
las francesas na década de 1970. Retomando o conceito de Althusser
(2008) sobre a escola como Aparelho Ideologico de Estado, Cristian
Baudelot e Roger Establet destacaram que a escola como aparelho
ideologico desempenha duas funcoes principais: a formacao da forca
de trabalho e a inculcagao dessa forca na ideologia burguesa. Segundo
Saviani (2011, p. 37), "a funcao precipua da escola é a inculcagao da ideo-
logia burguesa. Isto é feito de duas formas concomitantes: em primeiro
lugar, a inculcagao explicita da ideologia burguesa; em segundo lugar o
recalcamento, a sujeicao e o alicerce da ideologia proletaria.

Conforme Saviani (2011), os autores Cristian Baudelot e Roger
Establet, em sua obra “A escola capitalista na Fran¢a” de 1971, cons-
tatam que nao pode haver uma Unica escola para todos na égide do
sistema capitalista. Embora haja uma escolarizacao massiva, segundo
0s autores, sempre havera uma correspondéncia com a divisao de clas-
ses na escola. Assim, existe uma rede denominada Secundaria Superior
(SS) para a burguesia e outra, a Primaria Profissional (PP), para os pro-
letarios. A escola desempenha o papel de reproduzir desde o inicio da
escolarizagao as divisoes de classe ja legitimadas na sociedade.

Contemporaneo dos autores criticos-reprodutivistas, Foucault
(2002) em seu texto “Vigiar e Punir: o Nascimento da Prisao” de 1975
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realiza um estudo cientifico e documentado da evolucao histérica da
legislacao penal francesa e os métodos de punicao utilizados pelo po-
der pablico. Posteriormente, Foucault (2015) em sua obra "A Sociedade
Punitiva” disserta sobre o poder disciplinar e as tecnologias de docili-
zacao dos corpos. Ambas as pesquisas ajudam a compreender como
ocorre o controle sobre esses corpos, a partir de métodos similares aos
encontrados em organizacoes militares e nas escolas.

Assim, segundo Foucault (2015), vigiar e punir consolidam-se como
relacao de poder fundamentais para posicionar os individuos no aparato
da producao, moldando as forcas produtivas e caracterizando a socie-
dade disciplinar.

Entretanto, para estabelecer essa vigilancia, punicao e garantir
sua eficacia aos individuos, diversas instituicoes pedagogicas foram
mobilizadas, como creches, colégios, orfanatos, instituicoes corretivas,
colonias agricolas, prisoes, instituicoes psiquiatricas, asilos, albergues,
entre outras (Foucault, 2015).

As instituicoes expandiram suas fun¢oes para além de suas atribui-
cOes precipuas. Por exemplo, a escola nao se restringe mais ao ensino
basico de leitura, escrita e matematica. De acordo com Foucault (2015,
p. 194), passaram a exercer a funcao de sequestracao: “na verdade, es-
sas instituicoes encarregavam-se da existéncia de alguns pontos que,
em geral, eram o corpo, a sexualidade e as relacdes interindividuais”.

Com as instituicdes no controle e domesticagao dos corpos, o po-
der nao precisa mais da violéncia para se manter. Ele se estabelece por
meio da normatizacao, do habito e da disciplina, bem como pelos discur-
sos dos mestres, daqueles que vigiam, dita normas, julgam e decidem.
Esse é o discurso do mestre-escola, normatizador, das ciéncias huma-
nas (Foucault, 2015).

No final do século XVIII, multiplicaram-se regulamentos militares,
escolares, hospitalares e de outras naturezas que passaram a normati-
zar o controle dos corpos por meio de processos empiricas, promoven-
do o adestramento e a docilidade desses corpos. Foucault (2002) relata
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que os instrumentos da “correta disciplina” e do “bom adestramento”
incluem a vigilancia hierarquica, como uma:

[.] maquina pedagégica que Paris-Duverney concebera
na Escola militar e até nos minimos detalhes que lhe im-
pusera a Gabriel. Adestrar corpos vigorosos, imperativo
de saude; obter oficiais competentes imperativo de quali-
ficacdo; formar militares obedientes, imperativo politico
(Foucault, 2002, p. 145).

Na obra "Microfisicas do Poder”, Foucault (2004) faz uma compa-
racao entre o exército e a escola na transicao para as novas técnicas
de distribuicao espacial dos individuos, que organizam o poder e classi-
ficam as pessoas. Antes, o exército era composto por um aglomerado
de individuos, no qual os mais fortes ficavam na frente, nos lados e no
meio, enquanto os medrosos e covardes se posicionavam mais atras.
Apos o século XV, o soldado adestrado recebia seu fuzil e sabia onde
se posicionar de forma organizada e tatica com seu grupo, maximizan-
do sua atuacao na batalha. Nas escolas, ocorreu um movimento similar:
anteriormente, os alunos estavam unidos e o professor falava com cada
um individualmente. Posteriormente, houve a classificacao e divisao por
turmas e idades, e 0 professor passou a lecionar para um grupo coeso.
Houve, assim, uma disciplina do espago, uma classificacao e controle.

Outra analise importante de Foucault (2002) é a do Pandptico de
Bentham, uma figura arquitetural que permite um controle extremo da
disciplina, no qual os vigiados sofrem um poder visivel e inverificavel.
O Panoptico consiste em uma construcao em forma de anel, com uma
torre central semelhante a um farol maritimo, permitindo uma visao de
360 graus em relacao ao anel. As celas estao dispostas na face interna
do anel, visiveis para a torre central.

Esse sistema representa uma tecnologia politica que intensifica
gualquer aparelho de poder. Para Foucault (2022):

O panoptico funciona como uma espécie de laboratério de
poder. Gracas a esses mecanismos de observacdo, ganha
eficacia e em capacidade de penetragdo no comportamen-
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to dos homens; um aumento de saber vem se implantar em
todas as frentes de poder, descobrindo objetos que devem
ser conhecidos em todas as superficies onde este se exerca
(Foucault, 2002, p. 169).

Por (ltimo, um conceito importante de Foucault (2012) € o Biopoder,
um paradigma de poder que define, ou nao, um estado de vida de uma
populacao especifica para fomentar corpos economicamente rentaveis
e politicamente doceis. A disciplina e a biopolitica sao balizas para man-
ter a vida dos individuos sob controle.

AS ESCOLAS CiVICO-MILITARES: UMA MARCHA
SEM SENTIDO PARA A EDUCACAO

Projetos educacionais que visam transformar equipamentos pu-
blicos de educacao em escolas civico-militares tém ganhado adesao
e apoio por todo o pais (Souza, 2020). Sob alegacoes de melhoria dos
indices de ensino, da seguranca escolar e do comportamento dos estu-
dantes, projetos autoritarios de educagao sao equacionados sem pla-
nejamento, debate ou participacao ampla da sociedade.

O modelo de educacao militarizada nao € uma novidade, sendo uti-
lizado para o treinamento e a formacao das tropas militares por meio
de instituicoes especializadas desde a época do Império. Além das uni-
dades de treinamento militar, existem os colégios militares integrantes
do Sistema dos Colégios Militares (SCMB), subsidiados financeiramente
pelas Forcas Armadas e mantidos por seu pessoal, com vagas reserva-
das aos filhos de militares e processos de selecao. Eles seguem norma-
tivas distintas das secretarias de ensino puablicas.

Outras modalidades de escolas civico-militares foram implemen-
tadas desde a década de 1980 em varios estados brasileiros, apresen-
tando constituicoes e formatos variados. No entanto, essas escolas
compartilham, essencialmente, uma mesma concepcao pedagogica:
educar por meio do estimulo ao cumprimento rigoroso das normas, com
regras rigidas de hierarquia e disciplina.
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O governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022)
estabeleceu nos primeiros dias de seu mandato a Subsecretaria das
Escolas Civico-militares (Secim), por meio do Decreto n° 9.665 de 2
de janeiro de 2019 (Brasil, 2019), sob o Ministério da Educacao (MEC).
Posteriormente, consolidou a politica com o langamento do Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM), no Decreto n° 10.004 de
6 de setembro de 2019 (Brasil, 2019b), transformando o programa em
uma politica nacional (Santos, 2021).

Cabe ressaltar que o programa foi extinto pelo Decreto n°
11.611/2023, de 21 de julho de 2023 (Brasil, 2023), pelo Ministério da
Educacao (MEC). Apesar do atual Governo Federal revogar o progra-
ma; no entanto, diversos governos estaduais mantiveram o programa,
assumindo o financiamento do programa por meio das secretarias de
educacao estaduais e municipais.

Dessa forma, durante o periodo de funcionamento do PECIM, o
Ministério da Educacao transferiu recursos da educagao para o paga-
mento dos militares envolvidos no programa, além de transferir res-
ponsabilidades de gestao escolar para membros militares designados
pelo Ministério da Defesa (MD), sem concurso publico, sem experiéncia
na area educacional ou titulagao especifica.

Alem disso, existem as escolas conhecidas como “gestao compar-
tilhada”, nas quais policiais militares e bombeiros militares comparti-
lham a administracao escolar com profissionais civis de ensino, como é
0 caso do Distrito Federal. Os policiais militares sao responsaveis pela
parte disciplinar e organizacional, enquanto os profissionais de ensino
cuidam da gestao pedagogica e das aulas (Mendonga, 2019).

As escolas que aderiram ao modelo militarizado passaram por mu-
dancas drasticas em suas regras e sistema disciplinar, inspiradas nas
escolas militares do Sistema dos Colégios Militares (SCMB), além dos
regulamentos internos que governam os deveres e comportamentos
das corporacgoes militares e da Policia Militar.
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Além da alocacao de recursos financeiros, a gestao escolar inclui
atribuicoes aos militares. Essas responsabilidades englobam o controle
disciplinar, a organizacao dos ambientes educacionais e a estruturagao
dos horarios de aula conforme diretrizes denominadas “ordens do dia".
Essas diretrizes envolvem atividades como a formacao dos alunos nos
patios para instrucdoes ministradas por militares, ceriménias civicas,
hasteamento da bandeira nacional, execucao de hinos, pratica de mar-
chas, além de gestos como “continéncia” e adocao de posicoes militares
(como a posicao de sentido e a posicao de descansar).

Além disso, ha aimplementacao do chamado “Projeto Valores”, de-
senvolvido pelos proprios militares conforme consta nas Diretrizes das
Escolas Civico-Militares: “Valores como civismo, dedicacao, exceléncia,
honestidade e respeito, sao essenciais para que as Escolas civico-Mili-
tares (Ecim) possam cumprir sua missao de prover uma educacao basi-
ca de exceléncia” (Brasil, 2021, p. 72).

Os pressupostos pedagogicos das escolas civico-militares sao
detalhados conforme o Decreto n° 10.004, de 6 de setembro de 2019,
destacam-se como principios do Pecim: “VII - a adogao de modelo de
gestao escolar baseado nos colégios militares” (Brasil, 2019). Desse
modo, observa-se a introducao de rotinas hierarquicas de discipling,
punicoes e obediéncia, que sao caracteristicas estranhas ao ambiente
escolar normal, assemelhando-se mais as praticas de um quartel apli-
cadas de maneira inadequada nas escolas.

As designacoes das pessoas, anteriormente individualizadas pelos
nomes proprios, agora adotam termos como “Oficial de Gestao Escolar”,
“Comandante Disciplinar” e “Subcomandante Disciplinar”, conforme es-
tipulado nas Diretrizes das Escolas Civico-Militares (Brasil, 2021). Na
Secao V, o artigo 31 prevé o hasteamento diario da bandeira nacional
com a execugao do hino, enquanto o artigo 33 descreve as “Formaturas”,
que consistem na reuniao dos alunos no patio para as “ordens do dia".
Além disso, na Secao VII, o artigo 41 determina a realizacao de rondas
pelos monitores para vigilancia dos alunos no ambiente escolar.
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As escolas militarizadas sao caracterizadas por uma disciplina ri-
gorosa, pelo uso de uniformes similares aos uniformes militares e pela
obediéncia incondicional aos “oficiais de gestao escolar”, monitores ou
policiais militares, como descrito por Mendonca (2019).

Aléem desse aspecto, o proposito subjacente a implementacao
de escolas civico-militares como politica educacional suscita questio-
namentos sobre o papel dos militares na educacao e seu papel como
educadores, considerando que sua funcao principal esta definida na
Constituicao Federal de 1988, Capitulo I, artigo 142, como a defesa da
Patria, a garantia dos poderes constitucionais e, por iniciativa de qual-
quer destes, da lei e da ordem. (Brasil, 1988).

Além disso, a Policia Militar e o Corpo de Bombeiros Militar também
estao definidos no mesmo ordenamento juridico, conforme estabeleci-
do no artigo 144, § 5° que as policias militares e corpos de bombeiros
militares devem preservar a ordem publica, a incolumidade das pessoas
e do patrimonio, e em especial, as policias militares cabem a policia os-
tensiva e a preservacao da ordem publica (Brasil, 1988).

De acordo com Althusser (2008), as forcas armadas e a policia
constituem um dos Aparelhos Repressivos de Estado (ARE), utilizando
indireta ou diretamente a violéncia fisica. Além de sua funcao de “defesa
nacional”, atuam como forca repressora auxiliar contra aqueles identi-
ficados como inimigos internos que se opdem aos interesses da classe
dominante.

Nesse contexto, a reflexao sobre os papéis sociais dos militares na
sociedade, incluindo sua politizacao e ideologizacao com envolvimento
direto na politica e na educacao publica, remete ao conceito de arbitra-
riedade cultural de Bourdieu (2014). Os militares, atuando como educa-
dores, por meio de suas normas e da inculcagao de disciplina, exercem
uma forca simbadlica que constitui uma forma de violéncia simbalica.
Essa dinamica ocorre ao impor significados convencionados, por meio
de processos de sele¢ao e exclusao, os quais objetivamente definem a
cultura do grupo e legitimam a cultura da classe dominante.
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O Regulamento Disciplinar das Escolas Civico-Militares do Distrito
Federal (2019), fundamentado nas diretrizes das escolas civico-milita-
res nacionais, estabelece diversas punicoes aos estudantes, classifica-
das em faltas disciplinares de natureza leve, média e grave.

Entre as faltas de natureza leve, estao: ter barba, ou bigode por fa-
zer; ter cabelo despenteado ou fora do padrao; comer alimentos, balas,
doces liquidos ou mascar chicletes; conversar ou se mexer quando esti-
ver em forma; deixar de bater continéncia ou cumprimentos de respeito
regulamentares; esquecer material escolar, objetos ou pecas de unifor-
me em locais inapropriados; ser displicente ou desatento nas “formatu-
ras”; usar boné, brinco ou aderecos; fazer barulho durante o horario de
aula; perturbar o estudo do(s) colega(s) com brincadeiras; usar livro que
nao seja da atividade escolar; sentar no chao ou com a postura incor-
reta ou trazer, portar ou utilizar qualquer tipo de jogo, brinquedo, figuri-
nhas, colecdes no interior da unidade escolar, sem autorizacao (Distrito
Federal, 2019).

Dessa forma, os comportamentos das criancas e adolescentes
na escola militarizada sao restringidos até nos gestos e atitudes mais
simples e naturais da vida infantil e adolescente, proprios da fase de
desenvolvimento humano. Exemplos incluem ter cabelo desalinhado,
consumir doces, chicletes, sorrir, correr, brincar, movimentar-se, esque-
cer algo, portar brinquedos e sentar-se no chao sao alguns comporta-
mentos considerados desviantes.

A pesquisadora Santos (2014) afirma que Lev Semionovich
\/ygotsky mostrou que a pratica da brincadeira é essencial para o de-
senvolvimento psiquico e motor da crianca. Na concepcao histérico-
-cultural, Lev Vygotsky concebe a psigue humana como mediada pelo
ambiente cultural em que a crianga esta imersa A interacao livre entre
os estudantes, suas manifestagoes naturais de emocoes e expres-
soes de personalidade, sem a necessidade de “autorizagao”, sao es-
senciais para a constituicao de sujeitos autbnomos e conscientes de
seus direitos.
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Foucault (2002), ao descrever o processo de adestramento que
transforma camponeses em soldados por meio da “expulsao do cam-
ponés nos recrutas”, faz uma analogia com os estudantes atuais:

Manter a cabeca ereta e alta; a se manter direito sem cur-
var as costas, a fazer avancar o ventre, a salientar o peito,
e encolher o dorso; e a fim de que se habituem, essa posi-
¢do lhes serd dada apoiando-os contra um muro, de ma-
neira que os calcanhares, a batata da perna, os ombros e
a cintura encostem nele, assim como as costas das maos,
virando os bracos para fora, sem afasta-los do corpo [...]
(Foucault, 2002, p. 117).

O Regulamento Disciplinar das Escolas Civico-Militares do Distrito
Federal (2019) ainda pune com faltas disciplinares de natureza média
0s comportamentos: esquecer de entregar livros da biblioteca; deixar
de entregar ao pai ou responsavel documento que Ihe foi encaminhado
pela escola; deixar de executar tarefas atribuidas; deixar de zelar por
sua apresentacgao pessoal; dirigir memoariais ou peticoes a qualquer au-
toridade, sobre assuntos da alcada do Comandante Disciplinar; deixar
de usar o uniforme; ler ou distribuir, dentro do CCMDF, publicacoes, es-
tampas ou jornais que atentem contra a disciplina, a moral e a ordem
publica; manter contato fisico que denote envolvimento de cunho amo-
roso (namoro, beijos, etc.); negar-se a colaborar ou participar nos even-
tos, formaturas, solenidades, desfiles ou promocoes oficiais do CCMDF;
portar-se de forma inconveniente na escola ou em seu trajeto; portar-
-se de maneira desrespeitosa ou inconveniente nos eventos sociais ou
esportivos; sair de forma sem autorizacao ou usar telefones celulares
ou quaisquer aparelhos eletrdnicos (Distrito Federal, 2019).

As faltas de natureza média representam agoes imprecisas que
dependem do julgamento de quem as aplica, uma vez que a instancia
que avalia a sancao é a mesma que a aplica. Dessa forma, o estudan-
te fica @ mercé da analise subjetiva do sancionador quanto a gravidade
da falta. Nesse contexto, Goffman (2015), em sua obra "Manicémios,
Prisoes e Conventos”, ao pesquisar essas instituicoes, afirma que algu-
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mas delas possuem um carater de “fechamento” mais pronunciado do
que outras, caracterizadas por barreiras fisicas e proibicdes de compor-
tamento. Esses locais sao denominados “Instituicoes Totais".

Nessas Instituicoes Totais, os individuos sao abstraidos de suas
individualidades e personalidades, percebendo a vida por meio das or-
dens e dinamicas impostas pelo grupo controlador. Essas instituicoes
sao caracterizadas por uma vigilancia extrema e pela imposicao de nor-
mas e regras rigidas de convivéncia. Como explica Goffman (2015, p.
17): "que se se justificam apenas através de tais fundamentos instru-
mentais: quartéis, navios, escolas internas, campos de trabalho, colonia
e grandes mansoes”.

Dessa maneira, as escolas militarizadas e os quartéis asseme-
lham-se as Instituicdes Totais ao promoverem de maneira intensiva o
controle dos corpos, das atitudes e dos tempos, isolando os estudan-
tes de uma realidade externa caracterizada pela liberdade e livre arbi-
trio. Para justificar uma suposta melhoria na produtividade escolar, a
promocao de uma “cultura de paz” e a conformidade comportamental
criam um ambiente constantemente tenso, punitivo e controlador, no
qual qualquer falha ou distracao pode resultar em uma falta disciplinar.

Como demonstrado por Althusser (2008) e Bourdieu (2014), a ins-
tituicao escolar no modelo militarizado, caracterizada pela auséncia de
liberdade, opiniao e subjetividades, configura-se como uma escola que
reproduz as estruturas da classe dominante, servindo aos interesses de
uma economia de mercado elitista e excludente.

Nas categorias de Althusser (2008), a escola militarizada é iden-
tificada como um Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE), no qual agentes
do Aparelho Repressivo de Estado (ARE), como militares e policiais, de-
sempenham a reproducao em uma dupla funcao: ideologica e, se neces-
sario, de violéncia fisica.

O conceito de "Habitus" de Pierre Bourdieu é aplicavel de maneira
adequada a escola civico-militar, pois ele se refere ao principio gerador
de acoes que representam o aluno ou uma classe dentro da instituicao
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escolar. Assim, o aluno passa grande parte de sua vida na escola, varias
horas por dia e ao longo de anos, tornando esse ambiente determinante
para sua vida cotidiana dentro de outras instituicoes como a familia,
igreja, entre outras.

Destacam-se as normas do regulamento disciplinar que reprimem
o0s estudantes transgressores que ousam questionar ou discordar de
qualquer comando dos oficiais militares. Alem disso, ha uma tentati-
va de controlar manifestacoes afetivas, como beijos, maos dadas ou
simples abragos. Trata-se de uma construcao discursiva autoritaria que
visa regular os comportamentos, estabelecendo um padrao de conduta
guiado pela subjetividade dos militares responsaveis por julgar as infra-
cOes e pelas delacoes feitas por outros estudantes.

O modelo de vigiar e punir € evidente na instituicao, com o proposi-
to de controlar os corpos para torna-los doceis e produtivos, conforme
Foucault (2002): "“Mas o corpo também esta diretamente mergulhado
num campo politico; as relagoes de poder tém alcance imediato sobre
ele; elas o investem, o marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a
trabalhos, obrigam-no a cerimonias, exigem-lhe sinais.” (Foucault,
2002, p. 25-26).

Em relacao a teoria da escola dualista, a instituicao escolar milita-
rizada também é conexa, pois seu modelo militarizado é direcionado as
classes menos favorecidas. O proprio projeto de transformacao define
as escolas participantes como aquelas localizadas em areas com vulne-
rabilidade social, baixo Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica
(Ideb), registros de violéncia e geralmente situadas nas periferias das
grandes cidades. Dessa forma, as escolas militarizadas sao destinadas
aos alunos de baixa renda, enquanto as escolas que adotam pedagogias
alternativas e nao-diretivas sao frequentadas pelos filhos das classes
abastadas.

Em relacao as faltas de natureza grave que podem resultar na cha-
mada “Transferéncia Educativa”, excluindo a crianca ou adolescente da
instituicao escolar, 0 Regulamento Disciplinar apresenta:
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69. Desrespeitar, desobedecer ou desafiar militares, profes-
sores ou funcionarios da unidade escolar;

71. Entrar na unidade escolar, ou dele se ausentar, sem
autorizacgao;

72. Extraviar documentos que estejam sob sua responsabi-
lidade;

73. Faltar com a verdade e/ou utilizar-se do anonimato para
a pratica de qualquer falta disciplinar;

75. Hastear ou arriar bandeiras e estandartes, sem
autorizacgao;

77. Manter contato fisico com denotacdo libidinosa no am-
biente do CCMDF ou fora dela;

82. Praticar atos contrarios ao culto e ao respeito aos simbo-
los nacionais;

83. Promover ou tomar parte de qualquer manifestacdo co-
letiva que venha a macular o nome da CCMDF ou que preju-
dique o bom andamento das aulas e/ou avaliagdes;

84. Promover trote de qualquer natureza;

86. Provocar ou tomar parte, uniformizado ou estando na
unidade escolar, em manifestacdes de natureza politica;

89. Ter em seu poder, introduzir, ler ou distribuir, dentro da
unidade escolar, cartazes, jornais ou publicacdes que aten-
tem contra a disciplina e/ou o moral ou de cunho politico-
-partidario (Distrito Federal, 2019, p. 23-24).

Assim, as faltas de natureza grave sao caracterizadas por com-
portamentos que contradizem a constituicao da hierarquig, disciplina e
honra, marcados pela obediéncia rigorosa as normas estabelecidas. A
insubordinacao e manifestacoes politicas sao consideradas infracoes
graves, passiveis de resultar na “Transferéncia Educativa” do estudante,
conforme previsto no artigo 30 do regulamento disciplinar.

Afinalidade dapunicao, segundo o texto do Regulamento Disciplinar,
é a preservacao da disciplina, visando também o beneficio educativo ao
punido e a coletividade, conforme descrito: “artigo 4°. O Regulamento
Disciplinar visa a formacao integral do aluno, com foco no carater edu-
cacional, nos valores éticos e morais no fomento ao patriotismo e ao
civismo.” (Distrito Federal, 2019, p. 3).
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Punir é orquestrar e legitimar a normalidade, conforme Foucault
(2002), o conjunto de preceitos que integram a normalidade sao demons-
tracoes de perfilamento a um corpo social homogéneo, mas possuem em
si mesmaos uma funcao de classificacao, hierarquizacao e distribuicao.

Nas unidades de ensino que possuem cameras, portas das salas
de aula com janela e/ou uma arquitetura de patio central com salas ao
redor, ha uma rigidez nas normas, inspecao e vigilancia que se asse-
melham ao ambiente de um quartel militar. Essas instituicoes acabam
adotando caracteristicas panopticas, conforme descrito por Bentham,
onde monitores militares controlam a disciplina por meio de cameras
nos patios, perfilando os alunos na “ordem do dia", como analisado por
Foucault (2002).

RESULTADOS E/OU DISCUSSAO

Apesar de nao apresentarem propostas e/ou solugoes para a
educacao, as teorias criticos-reprodutivistas sao fundamentais para
compreender as dinamicas que envolvem o funcionamento dos siste-
mas de ensino nos regimes capitalistas e, atualmente, no contexto do
neoliberalismo.

Assim, escolas sob o controle de militares das Forcas Armadas ou
da policia militar geram efeitos de anular as subjetividades dos alunos.
Segundo Foucault (2002), a punicao de comportamentos irregulares ou
transgressores faz parte do processo de construcao do poder discipli-
nar. A acao pedagogica que resulta em uma arbitrariedade cultural e
uma subsequente violéncia simbadlica possui uma dimensao e for¢a sig-
nificativas quando exercida por policiais militares ou militares.

As cerimonias, ritos, elogios, deméritos, faltas disciplinares e hinos
objetivam inscrever nas praticas corporais a norma e a ordem estabe-
lecida. Conforme Foucault (2002), em seu estudo sobre as transforma-
¢Oes dos processos de punicao, a pena visa “procurar corrigir, reeducar
e curar”.
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As escolas civico-militares tém se empenhado em treinar alunos
disciplinados, submetidos a regras burocraticas e a um regime autorita-
rio, reproduzindo conteddos burocraticos sem sentido real e impedindo
a manifestacao das singularidades individuais.

A escola publica, concebida como geradora de cidadaos e uma
“magquina de fazer democracia”, conforme afirmava o educador Anisio
Teixeira, deve ter como fundamento uma educacao voltada para a cida-
dania. Nao se trata de uma cidadania vazia de significado, com valores
autoritarios e elitistas, mas sim, segundo Gadotti (2002), uma cidadania
fundamentada na consciéncia de direitos e deveres, ancorada no exer-
cicio pleno da democracia participativa e pautada em direitos civis, direi-
tos sociais e direitos politicos.

Dessa maneira, a instituicao escolar militarizada representa um dos
aparelhos coercitivos mais significativos no processo de reprodugao so-
cial como Aparelhos Ideolégicos de Estado, conforme Althusser (2008).
Devido ao seu longo tempo de influéncia na vida dos jovens, desempenha
0 papel fundamental de moldar as futuras geracoes dentro do sistema.

CONCLUSAO

A funcao social da educagao, com seus propositos de promover a
cidadania delineada pela democracia, igualdade, justica, equidade e par-
ticipacao ativa de todos 0s segmentos da sociedade nas decisoes politi-
cas do pais, deve prevalecer. Em contrapartida, deve-se evitar o uso da
educacao para reproduzir uma sociedade autocratica, que limita direitos
e oportunidades.

Assim, a escola deveria promover principios como respeito matuo,
justica social, solidariedade e dialogicidade, com os estudantes atuan-
do como protagonistas em acoes educativas participativas, incluindo
discussoes, debates e resolucao de conflitos. Dessa forma, contribuiria
para um ambiente escolar democratico e ativo nas relacoes de convi-
véncia escolar.
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Sob as regras e normas rigidas da escola militarizada, os estudan-
tes tém suas subjetividades retiradas, perdendo o status de sujeitos
de direitos, de terem voz e de ocuparem um lugar de fala protagonista.
Como discutido por Carbonari (2007) na educacao em direitos humanos,
é crucial superar uma visao determinista da educacao, promovendo
processos educativos que: “estao inseridos no amplo espectro da inte-
racao humana e se deslocam em aprendizagens e vivéncias diversas”
e “promove o0s espacos de aprendizagem como exercicio de reflexao e
acao criticas” (Carbonari, 2007, p. 182-183).

A escolha do projeto politico-pedagogico das escolas deve ser ba-
lizada pela diversidade, pluralidade e autonomia, sendo conduzida por
meio de uma gestao democratica. Esse processo é fundamental para
0 projeto politico-pedagodgico ser uma conquista da comunidade, que
assume sua responsabilidade pelo desenvolvimento educacional da es-
cola (Gadotti, 2006).

No processo de aprendizagem, o aluno verdadeiramente aprende
quando se torna sujeito ativo do proprio aprendizado. A participacao do
aluno é essencial a natureza do ato pedagogico. A autonomia e a parti-
cipacao devem ser incorporadas no cotidiano escolar e nao apenas des-
critas em documentos arquivados; elas precisam estar presentes nas
decisOes educativas, na organizacao do espago escolar e nas atividades
educativas e culturais. Conforme Gadotti (2006, p. 18) destaca, “a de-
mocracia também é aprendizado”.

Além das estruturas rigidas como as “ordens do dia”, as posicoes de
“sentido”, as “continéncias”, a vigilancia dos corpos, 0s uniformes, as sa-
las, as cameras e os manuais disciplinares, 0os espacos educacionais pa-
blicos deveriam ter um proposito maior. Deveriam ser canais dialogicos
onde 0s membros da comunidade escolar pudessem ter voz, acolhendo
os conflitos, organizando saberes e desafiando preconceitos. Deveriam
ser lugares flexiveis, acolhedores da diversidade e da pluralidade. Um
espaco de vida, alegria e criatividade, que permitisse diferentes formas
de pensar, perceber o mundo, existir, criticar, aceitar, tolerar e perdoar.
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Um lugar de liberdade, brincadeiras, aprendizado e ensino. Um ambiente
onde risos, brincadeiras infantis, fantasias, reflexoes filosoficas e amor
fossem valorizados

REFERENCIAS

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos de Estado. 17. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2008.

ALTHUSSER, L. Sobre a reproducao. Petrépolis: Vozes, 2008.

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola
e a cultura. Educag¢ao em Revista, Belo Horizonte, n. 10, p. 5-15, dez.
1989.  Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=5010246981989000200003&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em:
13 jun. 2024.

BOURDIEU, P,; PASSERON, J.-C. A reproducao: elementos para uma teoria
do sistema de ensino. 7. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

BRASIL. Decreton?10.004, de 5 de setembro de 2019. Institui o Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares. Didrio Oficial da Unido: secdol,
Brasilia, DF, 6 set. 2019. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/
legin/fed/decret/2019/decreto-10004-5-setembro-2019-789086-
publicacaooriginal-159009-pe.html. Acesso em: 24 out. 2021.

BRASIL. Decreto n? 10.195, de 30 de dezembro de 2019. Aprova a
Estrutura Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissao
e das Fungdes de Confianca do Ministério da Educacdo e remaneja e
transforma cargos em comissdo e funcées de confianca. Diario Oficial
da Unido: se¢do 1, Brasilia, p. 1, 31 dez. de 2019. Disponivel em: https://
www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.195-de-30-de-dezembro-
de-2019-236099560. Acesso em 25 out. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n? 40, de 22 de janeiro de
2021. Altera a Portaria MEC n? 1.071, de 24 de dezembro de 2020, que
regulamenta a implantacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares - Pecim, em 2021, para implementacao das Escolas Civico-
Militares - Ecim nos Estados, nos Municipios e no Distrito Federal. Diario
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 99, 25 jan. 2021b. Disponivel
em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-40-de-22-de-
janeiro-de-2021-300440721. Acesso em: 25 out. 2021.

CONCEPGAQ DAS ESCOLAS CiVICO-MILITARES E SEU REGULAMENTO DISCIPLINAR A
LUZ DAS TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS E DAS CONTRIBUIGOES DE FOUCAULT | ]55



BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares (Pecim). Brasilia, MEC, 27 ago. 2020. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/programas-eacoes/programa-nacional-
das-escolas-civico-militares-pecim. Acesso em: 17 nov. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacio Basica. Diretoria
de Politicas Publicas para Escolas Civico-Militares. Diretrizes das Escolas
Civico-Militares. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educagio, 2021. Disponivel
em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/
pdf/10DIRETRIZESPECIMVERSO_observaes_14072021convertido2.pdf.
Acesso em: 19 jun. 2024.

CARBONAR], P. C. Direitos humanos no Brasil: uma leitura da situacdo em
perspectiva. In: RECH, D. Direitos humanos no Brasil 2: diagndéstico e
perspectivas. Rio de Janeiro: Coletanea CERIS, 2007. Cap. 1, p. 19-66.

CARBONARI, P. C. Sujeito de direitos humanos: questdes abertas em
construcdo. In: SILVEIRA, R. M. G.; DIAS, A. A,; FERREIRA, L. F. G.; FEITOSA,
M. L. P. A;; ZENAIDE, M. N. T. (org.). Educacdao em direitos humanos:
fundamentos teérico-metodolégicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria,
2007.

CONTRA INFORME da sociedade civil brasileira sobre o cumprimento
do pacto internacional dos direitos econémicos, sociais e culturais pelo
Estado brasileiro. Projeto coordenado pela Articulacdo dos Parceiros de
Misereor no Brasil, Movimento Nacional de Direitos Humanos, Plataforma
Brasileira de Direitos Humanos Econdémicos, Sociais, Culturais e
Ambientais, Processo de Articulacdo e Didlogo entre Agéncias Ecuménicas
Europeias e suas Contrapartes Brasileiras. Brasilia: MISEREOR: MNDH:
DhESC Brasil: PAD: IFIBE, 2007. Disponivel em: https://www.dhnet.org.
br/dados/relatorios/r_dhescas_br/contra_informe_pidesc_2007.pdf.
Acesso em: 19 jun. 2024.

DISTRITO FEDERAL. Governo do Distrito Federal. Secretaria de Estado
de Seguranca Publica. Secretaria de Estado de Educacdo. Colégio Civico-
Militar do Distrito Federal. Regulamento disciplinar. Brasilia, DF,
2019. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/
uploads/2019/10/Regulamento_Disciplinar_CCMDFEpdf. Acesso em: 19
jun. 2024.

FOUCAULT, M. A sociedade punitiva: curso no College de France. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2015.

]56 | Alex Cruz Brasil



FOUCAULT, M. Em defesa da sociedade: curso no College de France. 2.
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

FOUCAULT, M. Historia da sexualidade I: a vontade de saber. 22. ed. Rio
de Janeiro: Graal, 2012.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. 20. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2004.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petrdpolis: Vozes,
2002.

GADOTTI, M. Histéria das ideias pedagégicas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica,
2003.

GADOTTI. O projeto politico-pedagégico da escola na perspectiva
de uma educacdao para a cidadania. 2002. Disponivel em: https://
edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4672890/mod_resource/content/1/
PPP%20GADOTTILpdf. Acesso em 10 jun. 2020.

GADOTTI, M. Projeto politico-pedagégico da escola cidada. In: BRASIL.
Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo a Distancia.
Salto para o futuro: construindo a escola cidada, projeto politico-
pedagdgico. Brasilia: FUNDESCOLA: MEC, 2006.

GOFFMAN, E. Manicomios, prisdes e conventos. Sao Paulo: Perspectiva,
2015.

MARX, K. A ideologia alema. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.

SANTOS, D. A. Contribui¢des da psicologia histdrico-cultural para a
compreensio do adoecimento e sofrimento psiquico de professores.
2014. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Universidade Estadual de
Maringa, Maringa, 2014. Disponivel em: https://ppi.uem.br/arquivos-
para-links/teses-e-dissertacoes/2014 /diego. Acesso em: 20 jun. 2024.

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educagao, curvatura da
vara, onze teses sobre educacdo e politica. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1989.

CONCEPGAQ DAS ESCOLAS CiVICO-MILITARES E SEU REGULAMENTO DISCIPLINAR A
LUZ DAS TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS E DAS CONTRIBUIGOES DE FOUCAULT | ]57



PREVENCAO DA VIOLENCIA SEXUAL
CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES A

LUZ DA TEORIA DA COMPLEXIDADE

Elissélia Keila Ramos Ledo Paes '8
Geraldo Caliman'®

INTRODUCAO

Com base na Teoria da Complexidade de Edgar Morin, € possivel
ter um embasamento epistemologico para a educagao que considera a
multidimensionalidade e a complexidade dos fenémenaos sociais e his-
toricos. Isso implica em uma abordagem transdisciplinar e integradora,
gue considere as multiplas dimensodes envolvidas contra prevencao da
violéncia sexual de criancas e adolescentes.

Abordar um assunto tao intrincado como a prevencao da violéncia
sexual contra criancas e adolescentes e integra-lo as diversas praticas
socioeducacionais voltadas para a transformacao social representa um
desafio de grande magnitude. Especialmente quando se trata de capa-
citar os docentes para conduzir o processo de ensino dos alunos, essa
missao assume uma relevancia crucial.

Esse processo envolve a responsabilidade de oferecer uma nova
visao sobre os métodos utilizados na pratica docente (Souza, 2015), ba-
seando-se na teoria da complexidade para compreender os contextos
sociais dos sujeitos que enfrentam a violéncia sexual, considerando as
multiplas variaveis envolvidas.
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Em relacao especificamente a educagao, Morin (2007) propoe um
repensar do curriculo escolar, que leve em conta as implicagoes sociais e
culturais do conhecimento, as conexodes entre as diferentes disciplinas e
a importancia da reflexao critica sobre as praticas pedagogicas e o seu
impacto social.

A conquista da ensinagem, advogada desde a Declaracao Universal
dos Direitos Humanos em 1948, reforca que todos tém direito ao conhe-
cimento, independentemente de raca, sexo, nacionalidade ou qualquer
outra condicao (Ribeiro, 2019, p. 145). Portanto, cabe as Instituicoes de
Ensino, conforme preconizado pela Base Nacional Comum Curricular,
fornecer formacao adequada aos docentes para abordar questoes
complexas como a violéncia.

Conforme observado por Almeida (2013), a educagao desempenha
um papel fundamental na aquisicao e transmissao de conhecimento,
tanto durante o processo de aprendizagem quanto de ensino. Embora a
Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
garantam o direito a educacao para todos, esta pesquisa identificou
uma lacuna na formacao dos docentes em relacao ao ensino sobre a
prevencao da violéncia sexual contra criancas e adolescentes.

A violéncia sexual € um fenémeno complexo que permeia todas as
classes sociais, como enfatizado por Faleiros (2000) e Landini (2005).
O abuso sexual transcende os limites da violéncia intrafamiliar e esta
enraizado em um contexto social amplo e complexo, no qual pessoas de
classes sociais mais baixas tém maior probabilidade de serem expostas
a esse tipo de violéncia.

Diante desse cenario, a pesquisa busca compreender esse tipo de
violéncia e considerar maneiras de viabilizar o processo de formacao
continuada nas Instituicoes de Ensino. Nosso foco de pesquisa esta na
compreensao dos docentes do Instituto Federal de Brasilia em relagcao a
temas ligados as praticas de ensinagem socioeducacionais e a preven-
cao da violéncia sexual contra criancas e adolescentes.
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O Instituto Federal de Brasilia, uma instituicao publica que ofe-
rece Educacao Profissional gratuita, é o alvo da pesquisa, que visa in-
vestigar os docentes atuantes nos 19 Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio distribuidos nos 10 campus, representando uma amostra
significativa para examinar o processo de ensino-aprendizagem dessa
tematica.

A pesquisa concentrar-se-a na construcao do processo de ensina-
gem dos temas relacionados a prevencao da violéncia sexual, utilizando
como fonte de pesquisa as metodologias ativas empregadas no Projeto
de Pesquisa e Extensao “Multiplicadores do Bem na Prevencao a vio-
léncia sexual de criangas e adolescentes”, coordenado pela pesquisado-
ra desde 2019.

O projeto conduz oficinas e palestras tanto presencialmente quan-
to virtualmente, utilizando uma linguagem clara e por vezes envolven-
te, através de recursos como poesias, musicas, e narracao de histarias,
combinando diferentes abordagens didaticas respaldadas pelas meto-
dologias ativas.

Este projeto esta integrado ao Instituto Federal de Brasilia e tem
como foco os docentes gue lecionam nos cursos do Ensino Médio.
Investigaremos o conhecimento prévio, o interesse e a disposicao dos
docentes em aprender sobre as praticas de ensino socioeducacionais
no enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescentes.

Neste ponto, buscamos examinar como as metodologias ativas,
conforme destacado por Camargo (2018), oferecem oportunidades
para o desenvolvimento eficaz de habilidades tanto profissionais quan-
to pessoais, uma visao interdisciplinar do conhecimento, o fomento do
protagonismo do aluno, uma nova postura do professor como facilita-
dor e mediador, a promocgao da geracao de ideias e reflexao em vez de
memorizacao e reproducao de conteudos.

Bacich (2018), Camargo (2018) e Moran (2018) destacam as me-
todologias ativas como meio de ampliar as condi¢oes de aprendizagem
em ambientes diversos, integrando tecnologias digitais de informacao e
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comunicacao (TDIC), promovendo a convivéncia com a diversidade, par-
ticipacao ativa em redes e autonomia na resolucao de problemas com-
plexos, alinhando-se com as ideias de Freire (1996) e seu pensamento
da Escola Nova, conforme observado por Moran (2018, p.10), que traz a
educacao dialogica, participativa e conscientizadora da realidade.

A partir dessas reflexdes, formulamos as seguintes hipoteses: Ao
empregar estratégias metodoldgicas a luz da teoria da complexidade,
os docentes do IFB podem ser apoiados na elaboracao de materiais di-
daticos e estratégias pedagogicas que permitam uma abordagem mais
eficaz das diversas formas de violéncia sexual contra criancas e ado-
lescentes, levando em consideragao a interacao de maltiplas variaveis.

Por meio dessa abordagem socioeducacional, espera-se prevenir
a violéncia sexual, capacitar os jovens para lidar com situagoes de vul-
nerabilidade e, consequentemente, promover o desenvolvimento social.

Diante desse contexto, surge a questao problematizadora: Como
as metodologias ativas podem ser empregadas para auxiliar os docen-
tes do Instituto Federal de Brasilia na integracao de temas relacionados
a prevencao de diversas formas de violéncia sexual contra criancas e
adolescentes em seus materiais didaticos e pedagogicos, considerando
a complexidade do tema e as variaveis envolvidas, conforme delineado
pela teoria da complexidade?

A partir das questdes levantadas, os objetivos especificos da pes-
quisa incluem investigar a dinamica de formacao e compreensao dos
docentes do IFB na elaboracao de métodos pedagogicos que conside-
rem a complexidade do tema, avaliar os impactos do uso de metodolo-
gias ativas de ensino na integracao de temas relacionados a prevencao
da violéncia sexual na aprendizagem dos alunos e compreender as es-
tratégias e praticas socioeducativas utilizadas pelos docentes do IFB
no ensino da prevencao a violéncia sexual, sempre a luz da teoria da
complexidade.
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VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANCAS E
ADOLESCENTES

A presente pesquisa limitar-se-a a abordar um tipo especifico de
violéncia, que é a exploracao sexual contra criancas e adolescentes.
Esta constitui uma das expressoes da violéncia, associada ao que a
nossa cultura condena, mas ainda pratica, ou seja, aquilo que reprova-
mos socialmente. Nesse sentido, a violéncia € um ato de transgressao
de uma norma social, que coloca o sujeito em uma posicao ambigua,
pois quem a pratica tem consciéncia de que seu ato € proibido, mas algo
o impele a realiza-lo.

Para refletir sobre a violéncia sexual contra criancas e adolescen-
tes, € necessario um exame prévio do conceito de violéncia de maneira
geral, para, posteriormente, conceituar as violéncias especificas contra
criancas e adolescentes, desde a domestica até o abuso e a exploracao
sexual. Essas definicoes e as diferentes formas de compreensao desse
fendémeno variam conforme as diversas areas do conhecimento.

A palavra violéncia é de origem lating, “violentia”, e significa:

[...] violéncia, carater violento ou cruel, for¢a. O verbo viola-
re significa tratar com violéncia, profanar, transgredir. Esses
termos devem ser relacionados a vis... Mais profundamente,
a palavra vis significa a for¢a em agdo, o recurso de um corpo
para exercer sua forc¢a, e, portanto a poténcia, o valor, a for¢a
vital (Minayo, 1986, p. 25).

Para Minayo (2002), a violéncia & um fendmeno socio-histarico,
com multiplos sentidos, formado por uma realidade plural, a qual deve
ser pensada em rede, considerando os aspectos particulares e singula-
res de cada contexto, e a multidisciplinaridade.

Segundo Gomes (1994), a violéncia é concebida como algo que faz
parte das relagdes institucionais e interpessoais, sendo classificada a
partir dos seguintes niveis: Violéncia estrutural — referente as desigual-
dades sociais, engendradas pelo sistema social, incluindo as discrimi-

]62 | Elissélia Keila Ramos Ledo Paes; Geraldo Caliman



nacoes de classe, género, raga, sexo e idade; Violéncia revolucionaria ou
de resisténcia — relacionada ao pretexto de forma organizada, daqueles
que sao discriminados; Violéncia da delingliéncia — caracterizada pelas
transgressoes sociais.

Cromberg (2004) conceitua a violéncia sexual como circunscrita a
uma relacao a dois, consistindo na violagao do corpo e do espaco corpo-
ral, sendo esse o cerne dessa questao. Pressupoe, ainda, que nao haum
consentimento consciente, para que tal fato ocorra, caracterizando-o
em um quadro de vitimizacao, com um agressor e uma vitima definidos.
Assim, ressalta que um evento de violéncia sexual, geralmente, possi-
bilita o estabelecimento de uma situagao traumatica, provocando sofri-
mento psiquico e a producao de fantasias sexuais inconscientes.

Portanto, a violéncia nao deve ser vista como uma caracteristica
natural ou inata do ser humano, mas sim como algo que se manifesta
nas relagoes intersubjetivas. No entanto, a relacao violenta entre agres-
sor e agredido deve ser entendida dentro de um contexto de multiplas
variaveis.

Desvelar a violéncia sexual implica nao apenas contabilizar o nu-
mero de vitimas e encaminha-las, numa circulacao “pingue-pongue” de
um local para outro, de um profissional para outro, mas também pro-
mover uma mudanca de paradigma na construcao da integracao estra-
tégica de atores mobilizados para agir na implementacao da garantia da
cidadania.

EDGAR MORIN E SUA CONTRIBUICAO PARA A
PREVENCAO

Em relacao especificamente a educacao, Morin (2007) propoe um
repensar do curriculo escolar, que leve em conta as implicagoes sociais e
culturais do conhecimento, as conexodes entre as diferentes disciplinas e
a importancia da reflexao critica sobre as praticas pedagogicas e o seu
impacto social.
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A partir da Teoria da Complexidade de Edgar Morin, € viavel esta-
belecer um suporte epistemologico para a educagao que leve em con-
ta a multidimensionalidade e a complexidade dos fenémenos sociais e
historicos. Isso resulta em uma abordagem transdisciplinar e integra-
dora, que leve em consideragao as diversas facetas envolvidas na pre-
vencao da violéncia sexual contra criancas e adolescentes.

Morin (2005) nao pretende triunfar na missao impossivel. Mas,
busca um percurso onde seria possivel uma reorganizacao e um desen-
volvimento do conhecimento. Para o autor:

A ciéncia se baseia a0 mesmo tempo no consenso e no con-
flito. Anda ao mesmo tempo sobre quatro patas indepen-
dentes e interdependentes: A racionalidade, o empirismo,
a imaginacdo, a verificacdo. Ha conflito permanente entre
racionalismo e empirismo, o empirico destrof as contrugdes
racionais que se reconstituem a a partir das novas desco-
bertas empiricas. H4 uma complementariedade conflitu-
al entre verificacdo e a imaginacao. Enfim, a complexidade
cientifica é a presenca do ndo-cientifico no cientifico, o que
ndo anula o cientifico, ao contrario, lhe permite exprimir-se.
(Morin, 2005, p.106).

A teoria da complexidade de Edgar Morin aborda melhor a forma-
cao de professores no tema da violéncia sexual de adolescentes do que
a teoria do positivismo por considerar a multidimensionalidade e com-
plexidade da questao, bem como o seu contexto social e cultural.

Enguanto o positivismo tenderia a reduzir a violéncia sexual a as-
pectos individuais e psicologicos, tratando como um problema patologi-
co que deveria ser tratado com intervencoes especializadas, a teoria da
complexidade de Morin destaca a importancia da abordagem transdis-
ciplinar e integradora, que considere as multiplas dimensoes envolvidas
na problematica. Moarin:

Antes de mais nada deve dizer que a complexidade, é o desa-
fio, ndo a resposta. Estou em busca de uma possibilidade de
pensar através da complicacao (ou seja, as infinitas inter-re-
troagodes), através das incertezas e através das contradicdes.
(Morin, 2005, p.102).
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Morin (2005) argumenta ainda que so6 existe ciéncia no oculto,
ora, ao se procurar o invisivel, encontra-se, as aparéncias e fendme-
nos. Sabemos, que a violéncia sexual de criancas e adolescentes é um
fendmeno complexo e multifacetado, que envolve questoes estrutu-
rais e sociais, e deve ser abordado de forma integrada e critica pelos
educadores.

Nessa perspectiva, a formacao de professores nao se limita a
transmissao de conhecimentos técnicos e tedricos, mas deve incluir
uma reflexao critica sobre as praticas pedagogicas e a sua relagao com
os fendmenos sociais mais amplos.

Desse modo, o0 embasamento epistemologico a luz do pensamen-
to complexo de Morin para a educacao pode auxiliar na construcao de
uma abordagem educativa mais critica, integrada e reflexiva, que leve
em conta os contextos sociais e histéricos mais amplos, pois a ciéncia
nasce das incertezas. Segundo Japiassu:

Dizer que a ciéncia é objetiva significa dizer que ela pro-
duz verdades independentes da historia e daqueles que a
fazem. E dizer que os cientitas sao objetivos, significa dizer
que eles se limitam a descobrir essas verdades, fazendo abs-
tracdo de sua subjetividade, dos valores e das ideologias.
(Japiassu, 1994, p.83).

Especificamente na prevencao a violéncia sexual contra criangas e
adolescentes, essa abordagem objetiva nao favorece a construcao de
estratégias socioeducativas mais efetivas, pois é na subjetividade com
0 amparo da objetividade que se alcanca a multidimensionalidade do
fendmeno, bem como os seus contextos saociais e culturais.

Ao discutir a tematica da violéncia sexual de adolescentes na for-
macao de educadores, € fundamental abordar a questao dos paradig-
mas e a perspectiva da complexidade proposta por Edgar Morin em sua
obra “A Era Planetaria”.

Morin (2003) argumenta que a compreensao dos problemas so-
ciais requer uma abordagem transdisciplinar e integrada, que considere
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as multiplas dimensoes envolvidas e promova uma mudanca cultural e
institucional. Para o autor:

O pensamento complexo sabe que existem dois tipos de ig-
norancia: a daquele que nao sabe e quer aprender e a igno-
rancia (mais perigosa) daquele que acredita que o conheci-
mento é um processo linear, cumulativo, que avanca trazen-
do a luz ali onde antes havia escuridao, ignorando que toda
luz também produz sombras como efeito. Por isso, é preciso
partir da extin¢do das falsas clarezas. (Morin, 2003, p.55)

Nessa perspectiva, os educadores devem ser formados para rom-
per com os paradigmas simplificados e linearistas que tendem a reduzir
a violéncia sexual a aspectos individuais e patologicos, e considera-la
como um fendmeno complexo, multifacetado e que envolve questdes
sociais, culturais e institucionais. Sobre o pensamento complexo, Morin:

Nao rejeita o pensamento simplificador, mas reconfigura
suas conseqliéncias através de uma critica a uma modalida-
de de pensar que mutila, reduz, unidimensionaliza a reali-
dade. Corrige e ressalta a cegueira de um pensamento sim-
plificador que pretende tornar transparente o vinculo entre
pensamento, linguagem e realidade; que postula a ilusdo de
uma absoluta normalizacdo de uma realidade de infinitas
proporgoes, silenciosa e abismante. (Morin, 2003, p.58).

Morin (2003) também prop6e uma visao holistica na abordagem da
complexidade, que promove a integracao entre as diferentes disciplinas
e perspectivas, que possam contribuir para a construcao de uma socie-
dade mais solidaria e justa.

Além disso, a formagao deve ser pautada em uma abordagem criti-
ca e reflexiva, que estimule a discussao sobre as relacoes de poder e as
influéncias socioculturais que perpetuam a violéncia sexual.

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS PARA A PREVENCAO.

Dessa forma, a formacao de educadores na tematica da violén-
cia sexual de adolescentes deve buscar promover uma abordagem in-
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tegrada que considere as multiplas dimensdes envolvidas e contribua
para o enfrentamento das causas estruturais e sociais do fenémeno,
bem como uma mudanca cultural e institucional mais ampla. Pois, para
Morin:

A complexidade reaparece como necessidade de captar a
multidimensionalidade, as interacdes, as solidariedades en-
tre os inumeraveis processos. Dai decorre que o pensamen-
to complexo respeita o concreto, ndo na antiteoria, mas na
complexidade teérica. (Morin, 2003, p.57).

Na obra “Introducao ao Pensamento Complexo”, Morin pode ajudar
a compreender as estratégias e praticas socioeducativas no ensino da
prevencao a violéncia sexual contra criancas e adolescentes, uma vez
que propoe uma abordagem transdisciplinar e integradora, que consi-
dera a complexidade e a interconexao dos fendémenos sociais.

Morin (2005) defende que a educacao deve ir alem da transmissao
de informacoes e conhecimentos técnicos, e deve incluir uma aborda-
gem reflexiva sobre as praticas pedagogicas, que considere as impli-
cacoes sociais e culturais envolvidas nos fenémenos.

Na tematica da violéncia sexual contra criancas e adolescentes,
isso implica em uma analise mais ampla das relacoes de poder e das
dinamicas socioculturais que perpetuam e reproduzem a violéncia.

A partir dessa perspectiva, a obra de Morin pode auxiliar na con-
strucao de praticas pedagogicas mais conscientes e responsaveis, que
promovam o dialogo interdisciplinar e a analise critica das questoes
envolvidas.

Dessa forma, é possivel desenvolver estratégias socioeducativas
mais efetivas na prevencao e enfrentamento da violéncia sexual utili-
zando metologias ativas a luz da teoria da complexidade.

Orientar os docentes na compreensao dos conceitos ligados a
aprendizagem de temas relacionados a violéncia sexual, como algo que
faz parte das relacoes institucionais e interpessoais como um fenémeno
complexo, de ambito mundial, presente em todas as classes sociais fa-
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cilita os saberes e a transdiciplinaridade. Para os autores Gomes (1993),
Leal (2002), Landini (2005) e Faleiros (2006) é essencial para promover
debates enquanto e durante o processo de formacao docente.

“Quem ensina sabe muito bem que, para ensinar, é preciso muito
mais do que simplesmente conhecer a matéria, mesmo reconhecendo
que esse conhecimento seja fundamental.” (Gariglio, Burnier, 2014, p.6),
afinal, os espacos pedagogicos sao temporais, permeados por plurali-
dade e heterogeneidade, haja vista serem compostos por seres huma-
nos em constante transformacao, onde o ensino ativo, busca envalver
0s estudantes no processo de aprender mais diretamente do que em
outros métodos. (DEMO, 2018).

Varios estudos demonstram que a utilizacao das metodologias ati-
vas motiva e envolve os docentes e estudantes no processo de forma-
cao (Bacich; Moram, 2018; Bacich; Neto; Trevisani, 2015), especialmen-
te por proporcionar uma aprendizagem significativa.

Porém, ainda € incipiente a insercao dessas metodologias nos
cursos de formacao docente, restando a alguns professores que bus-
cam quebrar o paradigma da aula tradicional, fazer por conta propria
uma aula diferenciada, correndo o risco de serem repudiados pela ges-
tao da propria instituicao de ensino.

Isso fica claro quando percebemos as diversas iniciativas em for-
mar professores para uso das metodologias ativas em sala de aula
(Bacich; Moram, 2018; Bacich; Neto; Trevisani, 2015).

Dentre as dezenas de metodologias inovadoras, algumas sao
bastante comuns (Leal; Miranda; Casa Nova, 2018; Nascimento et al.,
2016), tais como: Aprendizagem baseada por problemas, por equipes,
por projetos; Sala de aula invertida; Role-play; Simulacao; Gamificacao;
Dramatizacao. Na figura 01, apresentamos estratégias didaticas de
metodologias ativas:
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Figura 1- Tipos mais frequentes de estratégias e metodologias ativas

Interpretagdes musicais
Aprendizagem baseada

Plenarias Grupos de facilitagio e experiéncia
Dinamicas ludico-pedagégicas Padlet Estudos de caso Problematizagio:
task-based learning Oficinas Arco de Maguerez
Mesas-redondas Nuvem de palavras *"*"“iense "

Debates tematicos Seminarios
Grupos interdisciplinares Dramatizagées Aprendizagem baseada em jogos

Apresentacio de filmes ~ Grupos reflexivos (@amebasedieaning) Mapa mental

P rtf ’ | Sala de aula invertida
ortiolio Somallzagao Webgincana (Flipped Classroom)

Webq uest Grupos interprofissionais Pedagogia da problematizagao

Avaliagdo oral (autoavaliagdo, do  Aprendizagem entre pares Exposicdes dialogadas
grupo, dos professores e dociclo) (Peer Instruction)

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Todas essas técnicas, de certo modo, buscam engajar ou melhorar
o nivel de engajamento do professor e aluno, fato observado no projeto
de pesquisa e extensao Multiplicadores do Bem, norteador da pesquisa,
que oferta oficinas presenciais.no tema de prevencao a violéncia sexual.

O projeto Multiplicadores do Bem retoma o papel da literatura e
das artes, por meio de poesias, histdrias contadas, e mdsicas; por meio
das oficinas, enfatiza situacoes colaborativas orientadas por interes-
ses em comum; prover ambientes afetivos e estabelece similiaridade
de proprositos comuns entre docentes e alunos. Conta atualmente com
mais de 1000 voluntarios entre professores, alunos e comunidade ex-
terna, todos envolvidos com a tematica. (IFB, 2023).

Acredita-se, entao, que quando o professor esta comprometido
e faz uso do ensino das metodologias inovadoras e dos processos
socioeducacionais de ensinagem, consegue envolver o estudante, de
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forma eficiente e eficaz, em sua propria trajetoria de aprendizagem. Ou
seja, 0S processos socioeducacinais sao capazes de engajar o estudan-
te, desde que o docente também esteja engajado em abandonar o en-
sino tradicional.

Ademais, pesquisadores afirmam que as metodologias inovado-
ras de ensinagem potencializam o engajamento no processo de ensino
e aprendizagem (Bacich; Moram, 2018; Bacich; Neto; Trevisani, 2015;
Leal; Miranda; Casa Nova, 2018; Moram, 2000), aumentando sua mo-
tivacao para estudar e superar dificuldades no seu processo de apren-
dizagem, reduzindo as possibilidades de desmotivagao pela busca dos
saberes, inclusive, de temas complexos como os conteddos sobre vio-
léncia sexual de criancas e adolescentes.

Buscar transformacao amparada na teoria da complexidade de
forma transdisciplinar como proproe Moarin (2007), é aprender a comu-
nicar-se, a cuidar de si, a cuidar do outro, entendendo que inovagao nas
praticas socioeducativas sao eficazes quando a transposicao é realiza-
da, para o outro e com esse outro. O autor alega que para promover
uma nova transdisciplinaridade:

Precisamos de um paradigma que, certamente, permita
distinguir, separar, opor e, portanto, disjuntar relativa-
mente estes dominios cientificos, mas que, também, possa
faze-los comunicarem-se entre si, sem operar a reducao.
0 paradigma da simplificagdo (reducdo-disjuncao) é insu-
ficiente e mutilante. Torna-se necessario um paradigma
de complexidade que, ao mesmo tempo disjunte e as-
socie, que conceba os niveis de emergéncia da realidade
sem reduzi-los as unidades ele mentares e as leis gerais.
(Morin, 2007, p.55).

O paradigma da complexidade a todo momento propoe esse
entendimento da ordem e desordem do religar as questoes que sao
problematizadoras. Morin (2007) propoe essa religacao a partir do
ser humano.
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Dessa maneira, por meio dos aspectos biologicos, psicologicos
e sociais, € a partir das relagdbes humanas que se atinge a unidade
complexa do homem.

No pensamento complexo de Morin (2007) esta religagcao nos per-
mite contextualizar corretamente, assim como refletir e tentar integrar
nosso saber na vida. A missao primordial do ensino supoe muito mais
aprender a religar do que aprender a separar, o0 que, alias, vem sendo
feito até o presente. Hoje, se faz necessario problematizar para que se
englobe toda completude dos processos educacionais de ensinagem.

CONCLUSAO

Na abordagem do pensamento complexo, é essencial considerar a
diversidade intrinseca que permeia a tematica da violéncia sexual con-
tra criancas e adolescentes ao se discutir a formacao de professores.
Isso se deve ao fato de que essa tematica, envolve atores com experi-
éncias e conhecimentos muito distintos entre si, tornando importante
uma compreensao holistica e abrangente do assunto.

Diante da analise e reflexao realizadas ao longo desta pesquisa,
torna-se evidente a importancia de abordagens inovadoras e transdis-
ciplinares no contexto da educacao, especialmente no que diz respeito
a prevencao da violéncia sexual contra criangas e adolescentes. Ao con-
siderar a complexidade do fenémeno e as diversas dimensoes envolvi-
das, percebemos a necessidade de uma atuacao ampla e integradora,
que contemple nao apenas a disseminacao de informacoes, mas tam-
bém o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e @ promogao
do engajamento ativo dos alunos.

O Instituto Federal de Brasilia emerge como um cenario privilegia-
do para investigar e promover essa transformacao, dada a sua relevan-
cia no contexto da educacao profissional e a sua abertura para praticas
inovadoras. A pesquisa realizada nos 19 Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, distribuidos em 10 campus, oferece uma visao abran-

PREVENGAO DA VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANGAS E
ADOLESCENTE A LUZ DA TEORIA DA COMPLEXIDADE | ]71



gente do processo de ensino-aprendizagem desses temas sensiveis e
complexos.

A utilizacao de metodologias ativas, respaldadas pela teoria da
complexidade de Edgar Morin, apresenta-se como uma abordagem pro-
missora para enfrentar os desafios colocados pela prevencao da violén-
cia sexual. Ao proporcionar oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias essenciais, bern como promover uma visao
interdisciplinar do conhecimento, as metodologias ativas se alinham
com os objetivos de uma educacao transformadora e emancipatoria.

No entanto, a implementacao efetiva dessas abordagens requer
nao apenas a capacitacao dos docentes, mas também a criagao de um
ambiente institucional que valorize a inovacdo e o dialogo. E necessario
investir em formacao continuada, suporte pedagodgico e recursos ade-
quados para que os professores possam incorporar essas praticas em
seu cotidiano de ensino.

Portanto, a pesquisa realizada nao apenas lanca luz sobre os desa-
fios e oportunidades relacionados a prevencao da violéncia sexual, mas
também aponta caminhos concretos para a construgao de uma educa-
¢ao mais inclusiva, participativa e comprometida com o desenvolvimen-
to integral dos estudantes. Ao integrar teoria e pratica, reflexao e acao,
esperamos contribuir para a construcao de um ambiente escolar mais
seguro, acolhedor e capacitador para todos os envolvidos.
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ALFABETIZACAO NAS PRISOES: UM
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Lenilda Damasceno Perpétuo® (UFT)
INTRODUCAO

O curso de graduacao em Pedagogia visa a formacao de profissio-
nais para atuarem na educacao basica, na gestao, em diferentes moda-
lidades de ensino (Educacao de Jovens e Adultos — EJA, educacao espe-
cial, escola do campo, educacao indigena e educacao quilombola) e em
diferentes espacos (Brasil, 2006).

A resolucao(Brasil, 2010) que dispoe a respeito das Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos foi publicada
em 2010. Nela, esta contemplada, ainda, a oferta educacional no con-
texto prisional, uma vez que traz a garantia do direito a educacao a to-
dos os individuos.

20 Docente do curso de Formacdo de Professores, UnB. Doutora do Programa de
Educacdo da Universidade Catdlica de Brasilia - UCB. Curriculo Lattes: http://lat-
tes.cnpq.br/8350343799305030. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3965-7558.
E-mail:drius1000@gmail.com

21 Doutor em Educacao. Institui¢cdo UCB - Universidade Catolica de Brasilia. Coordenador
da Catedra UNESCO de Juventude, Educacdo e Sociedade (Universidade Catélica de
Brasilia - UCB). E-mail: caliman@p.ucb.br - Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/0986657832961163 Orcid://orcid.org/0000-0003-2051-9646

22 Docente do curso de Formacgdo de Professores, UFT e pesquisadora do Programa
de extensdo. Doutora do Programa de Poés-graduacdo da Faculdade UnB de
Educacdo da Universidade de Brasilia - UnB. E-mail: lenildatuka@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0705673074010046 ORCID: https://orcid.
org/0009-0006-4339-2325
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E importante ressaltar que o Brasil avancou, no que diz respeito ao
reconhecimento sobre o individuo em privacao de liberdade e seu direito
a educacao, no processo de ressocializagao e reintegracao desses in-
dividuos a sociedade, garantindo que eles possam exercer seus direitos
fundamentais.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo refletir sobre a forma-
cao do pedagogo para atuar no novo contexto do sistema prisional e,
especificamente, sobre a atuacao desse profissional na alfabetizacao
de adultos. Questionamos se a formacao do pedagogo prepara 0s pro-
fessores para atuarem no contexto do sistema prisional e, em particu-
lar, com a alfabetizacao de adultos.

Este capitulo partira da formacao do pedagogo na graduacao e as
diretrizes que orientam o profissional para atuar em diversos espacos,
incluindo na EJA, nos estabelecimentos dos sistemas prisionais. Em se-
guida, traremos um breve recorte sobre o processo historico da alfabe-
tizacao de adultos na EJA, seus desafios e oportunidades. Por fim, apre-
sentaremos o relato de experiéncia sobre o projeto de extensao “Asas do
Saber” e arelacao entre teoria e pratica para a formacao do pedagogo.

O projeto supracitado tem por objetivo proporcionar aos estudan-
tes dos cursos de graduacao em Pedagogia e licenciaturas a praxis da
alfabetizacao e letramento de jovens, adultos e idosos, em situacao de
privacao de liberdade, motivo pelo qual esta pesquisa fora realizada
com os estudantes da graduacao da Universidade Federal de Tocantins,
campus de Arraias (UFT de Arraias), que participam do Asas do Saber.

O Projeto Asas do Saber foi base para um debate teorico-critico
em torno dos desafios e das possibilidades no processo ensino apren-
dizagem no espaco prisional de Arraias na alfabetizacao de adultos. Ele
foi iniciado no 1° semestre de 2023, dentro de uma metodologia quali-
tativa e com enfoque interventivo, pois, como defende Cortesao (1993,
p. 89), o trabalho com projeto é “uma atividade intencional, por meio
da qual a pessoa identifica um problema, toma atitudes frente a ele e
procura resolvé-1o".
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Por meio de um questionario virtual, esta pesquisa coletou infor-
macoes de seis estudantes que participaram do projeto Asas do Saber
em 2024, na UFT de Arraias. De acordo com as respostas, foi possivel
perceber o quanto a formacao dos professores necessita de maior dia-
logo e reflexao no que diz respeito a relagao teoria e pratica. Buscou-se
compreender o impacto do projeto de extensao Asas do Saber para for-
macao dos pedagogos da UFT no contexto da alfabetizacao de adultos
no sistema prisional.

REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DO PEDAGOGO

A formacao do pedagogo, por si so, apresenta um grande desafio
para nossas universidades. E, tratando-se da formacao para a atua-
cao no sistema prisional, isso se torna um desafio ainda mais complexo,
seja pelas caracteristicas do sistema prisional ou por suas questoes es-
truturais, juridicas e politicas. De acordo com Mizukami (2008, p. 215),
entre outros aspectos, os questionamentos sao levantados tanto pela
“necessidade de se formar bons professores para cada sala de aula, de
cada escola, quanto pelo desafio de oferecer processos formativos per-
tinentes a um mundo em mudancas”. Dessa maneira, a reflexao aqui
proposta nos parece de grande relevancia.

Segundo a Resolugao n° 02/CNE/2015, em seu Art. 10, a formacao
do pedagogo é destinada “aqueles que pretendem exercer o magisté-
rio da educacao basica em suas etapas e modalidades de educacgao”
(Brasil, 2015, n.p.). As diretrizes apresentam aspectos que explicam a
base comum curricular de formacao, que deve ser contemplada pelas
diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES). Estas devem ofertar,
em seus cursos de licenciatura, conhecimentos que deverao alicercar os
processos educacionais e as vivéncias profissionais do futuro professor.

Diante do exposto, perceberam-se os grandes desafios que os pe-
dagogos e os professores das demais licenciaturas vivenciam, sobretu-
do na formacao para atuarem no sistema prisional. Esses desafios vao
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desde a articulacao e concretizacao dos processos de escolarizacao,
passando pelas dificuldades com a metodologia de ensino e a relacao de
poder que perpassa o trabalho dos agentes penitenciarios, até a falta
de recursos, entre outros. Tudo isso torna o processo ensino aprendi-
zagem dentro do sistema prisional um cenario com muitos obstaculos.

De acordo com Passos et al. (2006, p. 195), a formagao do profes-
sor € um processo continuo, “um fendmeno que ocorre ao longo de toda
a vida e que acontece de modo integrado as praticas sociais e as coti-
dianas escolares de cada um, ganhando intensidade e relevancia em al-
gumas delas”. Dessa forma, podemos compreender que diferentes con-
textos de atuacao podem ajudar na formacao profissional do professor.

Imbernén (2011) elenca quatro momentos que ajudam na formagao
docente: o primeiro, a experiéncia discente, que acontece nas vivéncias
enquanto alunos; o segundo momento seria a formacao inicial, que acon-
tece na preparacao formal dentro da universidade; o terceiro momento, o
periodo de iniciacao profissional, € quando o professor inicia sua docéncia;
e o quarto é o da formagao permanente ou continuada, quando, ao longo
da carreira, ele busca suporte em cursos e atualizacoes.

Contudo, quando refletimos sobre o papel do professor e sua fun-
cao social, percebemos que, na atualidade, ha a necessidade de o pe-
dagogo possuir uma diversidade de conhecimentos. Nao se trata mais,
pois, de dominar os conhecimentos pedagogicos e os contetdos, mas
sim de dar conta de novas demandas baseadas na interdisciplinari-
dade, na contextualizacao curricular atendendo aos novos contextos
educacionais.

Hoje, ha uma busca por uma formacao que possa preparar o futuro
professor para atuar nas diferentes etapas e modalidades da educacao
basica, no contexto da educacao inclusiva e na valorizacao da diversida-
de. Assim, podemaos refletir que “ensinar sempre foi dificil, mas nos dias
de hoje passou a ser ainda mais dificil” (Imbernén, 2009, p. 90), necessi-
tando de uma reelaboracao com fins a atender as demandas emergen-
tes (Mizukami, 2008; Imbernan, 2009).
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Tais demandas para a formacao do pedagogo tém se traduzido em
desafios da contemporaneidade, associados a formacao requerida para
atuar nas diferentes etapas e modalidades da educacao basica; no de-
senvolvimento de acOes inclusivas, como a valorizacao da diversidade e
o multiculturalismo.

De acordo com o Art. 5° das DCN estabelecidas pela Resolucao n° 2/
CNE/2015, a formacao do profissional docente deve assegurar a apren-
dizagem e o desenvolvimento “de todos(as) os(as) estudantes durante o
percurso educacional por meio de curriculo e atualizacao da pratica docen-
te que favorecam a formacao e estimulem o aprimoramento pedagogico
das instituicdes” (Brasil, 2015b). De maneira parecida, o Art. 3°, paragrafo
quinto, da DCN, considera como principio da formagao de profissionais do
magistério (formadores e estudantes) da educagao basica um

[c]ompromisso com projeto social, politico e ético que con-
tribua para a consolidacdo de uma nag¢io soberana, demo-
cratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagdo dos
individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda for-
ma de discriminacdo. (Brasil, 2015).

Nesse sentido, cabe pensar que a formacao do pedagogo deve
proporcionar espacos de reflexao entre teoria e praxis que atendam aos
espacos prisionais e socioeducativos, trazendo uma percepcao e dis-
cussao sobre metodologias mais flexiveis e adequadas a um publico di-
ferenciado, pois trazer equidade para a educacao é educar diferentes a
partir de suas diferentes necessidades.

Na atualidade, nao cabe mais alfabetizar adultos da mesma forma
e com a mesma estratégia que alfabetizamos criancas. E preciso que se
contemplem as diversidades culturais, suas historias e conhecimentos
prévios. E necessario que se encontre uma proposta emancipadora e
demacratica, onde a educacao possa ser acessivel a todos.

A formacao inicial de professores para a EJA é apresentada na DCN
(Parecer n° 11/CEB/CNE/2000), a qual normatiza que o "preparo de um
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docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formati-
vas para todo e qualquer professor, aguelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino” (Brasil, 2000, p. 56) e que "as
licenciaturas e outras habilitacdes ligadas aos profissionais do ensino
nao podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA”
(Brasil, 2000, p. 58).

Sendo assim, precisamos contemplar, no espaco da formacao do-
cente, projetos que permeiam que o futuro pedagogo possa refletir e
criar, em suas praticas, objetivos que promovam a educacao de qualida-
de diante da complexidade e diversidade de cenarios.

O PERCURSO HISTORICO DA ALFABETIZAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil sempre foi uma luta dos
movimentos sociais, com um histérico permanente de avancos e retro-
cessos, permeada por perseguicoes politicas e sempre sofrendo ame-
acas. Quando a pauta era de cortes de gastos na educacao publica, o
primeiro alvo era fechar escolas noturnas da EJA com a prerrogativa de
que nao tinham estudantes suficientes para manter turmas e escolas
abertas.

Dessa forma, entender como a Educacao de Jovens e Adultos se
consolidou permite que se compreenda a importancia do processo de
escolarizagao para quem foi negligenciado pelo sistema. A EJA & uma
forma de fornecer justica social e um caminho de possibilidades para
adultos que, por algum motivo, perderam seu percurso escolar e nao
puderam conclui-los ou ainda precisam cursar a educacao em outros
espacos escolares e nao escolares. Pontua-se, pois, que a modalidade
estudada é relevante para diminuir o analfabetismo no Brasil e abrir es-
pacos de escutas qualificadas, espacos de voz e oportunidades para su-
jeitos que necessitam ser incluidos e ter seus direitos garantidos como
cidadaos e cidadas brasileiras.
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Ademais, estudantes jovens e adultos trabalhadores que recor-
rem a EJA na tentativa de concluirem seus estudos sofrem por causa
da desqualificacao e do preconceito social que se estabeleceu. Sao, fre-
guentemente, considerados sujeitos com habilidades e competéncias
questionaveis para atuarem em diferentes ambientes, haja vistas que,
muitas vezes, trazem vivéncias amplas, mas com dificuldades na leitura
e escrita.

A educacao para adultos no Brasil pode ser considerada desde o
periodo em que os jesuitas, dentro de uma visao missionaria colonial,
buscavam evangelizar e educar os nativos, que ja se encontravam nes-
se pais. Era preciso que os nativos desaprendessem suas culturas ricas
e aprendessem mais sobre o que seus colonizadores queriam. Assim,
no inicio da colonizacao, os indigenas eram usados como mao de obra
escrava e subalterna, posteriormente, os negros foram escravizados.

Quando Margués de Pombal expulsou os jesuitas, o ensino passou
por outra organizacao, o movimento pombalista, no qual a educacao de
jovens e adultos passou a ser redimensionada no periodo do Império.
Em 1872, foi realizada uma pesquisa pelo Censo demografico no Brasil
e chegou-se a um ndmero alarmante: o indice de analfabetismo no pais
chegava a mais de 80% entre os individuos do sexo masculino e a 90%
entre as do sexo feminino (Galvao; Di Piero, 2012).

Em 1915, foi fundada a Liga Brasileira contra o Analfabetismo, que
era um movimento que disseminou ideias para combater a ignorancia e
tinha seu discurso voltado as intencoes republicanas (Galvao; Di Piero,
2012). Porém, em 1934, foi proposto um plano de educagao nacional
gue seria acompanhado pelo Governo Federal e tinha como subsidio
promover o ensino primario de forma obrigatoria e gratuita. Conforme
esse documento, os alunos, mesmo adultos, nao deveriam faltar. Esse
foi o primeiro momento em que, de fato, foi oficializada a Educacao de
Jovens e Adultos (Strelhow, 2018).

Foi apenas no final década de 1950 e inicio 1960 que as mobiliza-
¢Oes sociais trouxeram visibilidade para a Educacao de Jovens e Adultos
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(Strelhow, 2018). Os movimentos sociais foram inspirados nas ideias
revolucionarias do professor e pesquisador Paulo Freire, que criou um
método baseado na dialogicidade, usando temas geradores, sem ex-
cluir, mas inserindo a cultura popular dentro da escola.

Infelizmente, aconteceu o golpe de Estado no Brasil em 1964,
onde o houve a destituicao do presidente Joao Goulart, em 1° de abril
de 1964, colocando o fim a Quarta Republica. A partir de entao, o ensino
deveria ser condicionado a questao profissional.

Entao, em 1967, por meio da Lei 5.379, foi criado o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacao, o conhecido MOBRAL, que teve duragao até
1980. Depois veio 0 ensino supletivo para tentar alcancar a dificil redu-
¢ao da porcentagem de analfabetos.

Em 1988, quando ocorreu a primeira eleicao direta para presiden-
te, surgiram novas possibilidades teorico-pedagogicas para a EJA. No
artigo 205 da Constituicao de 1988, a educacao tornou-se um direito
universal, sendo o Estado responsavel por promoveé-la, bem como a fa-
milia de incentiva-la. Em 1990, surgiu o Movimento de Alfabetizacao
conhecido pela sigla MOVA. O MOVA foi um método criado por Paulo
Freire, que, ao assumir a Secretaria de Municipal Educacao Sao Paulo
entre 1989 e 1991, construiu diretrizes nas quais as escolas deveriam
ter autonomia e visou fortalecer o vinculo entre secretaria de educacao
e escola (Gadotti, 2018). Foi nesse mesmo periodo que o Brasil se com-
prometeu com a “Declaragao Mundial sobre a Educacao para Todos”,
com foco em diminuir paulatinamente o indice de analfabetismo. No
novo governo, foram criados novos projetos, a Lei Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) e as Diretrizes Operacionais da EJA que se
interligavam a Constituicao Federal de 1988.

Desde a constituicao de 1988, passando pela LDB de 1996 até os
dias atuais, nota-se que muita coisa mudou. Percebe-se um avanco nas
politicas publicas em relagao a alfabetizacao de adultos e a EJA, mas
ainda nos esbarramos na dificuldade de tornar nossa pratica docente
mais eficiente, tendo em vista, entre outros motivos, a falta de preparo
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na formacao dos professores, que carecem de um aprofundamento na
alfabetizacao de jovens e adultos. Nesse sentido, o que encontramos
sao professores tentando aplicar em adultos estratégias utilizadas com
criancas, tendo seus objetivos, consequentemente, frustrados.

PROJETO DE EXTENSAQ ASAS DO SABERE A
RELACAO TEORIA E PRATICA

O projeto Asas do Saber surgiu na Universidade Federal do
Tocantins, em Arraias, em uma disciplina de Atividades Integrantes, que
tinha por objetivo oportunizar a realizacao de atividades teoricas e pra-
ticas com a alfabetizacao de adultos no periodo de 01/2023 e 02/2023.
Para tanto, buscou-se um espaco nao escolar com o intuito de diversifi-
car as experiéncias e optou-se por realizar no espaco prisional.

Em 2024, a disciplina de Atividades Integrantes se transformou em
um projeto de extensao, fruto da parceria entre o curso de Pedagogia
da UFT — campus Arraias e o curso de licenciatura em Matematica e
0 Sistema Prisional de Arraias — TO. Trabalhamos com professores e
estudantes do curso de Pedagogia da UFT — Arraias e da Educacao no
Sistema Prisional com o intuito de promover a relagao teoria e pratica
dentro do sistema prisional. As vagas no campus foram disponibilizadas
para 0s/as estudantes de forma geral, mas somente aqueles da gradu-
acao em Pedagogia se inscreveram.

O curso foi ministrado por meio de 4 Madulos, sendo distribuidos
da seguinte forma: dois Modulos no primeiro semestre, sendo Modulo |
Teoria e Modulo Il Pratica, e dois modulos no segundo semestre, sendo
Maodulo IIl Teoria e Modulo IV Pratica. As aulas tedricas aconteceram
no campus da UFT-Arraias-TO e as aulas praticas na Unidade Penal de
Arraias. O objetivo da disciplina era vivenciar o processo de alfabetiza-
cao fora do espaco formal da educacao escolar com adultos, bem como
possibilitar que os detentos do sistema prisional de Arraias fossem al-
fabetizados, letrados e pudessem refletir sobre conceitos matemati-
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cos, em uma perspectiva histarico-cultural e histarico critica freiriana,
proporcionando a todos a inclusao no universo da leitura e escrita e da
matematica para a vida.

Os alfabetizandos, dentro do sistema prisional, que participaram
ativamente dos momentos de formacao, aléem de evoluirem em seus
processos de alfabetizacao e letramento, foram beneficiados com um
percentual de remicao de suas penas, conforme artigo 126 da Lei de
Execucao Penal (LEP). Ao final do ano 2023, houve um evento de cul-
minancia das atividades dentro do presidio, onde um dos estudantes
detentos foi aplaudido de pé, apos fazer a leitura de uma mensagem de
texto, demonstrando seu processo de alfabetizacao.

Assim, compreendemos que o0 projeto em voga possui relevancia
social e académica, pois, aléem de colaborar para alfabetizacao no sis-
tema prisional, também colabora para a formacao dos estudantes no
curso de Pedagogia. Esta experiéncia despertou o interesse de diversos
estudantes que ja estavam realizando Trabalho de Conclusao do Curso
com base nesta valiosa experiéncia. O projeto promoveu a ampliagao de
seus olhares, o exercicio da escuta qualificada, alargaram seus horizon-
tes e realizaram a praxis pedagogica em sua plenitude.

E importante destacar que a remicdo da pena, ou seja, o direito
do condenado de diminuir o tempo de sua sentenca penal, pode ocor-
rer mediante trabalho e estudo, de acordo com a Recomendagao n.
44/2013 do Conselho Nacional de Justica (CNJ). Segundo a legislacao em
vigor, o recluso que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir um dia de pena a cada 12 horas de frequéncia escolar, ou
ainda de requalificacao profissional.

De acordo com Foucault (2001, p. 224 apud LUCAS, 1838).

[..] s6 a educagao pode servir de instrumento penitenciario”.
Nesse sentido podemos compreender que mais que ser alfabe-
tizados, esses homens passaram a ser tratados como cidadaos
de direito. “Trata-se, de qualquer maneira, de fazer da prisao
um local de constituicdo de um saber que deve servir de prin-
cipio regulador para o exercicio da pratica penitencidaria.
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DISCUSSAO

Em virtude de a disciplina de Atividades Integrantes ter se trans-
formado em projeto de extensao, as professoras e a coordenadora do
Projeto desejavam saber seu impacto na formacao dos estudantes e
quais os desafios enfrentados por eles, a fim de que, no percurso, pu-
déssemos realizar as adequacoes tanto em relagao a metodologia ado-
tada como em relacao ao processo tedrico e pratico.

Para tanto, a investigacao teve um enfoque bibliografico para uma
fundamentacao teorica e um enfoque pratico, com a realizagao da pes-
quisa de campo, de cunho qualitativo exploratorio, que foi realizada por
meio de formulario disponibilizado na plataforma Google Forms, com um
grupo de 6 estudantes da UFT.

Apos a coleta dos dados, iniciamos a analise qualitativa das infor-
macgoes. Assim, com o objetivo de se compreender e conhecer os dados,
utilizamos a técnica de analise de conteldo, que, segundo Bardin (2011,
p. 25), constitui “um conjunto de técnicas de analise das comunicagoes”.
Os resultados sobre os quais fizemos as inferéncias e interpretacgoes
trouxeram as respostas para os objetivos do estudo (Bardin, 2011).

Para algumas perguntas, utilizamos também o procedimento me-
todolégico com a Associagao Livre de Palavras (ALP), tratadas de forma
manual e com o recurso tecnologico do Google Forms.

Os estudantes pesquisados possuem idade entre 19 e 28 anos
e estao cursando entre o 3° semestre e 0 5° semestre do curso de
Pedagogia. A maioria dos respondentes estava participando do projeto
a mais de um ano e meio, sendo que apenas uma estudante ingressou
no projeto no primeiro semestre de 2024.

No questionario enviado aos estudantes, para embasar nossa re-
flexao sobre o contexto investigado, foram realizadas as seguintes per-
guntas, seguidas de quadros, graficos e imagens elaborados com base
nas respostas obtidas.
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1- Escreva trés (03) palavras que revelam seu sentimento ao re-
ceber o convite para participar do projeto de Alfabetizacao no Sistema
Prisional de Arraias TO?

Quadro 1- Descricao das palavras e suas incidéncias na Nuvem sentimento em
relacao ao convite para participar do Projeto Asas do saber

Nimero Palavra Incidéncia  Nimero Palavra I E]
1 Conhecimento 2 7 Competéncia 1
2 Aprendizado 3 8 Dedicacao 1
3 Contribuicao 1 9 Compromisso 1
4 Afeto 1 10 Educacao 1
5 Entusiasmo 1 1 Profissionalismo 1
6 Felicidade 2 12 Superagao 1

Fonte: Elaborado pelas autoras

Imagem 1- Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborado pelas autoras

A partir da nuvem de palavras, podemos perceber que, no primeiro
momento, o sentimento das estudantes foi de ir em busca de conheci-
mento e aprendizado e ficaram felizes e entusiasmadas com a possibi-
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lidade de encarar um novo desafio e poder contribuir com muita dedica-
cao e afeto com os analfabetos do sistema prisional, podendo colaborar
com a mudanca desta realidade.

2- Durante seu processo de formacao no curso de pedago-
gia, vocé percebeu disciplinas, contetdos ou tematicas que preparasse
VOCE para atuar no sistema prisional?

Grafico 1- A percepcao dos estudantes sobre as disciplinas, contetdos ou
tematicas e a preparacao para atuar no sistema prisional.

®Sim

® Nao
Sim @ Talvez
5 (83,3%)

Fonte: Elaborado pelas autoras

Foi muito importante perceber que o curso de Pedagogia da UFT-
Arraias esta no caminho certo para preparar nossos estudantes para
enfrentarem os inUmeros desafios no processo de formacao. Os estu-
dantes responderam gue percebem contelddos e tematicas que ajudam
no processo de ensino aprendizagem.

3- Como vocé percebeu o curriculo da Universidade e a preparagao
para a atuacao na Alfabetizacao de Adultos?

Muito conhecimento com a diversidade de praticas. (Estudante 1)

Com a disciplina de alfabetizacdo e letramento pude aprender
identificar o nivel de aprendizado do aluno e a melhor forma de
ensino, e varias outras disciplinas ajudam no processo educativo
do aluno. (Estudante 4)

Ainda senti muita dificuldade em algumas areas do conhecimento.
(Estudante 3)
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Neste questionamento, os estudantes deixam claro a importan-
cia de se atrelar teoria e pratica e percebem que é necessario adeguar
as estratégias para cada publico que ira trabalhar. Segundo Thompson
(1981, p. 16), “[a] experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas
nao surge sem pensamento. Surge porque homens e mulheres (e nao
apenas fildsofos) sao racionais e refletem sobre o que acontece a eles e
ao seu mundo.” A pratica proporciona a reflexao e uma acao intencional.

4- Como a participagao no projeto de extensao no sistema
Prisional de Arraias colaborou para sua formagao como Pedagoga?

Para minha formacgdo como pedagoga isso tem sido bastante
interessante para minha formacao, pois vivenciei a experien-
cia em um espaco diferente. (Estudante 5)

Me ajuda a perceber as dificuldades de cada aluno e como
posso melhorar minha metodologia de ensino como futura
pedagoga. (Estudante 3)

Dedicacdo em ensinar e comprometimento dos alunos em
aprender. (Estudante 1)
Que apesar do lugar, a educagdo transforma. (Estudante 4)

Esta sendo algo muito legal porque estou podendo colocar
em pratica tudo que venho aprendendo ao longo do curso.
(Estudante 6)

Para ajudar na reflexao sobre as respostas citadas acima, recorre-
remos a Sacrista (2014):

Nesse ambiente cultural, desenvolvem-se as praticas esco-
lares institucionais, entre elas praticas relacionadas com o
funcionamento do sistema escolar [...] praticas de indole
organizativa [...] praticas didaticas e educativas [...] Além
disso, fora do sistema educativo, realizam-se atividades pra-
ticas que, ndo sendo estritamente pedagogicas, podemos
considerar concorrentes das atividades escolares. (p. 69).

Nesse sentido, podemos perceber que a pratica no sistema pri-
sional vai além da experiéncia com a alfabetizacao de adultos; ela pos-
sibilita ao estudante um contato com a realidade da nossa sociedade,
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onde ensinaremos muito além de estratégias e conceitos pedagogicos.
A experiéncia no sistema prisional concorre positivamente com as aulas
teoricas, enriguecendo o conhecimento.

5- Escreva trés desafios enfrentados para a sua atuacgao na alfa-
betizacao de Adultos no sistema prisional de Arraias?

Quadro 2 - Descricao das palavras e suas incidéncias na Nuvem sobre os desafios
enfrentados para a sua atuacao na alfabetizacao de Adultos no sistema prisional
de Arraias

Nimero Palavra Incidéncia
1 Falta de Experiéncia 2
2 Motivagao 2
3 Superacao 1
b Conhecimento 1
5 Aprendizagem 1
6 Distancia 1
7 Diferengas 1

Fonte: Elaborado pelas autoras

Imagem 2 - Nuvem de palavras
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Por consequéncia, sabemos que os desafios para a atuagao no sis-
tema prisional sao muitos, mas, no formulario aplicado, os estudantes
nos mostram que a falta de experiéncia com a alfabetizacao de adultos
foi, sem divida, o maior deles, pois, na maior parte do curriculo, preo-
cupamo-nos em dar subsidios para uma formacao que atenda a educa-
¢ao basica, sem enfatizar as disciplinas que relacionam o preparo para a
atuacao na EJA e a alfabetizacao de adultos.

Vasquez (2007), apoiado em Marx, diz que toda praxis é uma ati-
vidade, mas nem toda atividade é praxis. Nesse sentido, precisamos
compreender que nem toda pratica ira desenvolver o que desejamos,
mas, para que isso aconteca, precisamos proporcionar momentos de
pratica, que vao ao encontro de nossas necessidades.

CONCLUSAO

A partir do que foi apresentado neste capitulo, foi possivel perce-
ber os desafios e demandas para a formacao de professores. Parte dos
desafios relacionados a essa questao nao foi superada no contexto for-
mativo, conforme a construcao das DCN de 2015: distanciamento entre
0 ensino na formacao inicial, falta de articulacao entre teoria e pratica,
bem como entre componentes curriculares. Por isso, & importante que
se oportunize ao futuro pedagogo experiéncias em diferentes niveis de
ensino da educacao basica e em diferentes contextos.

De acordo com o estudo aqui apresentado, que teve como objetivo
refletir sobre a formacao do pedagogo com vistas a atuar no contexto
do sistema prisional e especificamente na alfabetizacao de adultos com
o0 projeto Asas do Saber, podemos chegar a algumas conclusoes.

Primeiramente, os estudantes que participam do referido proje-
to percebem a importancia da experiéncia para sua formacao docente.
Sabe-se que mesmo com a articulagao entre o Ministério da Educacao
e o Ministério da Justica para possibilitar a realizacao de projetos educa-
cionais no contexto penitenciario brasileiro, os recursos continuam pou-
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cos e insuficientes. Se nao houver professores nas Universidades que
realizem propostas que contemplem o sistema prisional e a alfabetiza-
¢ao de adultos, esses permanecerao em um processo de invisibilidade.

Nao podemos esperar somente pelas politicas publicas; é preciso
que os curriculos e professores deem espaco para a realizacao de pro-
jetos como forma de trabalhar teoria e pratica em um contexto dialético
e autoral, onde o estudante também passa a ser responsavel por seu
conhecimento e formacao, na medida em que ele escolhe participar ou
nao de iniciativas como essa.

Ademais, a presente pesquisa nos mostra que os projetos de ex-
tensao podem ser um itinerario a nos ajudarao na incompletude da for-
macao inicial, trazendo um grande holofote para as reais necessidades,
de acordo com as caracteristicas dos estudantes e as demandas locais
das universidades.
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ESCOLA E TRABALHO: ENTRE CONCILIAGCAO,
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INTRODUCAO

O trabalho é um tema de grande interesse para os jovens, sendo
visto como um direito fundamental da cidadania e um marco impor-
tante na transicao para a vida adulta. No entanto, o funcionamento do
mercado de trabalho esta passando por mudancasque desfavorecem e
afetam a insercao dos jovens.

As dificuldades para encontrar emprego, especialmente o primeiro,
sao agravadas pela crescente concorréncia e pela exigéncia cada vez
maior de experiéncia e qualificacao. Os jovens se veem em uma com-
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peticao desigual com os adultos, muitas vezes aceitando ocupacoes de
menor qualidade dentro das empresas para ajudar a sustentar suas fa-
milias ou garantir sua propria subsisténcia (Gimenez et al, 2015).

Nesse cenario, o Brasil enfrenta uma crise com um namero cres-
cente de jovens que nao estao estudando nem trabalhando. Segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), cerca de um
em cada cinco jovens brasileiros, entre 15 e 29 anos, estao nessa situ-
acao, totalizando quase 11 milhoes de pessoas. Essa proporcao é ainda
mais alta na faixa etaria de 18 a 24 anos, atingindo 24,4%.

Diante das dificuldades de insercao dos jovens no mercado de
trabalho, o governo implementou acdes para promover a entrada do
aprendiz nas organizacoes. Um desses programas é o Programa Jovem
Aprendiz (PJA), que tem como objetivo principal facilitar a insercao la-
boral de adolescentes e jovens, exigindo que permanecam na escola.
Vinculado ao Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), o PJA segue as
diretrizes da Consolidacao das Leis Trabalhistas (CLT) e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), garantindo o direito a profissionalizacao
e proporcionando uma formacao técnico-profissional adequada ao de-
senvolvimento fisico, moral e psicologico do adolescente.

Em suma, esta pesquisa tem como objetivo investigar a conciliacao
entre a escola e o trabalho, analisando os beneficios proporcionados
pelo Programa Jovem Aprendiz na insercao dos jovens no mercado de
trabalho, bem como os eventuais desafios.

Como objetivos especificos, pretende-se explorar como o Programa
Jovem Aprendiz contribui para o desenvolvimento integral dos jovens,
investigar a dimensao social do trabalho e avaliar como a insercao no
mercado influencia suas vidas social e pessoal. Na dimensao educativa,
a pesquisa analisara como a experiéncia pratica complementa a forma-
cao teorica escolar. Por fim, serao examinadas as ferramentas tecno-
logicas utilizadas pelos jovens para otimizar a gestao do tempo entre
estudo e trabalho, identificando desafios e estratégias para manter o
foco e a produtividade.
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A pesquisa adotou o método de estudo de caso com uma aborda-
gem exploratoria, utilizando uma metodologia mista que integra aspec-
tos de pesquisa qualitativa e quantitativa. Conforme conceituado por
Creswell e Plano Clark (2011), essa metodologia combina técnicas em
um dnico projeto de pesquisa, visando a coleta, analise e integracao de
dados.

O lécus da pesquisa se concentra no Centro Salesiano do Aprendiz
(CESAM) localizado na 702 Sul, em Brasilia, sede também da Escola
Salesiana de Brasilia. O CESAM é uma organizacao sem fins lucrativos
dedicada a capacitagao profissional e inclusao de jovens em situacao
de vulnerabilidade social. A instituicao prepara e encaminha milhares de
jovens para o mercado de trabalho, desde os anos oitenta, desempe-
nhando um papel crucial na transformacao social da comunidade.

A coleta de dados foi autorizada pela coordenadora e realizada por
meio de QR Code, utilizando tanto celulares quanto computadores, com a
participacao ativa dos jovens aprendizes. A técnica de coleta de dados es-
colhida foi um questionario eletrénico elaborado pela pesquisadora, con-
tendo sete questoes de multipla escolha fechadas e trés questoes aber-
tas, assegurando o anonimato dos envolvidos. Para a analise e interpre-
tacao dos dados coletados, utilizou-se a técnica de analise de conteddo.

TRABALHO NA ADOLESCENCIA E EDUCAGCAO: DA
PRA CONCILIAR?

Embora relativamente recente, a discussao sobre aprendiza-
gem nao é nova no Brasil. Desde o Estado Novo, em 1937, essa ques-
tao é relevante, destacando-se com a criacao do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai) em 1942, periodo em que nao havia
restricao de idade para a categoria de aprendiz (Silva, 2023).

Em relacao ao trabalho na adolescéncia, Caliman enfatiza:

A iniciacdo ao trabalho representa, para os adolescentes,
um fendmeno mais cultural que econdémico. Pode construir
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por um lado um modo de participar das benesses do con-
sumo e de responder as necessidades relacionais; um ‘ri-
tual de passagem’ para a vida adulta, sobretudo nos paises
em via de desenvolvimento; e por outro lado pode ser uma
resposta especifica as necessidades econémicas da familia.
Frequentemente sdo submetidos a tipos de trabalho carac-
terizados por condi¢des dolorosas e inferiores. A iniciagao
desenvolve-se, com freqiiéncia, em condi¢des de exploracdo
e de humilhagdo. (Caliman, 1998, p.34)

Percebe-se a importancia da iniciacao do trabalho para o adoles-
cente, as descobertas do consumo e do poder de passagem para a vida
adulta, também se nota pelo exposto que o trabalho na adolescéncia
nem sempre é realizado conforme os tramites das leis vigentes para
trabalho desses jovens.

Com o objetivo de atenuar os impactos adversos do trabalho na tra-
jetoria educacional dos jovens, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Brasil, 1990) estabeleceu a proibicao de atividades laborais para me-
nores de 14 anos. Seguindo essa diretriz, a atual Lei de Aprendizagem
(Brasil, 2000) direciona sua atencao para a populagao jovem, garantindo
a contratacao de aprendizes de 14 a 24 anos. De acordo com o Decreto
n°9.579 (Brasil, 2018), uma quota de 5% a 15% de funcionarios das gran-
des empresas é designada para a contratacao de aprendizes.

Na esfera da conciliacao entre o trabalho durante a adolescéncia e
a educagao, o Ministério do Trabalho e Emprego (Brasil, 2014) estabe-
leceu que o Programa de Aprendizagem deve especificar o publico-alvo,
0s conteldos programaticos, além de ter um periodo de duracao, carga
horaria tedrica e pratica, mecanismos de acompanhamento, avaliacao e
certificacao do aprendizado, em conformidade com os parametros es-
tabelecidos na Portaria MTE n° 615 (Brasil, 2007).

O programa Jovem Aprendiz impulsiona a ascensao dos jovens
no mercado de trabalhona medida em que demanda que todo em-
pregado aprendiz esteja regularmente matriculado em uma insti-
tuicao educacional e mantenha um bom desenvolvimento escolar
(Carvalho et al, 2021).
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Com relagao as caracteristicas, o contrato de aprendizagem é um
acordo especial e escrito, com duracao maxima de 2 anos, firmado di-
retamente pelo estabelecimento. E obrigatério que o contrato seja re-
gistrado na Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS), incluindo
a matricula e a frequéncia escolar do aprendiz, conforme a Lei n° 8.036
(Brasil, 1990), garantindo contribuicdes para o fundo de garantia, segu-
ro-desemprego, além de direitos como férias e vale-transporte.

Os aprendizes recebem salario por hora, com valores variados con-
forme o cargo e carga horaria. Por exemplo, a média salarial para 24
horas semanais foi de R$ 711,55. As empresas que contratam jovens
aprendizes obtém beneficios fiscais significativos, como pagamento re-
duzido de FGTS (2%), dispensa de aviso prévio remunerado e nao obri-
gatoriedade de multa rescisoria. Aléem disso, essas empresas podem
desenvolver profissionais alinhados as suas necessidades e contribuir
para a responsabilidade social ao combater o trabalho infantil e apoiar a
educacao dos jovens (Carvalhoet al, 2021).

Atualmente, instituicoes publicas como escolas, bancos como
Caixa e Banco do Brasil, hospitais, e empresas privadas como Itat e
Bradesco, estao entre as que mais atendem a legislacao do programa
(Castro, 2019, p. 23). Destaca-se também o Programa Jovem Aprendiz
do CIEE, uma associacao sem fins lucrativos que promove a profissiona-
lizacao e insercao de jovens no mercado de trabalho.

DIMENSAO SOCIAL DO TRABALHO

Segundo Carvalho et al. (2021, p. 4), enquanto gerador de valores
de utilidade, o trabalho é uma condicao fundamental para a existéncia
humana, independente das formas especificas de organizagao social.
Trata-se de uma necessidade natural e perene, que desempenha o pa-
pel de intermediario no relacionamento entre o ser humano e a nature-
za, ou seja, na vida dos individuos.
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Ao falar sobre trabalho em suas dimensoes sociais, nao se pode
esquecer de levar em consideracao as transgressoes entre os jovens
trabalhadores, conforme sugere Caliman (1998) em seu livro Desafios,
Riscos, Desvios - Adolescentes Trabalhadores em Belo Horizonte. Nessa
obra, o autor, ao analisar especificamente um grupo de jovens em situ-
acao de risco, afirma que

Os jovens em risco, de fato, tendem a considerar o trabalho
principalmente como meio de conquistar a independéncia, e
a dar menos valor aos significados positivos a ele associados,
como a responsabilidade, a solidariedade familiar e a forma-
¢do profissional. (Caliman, 1998, p.198)

Uma percepcao muito interessante relacionada ao texto supracita-
do foi desenvolvida no sentido de ressignificar os valores atribuidos ao
trabalho, abrindo, assim, a discussao sobre o papel funcional do traba-
Iho na vida dos adolescentes.

Os jovens que estao fora do sistema educacional e do mercado de
trabalho enfrentam limitacoes na aquisicao de habilidades e experién-
cia, 0 que os torna menos atrativos para os empregadores. Esse é um
ciclo vicioso, onde a diminuigao da participacao dos jovens no mercado
de trabalho contribui para a ampliacao da desigualdade social e dificul-
dades econémicas, comprometendo assim o potencial humano do pais
(Fonseca, 2024).

Por essa razao, a experiéncia do trabalho na adolescéncia se torna
tao importante. Conforme estudo conduzido por Dutra-Thomé, Pereira
e Koller (2016), a integracao dos jovens no ambiente profissional tam-
bém pode contribuir para o aprimoramento de competéncias sociais e
técnicas, fortalecimento da autoestima e da capacidade de agir com au-
tonomia e iniciativa.

Villar e Mourao (2018) ressaltam que o desenvolvimento profissio-
nal se relaciona ao processo de aprendizagem no trabalho, contribuin-
do para o desempenho e progresso na carreira, mediante a aquisicao de
competéncias, tanto de modo formal quanto informal. No contexto do
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Programa Jovem Aprendiz, o adolescente aprendiz vivencia ambos os ti-
pos de aprendizagem, visto que o desenvolvimento profissional &€ um fe-
nomeno intrinseco a interacao da pessoa com o mundo ao longo da vida.

Os jovens que foram aprendizes anteriormente estao em uma
posicao mais vantajosa no mercado em comparacao com Sseus con-
correntes, os profissionais que participaram do programa durante sua
juventude se destacam em diversos aspectos, inclusive em entrevis-
tas, e estao mais bem adaptados ao mercado de trabalho. Além disso,
Carvalhoet al. (2021) apontam que o programa influenciou muitos jo-
vens na escolha de suas carreiras.

Por outro lado, também existem fatores negativos a considerar.
Como apontado por Dutra-Thomé, Pereira e Koller (2016), a carga hora-
ria combinada entre a jornada de trabalho e o periodo escolar pode ser
exaustiva para os jovens, resultando em menos horas de sono e redu-
zido tempo para atividades de recreacao e lazer.

Embora enfrentar a dupla jornada de trabalho e estudo possa im-
plicar desgaste e esforco, os adolescentes estao cada vez mais interes-
sados em conciliar essas duas atividades (Gimenez et al,, 2015). Esses
jovens reconhecem aspectos positivos na combinacao do estudo com o
trabalho, como o desenvolvimento de maior maturidade, o aprendizado
adquirido por meio do trabalho e a construcao de um futuro que lhes
permita progredir em suas carreiras, além de representar uma oportu-
nidade para transcender sua condi¢ao socioeconomica atual.

Nesse contexto, os autores observam que os beneficios percebi-
dos pelos adolescentes na conciliacao entre estudo e trabalho sao prin-
cipalmente de natureza moral, pois atribuem ao jovem um status de
adulto devido a sua disposicao para assumir responsabilidades.

DIMENSAO EDUCATIVA DO TRABALHO

Por serem individuos em fase de desenvolvimento, criancas e ado-
lescentes necessitam de uma protecao integral, visando garantir todos
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0s seus direitos e proporcionar um desenvolvimento saudavel e digno
para uma formagao adequada. Uma das medidas adotadas pelo legisla-
dor para protegé-los é a integragao entre a escola e o trabalho.

Quando se discute o desenvolvimento escolar, refere-se ao de-
sempenho satisfatorio dos jovens trabalhadores em todas as ativida-
des escolares, incluindo a obtencao de boas notas, a frequéncia regular
as aulas e a participacao ativa nas atividades da instituicao de ensino
(Castro, 2019). Esse desempenho é fundamental na vida do estudante,
independentemente de estar trabalhando. No entanto, muitos jovens
enfrentam dificuldades para conciliar estudo e trabalho, o que pode afe-
tar negativamente o seu desempenho académico e profissional.

A aprendizagem se desenvolve em duas etapas, ou seja, as aulas
teoricas nas entidades conveniadas e as aulas praticas, no estabeleci-
mento do empregador, sob a forma de estagio de pratica profissional.
No contexto do Programa de Jovem Aprendiz (PJA), o adolescente par-
ticipante se encontra em uma posicao privilegiada para experimentar
ambos os tipos de aprendizagem. Estes, em sua amplitude conceitual,
devem ser compreendidos como fenémenos inerentes a existéncia hu-
mana e como processos fundamentais da esséncia humana, influen-
ciados pela interacao continua da pessoa com o mundo ao longo de sua
vida (Villar; Mourao, 2018).

O USO DA TECNOLOGIA PARA FINS ACADEMICOS
E PROFISSIONAIS

No intuito de ajudar os jovens aprendizes a melhorar a sua partici-
pacao, resolve-se introduzir novas metodologias tecnologicas de infor-
macao e comunicagao como parte integrante da educagao dos mesmos.

As Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs) sao definidas
como o conjunto de tecnologias que permitem a producao, o acesso e a
disseminacao de informacoes, além de facilitar a comunicacao entre as
pessoas. Com o avanco tecnoldgico, novas tecnologias emergiram e se
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difundiram globalmente, promovendo a disseminagao do conhecimen-
to e facilitando a comunicacao entre os individuos, independentemente
das distancias geograficas (Rodrigues et al,, 2014).

Os avancos tecnologicos geram mudangas nos sistemas de conhe-
cimento, criam novas formas de trabalho e influenciam a economia, a
politica e a organizagao das sociedades. Sao responsaveis por definir
caracteristicas importantes do modus operandi na educacgao, conforme
indicam Heinsfeld e Pischetola (2020).

Nesse sentido, Melo afirma que:

Os atuais recursos tecnoldgicos enredam um papel signifi-
cativo e transformador na vida das pessoas. A utilizacdo de
novidades tecnoldgicas, alinhadas ao permanente uso de
recursos computacionais avanc¢ados, de redes de computa-
dores, plataformas sociais, tecnologias sem fio e de internet
proporcionam uma vida sempre conectada: a comunicagdo
digital permitiu o advento do acesso pleno e da informacao
instantanea, além de alterar, de modo irreversivel, o modo de
pensar das pessoas e sua conduta perante a si e aos outros.
(Melo, 2022, p.26)

O uso das TICs por jovens aprendizes traz desafios significativos,
especialmente quando se trata do uso concomitante de smartphones
durante os estudos. No estudo conduzido por Melo (2020), o autor aduz
queo uso prolongado e indiscriminado dos celulares causa desaten-
cao, perda de foco e procrastinacao, prejudicando a concentracao e a
motivacao para os estudos. Alem disso, o tempo excessivo gasto em
plataformas sociais resulta em um elevado consumo de informacgoes
insignificantes, desviando a atencao de conteddos relevantes para a
aprendizagem.

Melo (2020) indica que para enfrentar os estimulos desfavoraveis,
€ necessario que 0s jovens reconhecam a importancia dos estudos e
sua aplicagao no mundo do trabalho e alem dele. Para os jovens, é es-
sencial priorizar, focar e desenvolver gradualmente o habito de estudar,
buscar a conciliacao entre estudo e trabalho, e compreender a apren-
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dizagem como um processo continuo. O autor destaca que o incenti-
vOo aos estudos nas empresas ocorre quando colegas de trabalho se
tornam exemplos profissionais para os jovens e quando sao utilizados
recursos empresariais disponiveis para a aprendizagem, como compu-
tadores, impressoras e bibliotecas. Em outras palavras, algumas em-
presas criam um ambiente favoravel ao desenvolvimento profissional
dos aprendizes, indo alem do que é estabelecido pela legislacao.
Apesar dos desafios, os beneficios das TICs na educacao sao ine-
gaveis. A internet e as tecnologias interativas tém democratizado o
acesso ao conhecimento e facilitado a aprendizagem em diversas areas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa realizada no Centro Salesiano do Aprendiz (CESAM),
contou com a participacao de 71 alunos da capacitagao profissional
como jovens aprendizes, esse publico alvo em estudo esta entre 14 e
17 anos, e sao adolescentes em busca de melhor oportunidade de tra-
balho e qualidade de vida, visando um aperfeicoamento de exceléncia
para integracao no mercado de trabalho e na sociedade.

Na primeira questao da pesquisa, exploramos como 0s jovens
aprendizes percebem a importancia de equilibrar os estudos escolares
com o trabalho. A maioria dos participantes (69%) tende a considerar
essa conciliacao “muito importante”, enquanto 28,2% a acharam “im-
portante”. Esse resultado reflete o reconhecimento dos beneficios tan-
to da experiéncia pratica no trabalho quanto da formacao tedrica na es-
cola, em linha com o estudo de Carvalho et al. (2021, p. 4), que enfatiza o
trabalho como fundamental para a geracao de valores Uteis essenciais
para a vida humana.

Na segunda pergunta da pesquisa, os participantes foram solicita-
dos a discorrer sobre como eles acreditam que o trabalho como jovem
aprendiz pode beneficiar seu desenvolvimento pessoal e profissional,
conforme a Figura 1.
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Figura 1- Como voceé acredita que o trabalho como jovem aprendiz pode beneficiar
0 seu desenvolvimento pessoal e profissional?

Adquirindo experiéncia

pratica 2(81%)
Desenvolvendo préticas de o
comunicagao 15(211%)
Aprendendo a lidar com as 19(26,8%)

responsabilidades
Todas as opgdes anteriores 44(62%)

Nenhuma das opgoes
anteriores

Fonte: elaborado pelas autoras (2024).

Os resultados apontam que 31% dos respondentes destacaram a
aquisicao de experiéncia pratica como o principal beneficio, 21,1% men-
cionaram o desenvolvimento de habilidades de comunicacao e 26,8%
enfatizaram aprender a lidar com responsabilidades. Notavelmente,
62% dos participantes escolheram “todas as opg¢oes anteriores”, indi-
cando que muitos percebem o programa como uma oportunidade mul-
tifacetada que contribui amplamente para seu crescimento. Essa pers-
pectiva esta alinhada com as conclusoes de Villar e Mourao (2018), que
destacam como o desenvolvimento profissional esta intrinsecamente
ligado ao processo de aprendizagem no trabalho, contribuindo para o
desempenho e progresso na carreira por meio da aquisicao de compe-
téncias, tanto de maneira formal quanto informal.

Na terceira questao, os jovens aprendizes foram perguntados so-
bre os desafios enfrentados ao conciliar a escola com o trabalho, con-
forme ilustrado na Figura 2.
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Figura 2 - Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao conciliar a escola
com o trabalho? Selecione todas as que se aplicam.

Falta tempo

para estudar 27(38,6%)

Cansago fisico e mental 51(72,9%)
Dificuldade em

organizar o tempo 41 (58,6%)

Sobrecarga de tarefas 30 (42.9%)

Dificuldade em prestar

atencao nas aulas 12(171)%

0 20 40 60

Fonte: elaborado pelas autoras (2024).

Os principais desafios enfrentados pelos jovens ao conciliar esco-
la e trabalho foram o cansaco fisico e mental, mencionado por 72,9%
dos participantes, e 58,6% relataram dificuldade em organizar o tempo,
afetando suas responsabilidades em ambas as areas. Para 42,9% dos
entrevistados, a sobrecarga de tarefas foi um desafio significativo, e
38% apontaram a falta de tempo para estudar. Além disso, 17,1% dos
jovens tiveram dificuldade em manter a concentragao nas aulas. Esses
resultados estao alinhados com as conclusoes de Dutra-Thomé, Pereira
e Koller (2016), que discutem como a combinagao de trabalho e estudo
pode ser extenuante para os jovens, reduzindo suas horas de sono e
limitando o tempo para atividades recreativas.

Na pergunta seguinte, a pesquisa revelou que a maioria dos jovens
(63,4%) acredita que o impacto da tecnologia na conciliagao entre escola
e trabalho depende da maneira como é utilizada. Para 43,7% dos par-
ticipantes, a tecnologia facilita o acesso a recursos educacionais, des-
tacando seu papel positivo no aprendizado. No entanto, 7% dos jovens
consideram que a tecnologia pode dificultar, especialmente devido as
distracoes que pode causar. A falta de recursos tecnologicos foi men-
cionada por 2,8% dos entrevistados como uma barreira, evidencian-
do desigualdades no acesso as tecnologias necessarias. Uma minoria
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(1,4%) nao tem uma opiniao formada sobre o impacto da tecnologia nes-
se equilibrio entre estudo e trabalho. O uso prolongado e indiscriminado
dos celulares prejudica a concentracao e a motivagao para os estudos,
conforme apontado no estudo conduzido por Melo (2020).

A pesquisa revelou que a tecnologia desempenha um papel impor-
tante navida dos jovens aprendizes, facilitando o0 acesso a recursos edu-
cacionais (47,9%), melhorando a comunicacao por meio de plataformas
digitais (39,4%) e ajudando na gestao do tempo (15,5%). A maioria reco-
nhece multiplas fun¢oes da tecnologia, embora uma minoria (2,8%) nao
veja impacto significativo. Jovens aprendizes utilizam diversos recursos
tecnologicos para otimizar o tempo entre estudos e trabalho, incluin-
do comunicagao instantanea (66,2%), aplicativos de aprendizado on-li-
ne (38%), redes sociais (36,6%) e aplicativos de organizacao de tarefas
(35,2%). Alguns (4,2%) nao usam nenhum desses recursos. Habilidades
digitais essenciais para jovens incluem conhecimento basico de infor-
matica (90,1%), competéncia em softwares especificos (52,1%), busca
e analise de informacoes on-line (47,9%), e discernimento de informa-
coes confiaveis na internet (46,5%). Uma minoria (2,8%) nao considera
essas habilidades essenciais, corroborando os estudos de Rodrigues et
al. (2014), que destacam o papel da tecnologia na disseminagao do co-
nhecimento e na facilitacao da comunicacao, independentemente das
distancias geograficas.

Ao final da pesquisa, foram feitas trés perguntas de resposta livre.
A primeira questao buscava entender como 0s jovens aprendizes equili-
bram o uso da tecnologia para fins académicos e profissionais com seu
tempo de lazer. As respostas coletadas revelaram uma variedade de
estratégias e abordagens para gerenciar seu tempo e suas atividades
tecnologicas.

A maioria dos jovens mencionaram a importancia de fazer suas
obrigacoes académicas e profissionais antes de se dedicarem ao lazer.
Afirmam, por exemplo, que “procuro sempre fazer as obrigacoes pri-
meiro”; e “primeiramente busco fazer minhas obrigacdes principais e
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logo depois me permito um tempo de lazer”; nesse sentido indicam um
senso de prioridade e disciplina. Além disso, varios jovens destacaram
a importancia do uso moderado do celular e a separacao clara entre re-
des sociais para lazer e aplicativos para estudos e pesquisas, como uma
maneira eficaz de manter o equilibrio.

Outro aspecto frequente nas respostas foi a organizagao do tempo.
\Varios participantes mencionaram a criacao de rotinas e cronogramas
especificos para suas atividades. Frases como “organizacao de tempo”
e “criando uma rotina onde tem os horarios de estudo e lazer separa-
dos” mostram que a estruturacao do dia € uma estratégia comum para
evitar que as atividades de lazer interfiram nos estudos ou no trabalho.
Além disso, varios deles apontaram a pratica da divisao do tempo de
forma equilibrada; e assim o fazem “dividindo meu tempo e colocando
um prazo em certas coisas” ou “determinando mentalmente e por li-
mitadores em aplicativos do tempo que utilizo algumas redes sociais”.

A disciplina para manter o foco durante as atividades académicas
e profissionais também foi mencionada. Alguns jovens relataram que
deixam o celular de lado ou guardado quando precisam se concentrar
em suas tarefas, enquanto outros mencionaram que so utilizam redes
sociais e outras formas de entretenimento ap6s concluirem suas obri-
gacoes. Exemplos disso sao “deixando o celular de lado, e ficando no que
precisa ser feito” e “"deixando meu celular guardado quando nao estou
no meu tempo de lazer”.

De acordo com Melo (2020), € fundamental para os jovens enfren-
tarem os desafios associados aos estimulos desfavoraveis, priorizando
0 estudo e sua aplicagao no mundo do trabalho.

A importancia do planejamento foi outra constante nas respos-
tas, alguns jovens destacaram a criagao de cronogramas e o estabele-
cimento de horarios especificos para cada atividade. Respostas como
“planejamento e organizacao” e “estabeleco horarios especificos para
0 estudo e trabalho” indicam que a previsibilidade e a estrutura os aju-
dam a manterem um equilibrio saudavel entre suas responsabilidades
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e 0 tempo de lazer. Aléem disso, alguns jovens apontaram a importancia
de utilizar ferramentas de produtividade e aplicativos que ajudam a ge-
renciar o tempo, demonstrando que a tecnologia também pode ser uma
aliada na busca por um equilibrio eficaz.

Por fim, houve mencdes sobre a flexibilidade e a adaptacao as
circunstancias diarias. Alguns jovens indicaram que, embora tentem
manter uma organizacao do tempo, acabam ajustando suas atividades
conforme as necessidades. Respostas como “nao tem exatamente uma
organizacao pra isso, entao conforme acontecer o dia” refletem uma
abordagem mais adaptativa ao gerenciamento do tempo.

As respostas dos jovens aprendizes estao alinhadas com os re-
sultados indicados por Melo (2020), que enfatiza a necessidade de os
jovens reconhecerem a importancia dos estudos e sua aplicagao nao
apenas no mundo do trabalho, mas também além dele, como uma es-
tratégia para enfrentar desafios.

A nona questao perguntava aos jovens aprendizes se ja enfren-
taram alguma situacao em que a tecnologia foi uma barreira para sua
aprendizagem ou desempenho no trabalho, e como lidaram com isso.
Das 71 respostas coletadas, 24 foram negativas, no sentido de nao te-
rem problemas com a utilizacao do celular. Quanto as respostas positi-
vas coletadas, essas revelaram uma variedade de experiéncias e refle-
x0es sobre 0 uso da tecnologia entre os participantes.

Muitos destacaram a tentativa pessoal de se organizarem melhor
diante dos desafios impostos pela tecnologia. Houve um consenso so-
bre as dificuldades que as redes sociais podem representar para o es-
tudo e para o trabalho, sendo necessario lidar com isso com foco e com
disciplina. Alguns participantes mencionaram como 0 uso excessivo do
celular afetou seu desempenho no trabalho, levando-os a estabelece-
rem limites pessoais para garantir maior concentragao. A falta de habili-
dade em usar a tecnologia de forma eficiente foi identificada como uma
barreira, destacando a importancia de aprender a gerenciar o tempo e
evitar distracoes.
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Estratégias como estabelecer metas de tempo para o uso do ce-
lular durante atividades importantes foram mencionadas como formas
de lidar com distracoes. Também houve relatos sobre o vicio em redes
sociais durante os periodos de estudo, com tentativas bem-sucedidas
de substituir esse habito por atividades mais produtivas.

Além disso, muitos participantes reconheceram a necessidade de
reduzir o tempo dedicado a tecnologia para melhorar a eficiéncia pes-
soal, a conscientizacao sobre o impacto negativo do celular durante os
momentos de estudo foi destacada, enfatizando a importancia de man-
ter o foco nas atividades prioritarias.

No que diz respeito as sugestoes para melhorar o apoio aos jovens
aprendizes, as respostas enfatizaram a necessidade de capacitagoes
adequadas, acesso a tecnologias educacionais e suporte continuo para
garantir um uso eficiente da tecnologia. Essas iniciativas visam nao
apenas a melharar o aprendizado, mas também preparar os jovens para
um ambiente profissional cada vez mais digitalizado.

A terceira questao abordava como escolas e empresas podem me-
lhorar o apoio aos jovens aprendizes no que diz respeito ao uso e in-
tegracao da tecnologia. Foram coletadas 69 respostas que sugeriram
uma gama de necessidades e expectativas.

Os resultados desta questao indicam que os jovens aprendizes
reconhecem tanto os desafios quanto as oportunidades apresentadas
pela tecnologia no ambiente de aprendizado e trabalho. A énfase na ne-
cessidade de capacitagoes e cursos reflete uma demanda por educagao
continua e adaptada as exigéncias tecnologicas do mercado de trabalho
atual, a infraestrutura tecnologica adequada, como computadores e in-
ternet de qualidade, € vista como essencial para o sucesso académico
e profissional.

Aintegracao da tecnologia no ambiente educacional, através de ati-
vidades online e o0 uso da internet durante as aulas, é considerada uma
forma eficaz de melhorar o aprendizado e manter os alunos engajados,
a abordagem equilibrada e compreensiva sugerida pelos participantes
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aponta para a necessidade de um suporte mais humano e adaptavel,
gue leve em consideracao as diferentes realidades e necessidades dos
jovens aprendizes.

Além disso, a discussao destaca a importancia de desenvolver
competéncias tecnologicas especificas, ajudando os jovens a navega-
rem pelas demandas tecnologicas de maneira mais eficiente, o apoio
continuo e a mentoria sao vistos como componentes-chave para ga-
rantir que os aprendizes nao apenas adquiram conhecimentos, mas
também saibam como aplica-los de forma pratica.

Em suma, as respostas refletem uma consciéncia crescente sobre
os desafios e as oportunidades proporcionadas pela tecnologia, com
um foco claro na busca por equilibrio, disciplina e uso consciente para
maximizar os beneficios educacionais e profissionais. As sugestoes for-
necidas pelos participantes oferecem um roteiro valioso para escolas e
empresas que desejam melhorar o apoio aos jovens aprendizes na era
digital, tais como:

a) Capacitacoes direcionadas as necessidades do mercado de

trabalho;

b) Investimentos em bons instrumentos de trabalho, como: com-

putadores, acesso a informacoes;

c) Utilizar a tecnologia como uma ferramenta para ajudar e auxi-

liar no ensino- aprendizagem.

CONCLUSAO

Orientado pela necessidade de manter os participantes matricula-
dos na escola, o programa Jovem Aprendiz facilita a entrada dos jovens
no mercado de trabalho, promovendo sua ascensao profissional, na
medida que proporciona uma formacao técnico-profissional que atende
ao desenvolvimento fisico, moral e psicologico dos adolescentes.

Esta pesquisa explorou a conciliacao entre escola e trabalho, ana-
lisando os beneficios do Programa Jovem Aprendiz na insercao dos jo-
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vens no mercado de trabalho e os desafios associados. Os objetivos
especificos foram compreender como o programa contribui para a har-
monizacao entre educacao e trabalho, além de avaliar os ganhos que
proporciona aos participantes.

Os resultados deste estudo revelam que os jovens aprendizes va-
lorizam a integracao entre estudos escolares e trabalho proporcionada
pelo Programa Jovem Aprendiz. A maioria dos participantes reconheceu
essa conciliacao como essencial, destacando os beneficios da experién-
cia pratica no trabalho e da formacao tedrica na escola. Além disso, 0s
beneficios percebidos incluem:

a) Aquisicao de experiéncia pratica;

b) Desenvolvimento de habilidades de comunicagao e aprendiza-
do na gestao de responsabilidades refletindo uma visao ampla
do programa em termos de crescimento pessoal e profissional.

Por outro lado, os desafios significativos identificados foram o can-
saco fisico e mental, dificuldades na organizacao do tempo e sobrecarga
de tarefas, refletindo as dificuldades dos jovens em equilibrar estudos
e trabalho.

No que diz respeito ao impacto da tecnologia, muitos jovens re-
conhecem seu potencial facilitador para o acesso a recursos educacio-
nais e melhoria na comunicagao. No entanto, alguns mencionaram que
a tecnologia pode ser uma distracao, e a falta de recursos tecnologicos
foi uma preocupagao para uma minoria dos participantes.

As estratégias individuais para gerenciar o tempo e equilibrar o uso
da tecnologia incluem a criacao de rotinas especificas, priorizacao de
tarefas e disciplina no uso de dispositivos digitais, destacando a impor-
tancia da organizagao para otimizar o tempo dedicado aos estudos e ao
trabalho.

Por fim, as sugestoes dos participantes para melhorar o suporte
aos jovens aprendizes enfatizam a necessidade de capacitacao conti-
nua, acesso equitativo a tecnologias educacionais e suporte personali-
zado para enfrentar desafios tecnologicos e educacionais.
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INTRODUCAO

A explosao da bolha da internet na década de 1990 marcou o inicio
de uma era digital que transformou a sociedade e a forma como nos co-
municamos (Castells, 1999). Com a popularizacao da internet, especial-
mente entre jovens, surgiram novas formas de interacao, mas também
surgiram novos desafios no ambiente escolar, entre eles o cyberbullying,
uma forma de assédio que ocorre através de plataformas digitais. O
cyberbullying, derivado do bullying tradicional, se manifesta em um am-
biente virtual, potencializando o alcance e o impacto das agressoes
(Hinduja; Patchin, 2009).
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Com a popularizacao da internet e das redes sociais a partir dos
anos 2000, esses comportamentos migraram para o ambiente digital,
dando origem ao cyberbullying. Plataformas como MySpace, Facebook e
Orkut tornaram-se nNovos espacos onde esse tipo de assédio poderia
ocorrer, muitas vezes fora do controle direto das instituicoes educacio-
nais (Boyd, 2007).

Durante a década de 2010, o cyberbullying foi reconhecido como um
problema significativo no ambiente educacional. Casos de alto perfil e
pesquisas académicas trouxeram atencao para os efeitos devastado-
res do cyberbullying, incluindo problemas de satde mental e, em casos
extremos, suicidios (Slonje; Smith, 2008). Em resposta, muitas escolas
comecaram a desenvolver politicas especificas e programas educativos
para prevenir e combater o cyberbullying (Limber; Small, 2003).

Nos anos 2020, a pandemia de COVID-19 e 0 aumento no uso de
tecnologias digitais para aprendizado remoto ampliaram as oportuni-
dades para o cyberbullying, evidenciando a necessidade de novas abor-
dagens e intervencoes mais eficazes (Murray, 2020). Ferramentas de
inteligéncia artificial comecaram a ser utilizadas para detectar e mo-
derar comportamentos abusivos, mas sua eficacia ainda enfrenta de-
safios (Whitty; Buchanan, 2012). A importancia do bem-estar digital e
da satde mental dos estudantes foi enfatizada, com iniciativas focadas
em criar ambientes escolares mais seguros e acolhedores tanto online
quanto offline (Bauman, 2013).

Nos dias atuais, o cyberbullying no Brasil tem crescido de forma
alarmante, especialmente entre jovens, afetando a sua satde mental e
desempenho académico (Hinduja; Patchin, 2009; TechReport, 2024). A
auséncia de politicas claras e a dificuldade de monitoramento nas es-
colas agravam a situacao, demandando estratégias mais eficazes de
intervencao e prevencao (REDALYC, 2024). No Distrito Federal, o pro-
blema é preocupante, com um aumento significativo nos casos durante
a pandemia de COVID-19 devido ao uso intensivo de tecnologias digitais
(Techreport, 2024).
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No entanto, em algumas regioes administrativas de Brasilia, como
Ceilandia, observa-se um fendmeno atipico: os eventos de cyberbullying
sao mais frequentes em areas nobres. Em contraste, nas regioes de
baixa renda, os incidentes mais comuns sao abandono de incapaz e
violéncia domestica, com o cyberbullying sendo menos frequente. Esse
fendémeno social foi registrado pelos profissionais da Unidade Il do
Conselho Tutelar de Ceilandia.

Diante desse cenario, os conselheiros tutelares no Distrito Federal
enfrentam o desafio de identificar e intervir em casos de cyberbullying,
muitas vezes sem recursos adequados ou politicas claras para guia-los.
Considerando que os eventos de cyberbullying sao casos esporadicos
em regioes de baixa renda como Ceilandia, portanto, surge a seguinte
questao: Estao os conselheiros tutelares preparados para tratar os
eventos de cyberbullying caso venham a se manifestar?

Nesse contexto, o objetivo do estudo & compreender a forma de
atuacao, as estrategias e os desafios dos conselheiros tutelares na pre-
vencao e intervencao do cyberbullying na Unidade Il do Conselho Tutelar
de Ceilandia, no Distrito Federal. Para a realizacao desse estudo, serao
necessarias trés agoes: i) analisar as politicas e procedimentos imple-
mentados pelos conselheiros tutelares da Unidade Il de Ceilandia para
identificar e tratar casos de cyberbullying nas escolas da regiao; ii) inves-
tigar a percepcao dos conselheiros tutelares sobre a eficacia das suas
acoes de prevencao e intervencao no combate ao cyberbullying; e iii) pro-
por melhorias baseadas nas melhores praticas identificadas.

Este estudo visa comprovar que a implementacao de programas
de capacitacao, que incluem politicas claras e procedimentos eficazes,
capacitara os conselheiros tutelares a identificar e intervir de maneira
mais eficiente nos casos de cyberbullying, garantindo assim a protecao e
0 bem-estar das criancas e adolescentes.

O publico-alvo desta pesquisa inclui conselheiros tutelares, educa-
dores, pais e gestores escolares, que desempenham papéis cruciais na
protecao e no bem-estar das criancas e adolescentes. A motivagao para
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a realizacao deste estudo reside na necessidade urgente de compreen-
der e aprimorar a atuacao dos conselheiros tutelares na prevencao e
intervencao do cyberbullying, especialmente na Unidade Il do Conselho
Tutelar de Ceilandia, no Distrito Federal. A relevancia do estudo é des-
tacada pelo aumento significativo dos casos de cyberbullying durante a
pandemia de COVID-19, que exacerbou a dependéncia das tecnologias
digitais (Techreport, 2024).

REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo fornece a fundamentacao tedrica para o estudo em
quatro secoes: urbanizagao e desafios sociais de Ceilandia, impacto do
cyberbullying em estudantes vulneraveis, o cyberbullying como crime no
contexto legal brasileiro, e o papel crucial do Conselho Tutelar na prote-
¢ao dos direitos das criancas e adolescentes

Ceildndia, RA IX do Distrito Federal: Uma cidade de alto
potencial

Ceilandia & uma das regioes administrativas do Distrito Federal,
criada em 1971 para abrigar pessoas de areas de invasao em Brasilia.
Com mais de 400 mil habitantes, é a regiao mais populosa do Distrito
Federal. A economia de Ceilandia é variada, com forte comércio e indls-
trias de pequeno e médio porte, além de varias instituicdes de ensino,
incluindo escolas técnicas e profissionalizantes. No entanto, a regiao
enfrenta desafios de infraestrutura, como transporte publico e rede de
esgoto, e lida com problemas sociais significativos, como violéncia, tra-
fico de drogas e desigualdade social. A cultura nordestina é marcante,
refletida em suas festas e tradicoes culturais (IBGE, 2023).

A seguranca publica € uma preocupacao constante em Ceilandia,
com altos indices de criminalidade, incluindo crimes violentos e trafico de
drogas. As autoridades locais tém implementado diversas estratégias
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para combater a criminalidade e melhorar a seguranca dos moradores.
Ceilandia esta em continuo desenvolvimento urbano, com projetos de
habitacao e melhaorias na infraestrutura para promover a qualidade de
vida e a sustentabilidade. Esses esforcos buscam enfrentar os desafios
sociais e infraestruturais, proporcionando melhores condicoes de vida
para seus habitantes (IBGE, 2023).

Impacto do cyberbullying em estudantes em situacao de
risco

O cyberbullying € uma forma de agressao que ocorre atraves de
tecnologias digitais, como redes sociais, mensagens de texto e e-mails.
Esse fendmeno afeta principalmente criancas e adolescentes, causan-
do impactos negativos em seu bem-estar emocional, social e académi-
co (Smith et al., 2020).

Estudantes em situacao de risco, que enfrentam desvantagens so-
ciais e pessoais, como fracassos escolares, desvantagens econémicas
e dificuldades de adaptacao social, estao particularmente vulneraveis
ao cyberbullying (Caliman, 2022). Para o Prof. Caliman, a desigualdade
social @ uma variavel crucial, aumentando a vulnerabilidade desses es-
tudantes ao cyberbullying, devido a0 menor acesso a recursos de apoio e
habilidades para lidar com conflitos online (Caliman, 2022).

Dificuldades de interacao social e hostilidade sao comuns entre es-
tudantes em situacao de risco e podem se exacerbar no contexto online
devido ao anonimato e a facilidade de disseminagao de conteddo pre-
judicial (Smith et al., 2020). As escolas tém um papel fundamental na
prevencao e enfrentamento do cyberbullying, educando os estudantes
sobre o uso responsavel da tecnologia, empatia e resolucao de conflitos
(Caliman, 2022). Modelos de enfrentamento das desvantagens sociais,
como a pedagogia compensataria e o ensino individualizado, sao rele-
vantes para equipar os estudantes com habilidades para enfrentar e
superar situagoes adversas, incluindo o cyberbullying (Caliman, 2022).
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Em Ceilandia, muitas criancas nao tém acesso a Internet e a re-
cursos tecnologicos devido as limitacoes financeiras de suas familias.
Essa realidade pode intensificar sentimentos de desvalorizacao e es-
tresse, resultando em problemas de satde mental como ansiedade e
depressao. Aléem disso, esses estudantes muitas vezes se tornam alvo
de chacotas e piadas, como ser chamado de filho de empregada do-
mestica, por morarem na periferia. Essa forma de violéncia simbalica,
que € muito recorrente na regiao do Distrito Federal, agrava ainda mais
a situacao emocional desses jovens (Hinduja; Patchin, 2009).

Para o Prof. Alysson Portella, pesquisador do Ndcleo de Estudos
Raciais do Insper (Instituto de Ensino e Pesquisa), alunos pretos e par-
dos tém menos acesso a tecnologia nas escolas devido a localidade.
Ele afirmou em entrevista a Record News nesta terca-feira (18) que a
maioria desses estudantes vive em areas periféricas, onde ha menor
investimento em infraestrutura (Portella, 2024).

Cyberbullying como Crime

Segundo Barrére (2013), a escola e a adolescéncia sao contextos
importantes para entender o fendmeno do cyberbullying, pois a inte-
racao entre pares na escola frequentemente se estende ao ambien-
te online, onde comportamentos agressivos podem ser perpetuados
(Barrére, 2013). Esta extensao do bullying tradicional para o ambiente
virtual é corroborada pela pesquisa de Carvalho, Branquinho e Gaspar
de Matos (2017), que identificaram fatores discriminantes entre cyber-
bullies, cybervictims e individuos que sao tanto agressores quanto viti-
mas (Carvalho; Branquinho; Mataos, 2017).

Bourdieu e Passeron (1970) fornecem uma estrutura tedrica mais
ampla para entender o cyberbullyingno contexto das relagoes de poder e
reproducao social. Eles argumentam que a violéncia simbalica, presen-
te nas interacoes sociais, também se manifesta nas praticas de cyber-
bullying, onde a dominacao e a opressao sao reproduzidas através das
tecnologias digitais (Bourdieu; Passeron, 1970).
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Do ponto de vista econémico e social, Belfield e Levin (2007) discu-
tem as consequéncias de uma educacao inadequada, que pode incluir a
incapacidade de lidar com as novas formas de agressao, como o cyber-
bullying. Eles argumentam que a falta de uma educacao de qualidade
contribui para a perpetuacao de comportamentos agressivos online, re-
sultando em custos econdmicos e sociais significativos para a socieda-
de (Belfield; Levin, 2007).

Coutinho, Tomas Almeida e Relva (2022) destacam a importancia
de um contexto educacional robusto para combater o cyberbullying. Eles
enfatizam a necessidade de intervencoes educativas que abordem nao
apenas a prevencao, mas também a resposta eficaz ao cyberbullying,
integrando essas praticas nos curriculos escolares (Coutinho; Almeida;
Relva, 2022).

Considerado um crime sob a legislacao brasileira, o cyberbullying &
abordado no contexto do Marco Civil da Internet e da LGPD (Lei Geral
de Protecao de Dados Pessoais). O Marco Civil da Internet, formaliza-
do pela Lei n® 12.965/2014, estabelece principios, garantias, direitos e
deveres para o uso da internet no Brasil, tratando de questdes como
neutralidade, privacidade e retencao de informacoes e dados, que sao
relevantes para a seguranca cibernética e a protecao dos usuarios on-
line (Brasil, 2014). A LGPD, instituida pela Lei n° 13.709/2018, oferece
protecao aos individuos contra o uso indevido de seus dados pesso-
ais em contextos que possam configurar cyberbullying, definindo dados
pessoais como qualquer informacao relacionada a uma pessoa identifi-
cada ou identificavel (Brasil, 2018).

No Brasil, além do Marco Civil da Internet e da LGPD, o cyberbullying
pode ser abordado sob o viés do Cadigo Penal Brasileiro. Embora nao
exista uma lei especifica que trate exclusivamente do cyberbullying, di-
versas condutas relacionadas a ele podem ser enquadradas como cri-
mes, Como:

1. Difamacao (Art. 139 do Cadigo Penal): Atribuir a alguém um

fato ofensivo a sua reputacao.

224 | Geraldo Caliman; Veruska Alves de Lima e Silva; Welton Dias de Lima



2. Injaria (Art. 140 do Codigo Penal): Ofender a dignidade ou o de-
coro de alguem.

3. Ameaca (Art. 147 do Cadigo Penal): Ameacar alguém, por pa-
lavra, escrito ou gesto, ou qualquer outro meio simbdlico, de
causar-lhe mal injusto e grave.

Ademais, a Lei n° 13.185/2015 instituiu o Programa de Combate a
Intimidacao Sistematica (Bullying), que inclui o cyberbullying como uma das
formas de bullying. Essa lei prevé medidas de prevencao, diagnostico e
combate ao bullying, aplicaveis também ao ambiente digital (Brasil, 2015).

Contextualizando os dados sobre o cyberbullyingno Brasil, uma pes-
quisa realizada pelo Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEF) e
o Instituto de Pesquisa Datafolha em 2021 indicou que 37% dos adoles-
centes brasileiros ja foram vitimas de cyberbullying (UNICEF, 2021). Esse
dado mostra que o problema é comum entre jovens de 11 a 17 anos,
afetando sua satde mental e bem-estar. Sob a mesma perspectiva, a
SaferNet Brasil, uma organizacao que atua na promocao dos direitos
humanos na internet, reportou um aumento significativo no nimero de
denuncias de crimes ciberneticos, incluindo cyberbullying, durante a pan-
demia de COVID-19. Entre 2020 e 2021, houve um aumento de 47% nas
dendncias de cyberbullying feitas a organizagao (SaferNet Brasil, 2021).

O papel do Conselho Tutelar no combate ao cyberbullying esta ali-
nhado com orientagoes tedricas, destacando a importancia de inter-
vencoes educativas e mediagao de conflitos, conforme apontado por
Coutinho, Tomas Almeida e Relva (2022). As agdes preventivas e assis-
tenciais também seguem as abordagens de Barrére (2013) e Carvalho,
Branquinho e Gaspar de Matos (2017), que enfatizam o apoio institucio-
nal e psicologico. Essas perspectivas reforcam a necessidade de estra-
tégias educativas e legislativas eficazes, especialmente no Brasil, onde
0 Marco Civil da Internet e a LGPD fornecem bases legais para respon-
sabilizar agressores e proteger vitimas.
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O Papel do Conselho Tutelar no Sistema de Protecdo a
Crianca e ao Adolescente

O Conselho Tutelar é um 6rgao autdnomo, nao jurisdicional, respon-
savel por zelar pelo cumprimento dos direitos das criangas e adolescen-
tes conforme estabelecido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Sua principal funcao é atuar em casos de violacao de direitos, to-
mando as medidas necessarias para garantir a protecao integral dos
menores (Brasil, 1990). Criado pelo ECA em 1990, o Conselho Tutelar
representa um marco na protecao dos direitos infanto-juvenis no Brasil.
Desde sua criacao, tem se consolidado como um mecanismo funda-
mental na rede de protecao social, desempenhando um papel crucial na
articulacao entre a comunidade e o sistema de justica (Scheinvar, 2019).

Scheinvar e Nascimento (2020) discutem a transformacao das pra-
ticas dos Conselhos Tutelares, que tém se tornado cada vez mais ju-
risdicionais. Embora os conselheiros nao tenham poder judicante, suas
acoes muitas vezes se aproximam das praticas judiciais, especialmente
na tomada de decisoes que envolvem a protecao de direitos. A jurisdi-
cionalizacao das praticas pode trazer tanto beneficios quanto desafios.
Por um lado, pode aumentar a eficacia na protecao dos direitos, mas,
por outro, pode gerar tensoes entre o papel administrativo do Conselho
e as funcoes judiciais. Essa transformacao implica uma necessidade
crescente de formacao juridica e capacitagao especifica para os conse-
Iheiros (Scheinvar, 2020, p. 33).

Scheinvar (2021) discute como a l6gica penal se manifesta nas pra-
ticas cotidianas dos Conselhos Tutelares e das escolas. A autora argu-
menta que essa logica pode levar a uma criminalizagao das agoes de
criancas e adolescentes, transformando situagoes de vulnerabilidade
social em questoes de ordem publica. A influéncia da logica penal pode
desviar o foco da protecao para o controle e a punicao, o que contradiz
0 abjetivo principal dos Conselhos Tutelares. Isso reforca a necessidade
de uma formacao continua e critica para os conselheiros, capacitando-
-0s a atuar de maneira mais humana e inclusiva (Scheinvar, 2021, p. 47).
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Essa revisao de literatura enfatiza a importancia de uma aborda-
gem holistica e colaborativa na prevengao e combate ao cyberbullyinge a
protecao dos direitos das criancas e adolescentes, integrando as pers-
pectivas de educacao, seguranca cibernética e atuacao do Conselho
Tutelar (Scheinvar, 2021, p. 50).

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Conforme descrito por Gil (2008, p. 110-115), foram utilizadas téc-
nicas metodologicas qualitativas, incluindo entrevistas semi-estrutu-
radas e dinamicas de grupo focal. As entrevistas foram conduzidas via
Google Forms, com o link do formulario disponibilizado por e-mail aos
participantes, permitindo uma coleta de dados pratica e acessivel, com
flexibilidade de tempo e local, alcancando um maior nimero de partici-
pantes. O roteiro das entrevistas foi elaborado para explorar profunda-
mente 0s aspectos relacionados ao tema. Com base nos pontos criticos
observados nas respostas, foi organizada uma dinamica de grupo focal
para promover discussoes mais aprofundadas e colaborativas, facilitan-
do a exploracao de temas emergentes e enriquecendo a analise dos da-
dos coletados. Os participantes da pesquisa foram os conselheiros tu-
telares da Unidade Il da Regiao Administrativa IX, Ceilandia, Brasilia-DF
e é formado por cinco membros, conforme estabelecido pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) no Brasil. Esses conselheiros foram
eleitos pela comunidade local para mandatos de quatro anos. Apenas
quatro participantes responderam o formulario da pesquisa.

Relatdorio Resumido da Entrevista Semi-Estruturada
Perfil dos Conselheiros de Classe

Os conselheiros tutelares de Ceilandia, participantes desta pesqui-
sa, apresentam uma distribuicao etaria igual entre as faixas de 35-44
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anos e 45-54 anos, com equilibrio de género, sendo metade dos res-
pondentes do sexo masculino e a outra metade do sexo feminino. A
maioria atua como conselheiro tutelar ha 1-5 anos, e todos estao lota-
dos na unidade do Conselho Tutelar Ceilandia Il. Em termos de formacao
académica, os respondentes possuem qualificacoes diversas, incluindo
ensino médio, graduacao em pedagogia e pos-graduacao em gestao
das politicas sociais.

Em relacao ao conhecimento sobre cyberbullying, todos os conse-
Iheiros ja ouviram falar sobre o termo, definindo-o como sofrimento
psicologico e crime virtual. No entanto, 75% dos respondentes nunca
participaram de atividades de formacao ou capacitacao relacionadas ao
tema. Embora 25% dos conselheiros observem casos de cyberbullying
em suas areas de atuagao, a maioria nao tem certeza sobre a frequéncia
desses incidentes.

Definicdo de Cyberbullying na Visdo dos Conselheiros de
Classe

A partir da analise das respostas dos participantes sobre a defi-
nicao de cyberbullying, podemas elaborar um conceito abrangente que
capture as diversas percepgoes e nuances desse fenémeno. As respos-
tas refletem uma compreensao multifacetada do cyberbullying, desta-
cando seus aspectos psicologicos, legais e a necessidade de maior cla-
reza e discussao sobre o tema. O sofrimento psicologico foi identificado
como um impacto significativo, abrangendo sentimentos de ansieda-
de, depressao e baixa autoestima, sublinhando a gravidade dos efeitos
emocionais e mentais causados por comportamentos agressivos no
ambiente online.

Alem disso, as respostas que classificam o cyberbullying como cri-
me virtual destacam a dimensao legal do fendémeno, reconhecendo-o
como uma atividade que viola leis de protecao a privacidade e dignidade
humana. Essa perspectiva reforca a necessidade de medidas legais e
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judiciais rigorosas para punir 0s agressores e proteger as vitimas, aléem
de politicas educativas claras. No entanto, a percepgao de que o concei-
to de cyberbullying é algo a ser discutido e nao tem uma definicao con-
creta, revela que esse fendmeno ainda nao é completamente entendido
ou consensual. Para os conselheiros tutelares, isso indica a necessidade
de um debate continuo e de educacao para alcancar uma definicao mais
clara, que possa orientar intervencoes e politicas de maneira adequada.

Portanto, para o grupo de conselheiros tutelares da Unidade Il da
Ceilandia, pode-se definir cyberbullying como:

Uma forma de agressao digital que causa sofrimento psico-
légico significativo as vitimas e é considerada uma atividade
criminosa segundo leis de protecdo a privacidade e digni-
dade humana. O conceito de cyberbullying ainda necessita
de discussdo e esclarecimento, refletindo a complexidade
e a evolucdo continua das interacdes online (Conselheiros
Tutelares, 2024).

As formas de cyberbullying

A analise dos dados revela uma percepcao distinta entre os con-
selheiros tutelares sobre as formas mais comuns de cyberbullying. A
difamacao online é vista como a forma mais prevalente, seguida pela
exclusao intencional de grupos online e a divulgacao de informacoes
pessoais sem consentimento. A humilhacao pablica nas redes sociais e
as ameacas através de mensagens eletronicas, embora significativas,
sao percebidas como menos comuns em comparacao.

Esses resultados refletem um cenario preocupante onde as for-
mas de cyberbullying mais insidiosas e invasivas — aquelas que afetam
diretamente a reputacao e a inclusao social dos individuos — sao as
mais prevalentes. A difamacao online pode causar danos irreparaveis a
imagem e autoestima da vitima, enquanto a exclusao de grupos online
e a divulgacao de informacoes pessoais podem levar a sentimentos de
isolamento e vulnerabilidade extrema.
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Identificacdo e Prevencdo do Cyberbullying

Os principais desafios apontados na identificacao precoce do cyber-
bullyingincluem a dificuldade em distinguir entre brincadeiras e compor-
tamento prejudicial, limitacdes técnicas para acessar plataformas online
utilizadas pelos alunos e a auséncia de paliticas claras e procedimentos
de denuncia nas escolas. Para a prevencao, os conselheiros destacam a
importancia da promocao de uma cultura escolar de respeito, empatia
e tolerancia, alem da implementacao de programas de educacao sobre
comportamento online responsavel.

Os conselheiros acreditam que tém um papel significativo na iden-
tificacao e intervencao de casos de cyberbullying, auxiliando na imple-
mentacao de politicas anti-bullying nas escolas e facilitando a comuni-
cacao entre escolas, familias e a comunidade. Eles ressaltam a necessi-
dade de maior colaboracao entre escolas, familias e conselheiros, bem
como a implementacao de programas educativos desde idades mais
jovens e 0 aumento do suporte psicologico para vitimas e agressores.

Por fim, as recomendacoes destacadas pelos conselheiros incluem
a realizacao de palestras e trabalhos de conscientizacao sobre o uso
seguro da internet, a promocao de respeito e empatia entre os alunos e
a implementacao de politicas publicas eficazes para lidar com o cyber-
bullying nas escolas e comunidades.

Relatdorio Resumido da Dinamica de Grupo Focal

A dinamica de grupo focal, realizada in loco com dois pesquisadores
e cinco conselheiros tutelares, teve uma duracao de 46 minutos e abor-
dou quatro pontos criticos identificados nos formularios respondidos
pelos proprios conselheiros. Esta atividade visou aprofundar a compre-
ensao dos desafios e necessidades enfrentadas pelos conselheiros no
enfrentamento do cyberbullying, fornecendo contribuicoes valiosas para
futuras intervencoes e politicas. A seguir, esta o contetdo dos pontos
criticos debatidos na dinamica:
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Falta de Formacédo e Capacitacdo

Ponto Critico 1: A falta de formacao especifica e capacitacao para
lidar com casos de cyberbullying foi o principal problema identificado.
Dos quatro conselheiros, apenas um participou de alguma atividade de
formacao relacionada ao tema, evidenciando uma lacuna significativa
na preparacao para enfrentar esse desafio.

Desafios na Identificacdo Precoce

Ponto Critico 2: Os conselheiros enfrentam grandes dificuldades
na identificacao precoce de casos de cyberbullying. A auséncia de po-
liticas claras, a dificuldade de distinguir entre brincadeiras e compor-
tamentos prejudiciais, e limitacoes técnicas para acessar plataformas
online sao obstaculos significativos.

Observacdo de Casos de Cyberbullying

Ponto Critico 3: Trés dos quatro conselheiros afirmaram ter obser-
vado casos de cyberbullyingem suas areas, o que mostra que o problema
é prevalente e visivel, mas muitas vezes mal compreendido e tratado.

Medidas Preventivas e Colaboracdo

Ponto Critico 4: A implementacao de programas de educagao so-
bre comportamento online responsavel e a promocao de ambientes
escolares inclusivos foram destacadas como medidas preventivas efi-
cazes. Além disso, trés dos quatro conselheiros acreditam que a comu-
nicacao entre a escola e os conselhos tutelares é eficaz na identificacao
e intervencao do cyberbullying.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados coletados atraves das técnicas metodologicas
revelou que a falta de formacao compromete a eficacia dos conselhei-
ros na identificacao e intervencao em casos de cyberbullying. A forma-
cao superficial recebida no inicio do mandato nao é suficiente para lidar
com a complexidade do problema. Isso revela uma necessidade urgente
de programas de capacitacao continuos e especificos para aprimorar a
competéncia dos conselheiros nesse aspecto.

A necessidade de politicas claras e procedimentos de dentncia nas
escolas é crucial. A falta de clareza e as dificuldades técnicas tornam a
identificacao precoce do cyberbullying um desafio constante. Isso evi-
dencia a necessidade de desenvolver ferramentas e metodologias es-
pecificas para facilitar essa identificacao.

A observacao direta dos casos pelos conselheiros indica que o
cyberbullying € um problema real e presente nas comunidades. A linha
ténue entre brincadeira e agressao requer uma abordagem sensivel e
informada para distinguir e tratar adequadamente os casos. Essa re-
alidade reforca a necessidade de treinamento especializado para os
conselheiros.

A comunicagao eficaz entre escolas e conselhos tutelares é essen-
cial para a prevencao e intervencao no cyberbullying. Promover um am-
biente escolar inclusivo e respeitoso, juntamente com programas edu-
cativos, pode ser uma estratégia poderosa para prevenir o cyberbullying.
No entanto, a diferenga na abordagem entre escolas publicas e privadas
aponta para uma necessidade de maior integracao e colaboragao entre
todos os tipos de instituicoes de ensino.

CONCLUSAO

Este estudo investigou a atuacao, estratégias e desafios enfren-
tados pelos conselheiros tutelares da Unidade Il do Conselho Tutelar
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de Ceilandia no combate ao cyberbullying. Foram analisadas as politicas
implementadas, a percepcao dos conselheiros sobre a eficacia de suas
acoes e propostas de melhorias baseadas em melhores praticas. A pes-
quisa revelou que os conselheiros tutelares possuem um entendimento
basico do cyberbullying, mas carecem de formagao especifica e conti-
nua para lidar eficazmente com o problema. Apesar de reconhecerem
a gravidade do cyberbullying e observarem casos esporadicos, 0s con-
selheiros enfrentam dificuldades na identificacao precoce e na imple-
mentacao de politicas preventivas devido a limitagoes técnicas e falta
de recursos.

A problematica do cyberbullying exige uma abordagem multiface-
tada que envolva a capacitacao continua dos conselheiros tutelares, a
implementacao de politicas publicas eficazes e a colaboragao entre es-
colas e comunidades. E imperativo que se promova uma cultura de res-
peito e empatia, tanto online quanto offline, para garantir o bem-estar
e a seguranca dos estudantes. A formacao dos conselheiros deve ser
uma prioridade, equipando-0s com as ferramentas necessarias para
identificar e intervir eficazmente em casos de cyberbullying, garantindo
a protecao e o desenvolvimento saudavel das criancas e adolescentes.

Os objetivos do estudo foram parcialmente alcancados. A analise
das politicas e procedimentos revelou a necessidade de uma revisao e
atualizacao constantes para melhor enfrentar o cyberbullying. A inves-
tigacao da percepgao dos conselheiros destacou a importancia de for-
macao e capacitacao continuas. No entanto, a implementacao de me-
Ihorias praticas ainda depende de politicas publicas mais eficazes e do
suporte das instituicoes educacionais. O estudo validou a proposicao
de que aimplementacao de programas de capacitacao, aliados a politi-
cas claras e procedimentos eficazes, € essencial para melhorar a atua-
cao dos conselheiros tutelares na prevencao e intervencao de casos de
cyberbullying. A formacao continua e especifica foi identificada como um
fator crucial para o sucesso dessas iniciativas.

Este trabalho contribui para a literatura existente ao destacar a
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realidade enfrentada pelos conselheiros tutelares de uma regiao espe-
cifica, como Ceilandia, e ao propor a necessidade urgente de politicas
publicas eficazes e programas de formagao continuos. A pesquisa re-
forca a importancia da colaboracao entre escolas, conselhos tutelares
e comunidade para a criagao de um ambiente seguro e acolhedor para
os estudantes.

Sugestdes para pesquisas futuras incluem investigar a eficacia de
programas de formacao continua para conselheiros tutelares e suas
implicacoes praticas, analisar a implementacao de politicas puablicas
especificas para o combate ao cyberbullying em diferentes regioes ad-
ministrativas do Distrito Federal, estudar a percepcao e o impacto do
cyberbullying entre estudantes de diversas faixas etarias e contextos
socioecondmicos, e avaliar o uso de tecnologias emergentes, como a
inteligéncia artificial, na deteccao e prevencao do cyberbullying.

Por fim, a realizacao deste estudo proparcionou uma compreensao
mais aprofundada dos desafios enfrentados pelos conselheiros tutela-
res e das necessidades urgentes para melhorar a eficacia de suas acoes.
E fundamental continuar investindo em pesquisas e politicas que abor-
dem o cyberbullying de maneira abrangente, garantindo que todos os
jovens possam usufruir de um ambiente digital seguro e inclusivo.
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O CLIMA ESCOLAR POSITIVO

Rita de Cassia de Almeida Rezende ?°
Geraldo Caliman3°

INTRODUCAO

Atualmente, a tematica do clima escolar esta sendo pesquisada em
diversas areas, contudo ainda ha muito a se estudar, uma vez que o0s
efeitos do clima escolar, dentro do contexto escolar, precisam de maior
reflexao a respeito de suas influéncias negativas e positivas (Carvalho,
1997; Matos, 2004). Tanto o clima negativo como o positivo interferem
em toda a estrutura pedagogica, relacional e administrativa de uma es-
cola. Estainfluéncia do clima positivo e negativo permeia todos os cam-
pos do ambito escolar, no entanto, neste artigo, o objetivo é apresentar
a relacao entre o clima escolar positivo e a aprendizagem dos estudan-
tes, alem de discorrer sobre a influéncia do clima escolar positivo nas
relacoes de interacao no contexto escolar.

Para definicao de clima escolar, nesta pesquisa, sera utilizada a
gque o GEPEM (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Moral —
UNICAMP/UNESP), define como sendo o conjunto das percepgoes de
toda a comunidade escolar vivenciadas e construidas no contexto da
escola. Ele engloba fatores inter-relacionais, relagoes humanas, estru-
tura fisica, bem como a parte pedagogica e administrativa presentes na
comunidade educativa.

29 Professora da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal - Brasilia. (Brasil). Mestra
e Doutoranda pela Universidade Catélica de Brasilia. Curriculo Lattes: E-mail. http://
lattes.cnpq.br/3287790767774952. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-3354-
7972. E-mail: ritinhademaria@gmail.com.

30 Coordenador da Catedra UNESCO de Juventude, Educacdo e Sociedade (Universidade
Catolica de Brasilia - UCB). Brasilia. Brasil. P6s-Doutorado em Educac¢do. Curriculo
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0986657832961163. ORCID: https://orcid.org/0000-
0003-2051-9646. E-mail: caliman@p.ucb.br.
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A construcao desse artigo partiu da analise de publicacbes que
abordaram a tematica em questao e que possibilitaram desenhar um
panorama dos estudos feitos entre os anos de 2003 e 2018, por meio
do repositdrio da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior). Esse panorama destacou algumas particularidades
sobre os estudos e permitiu elaborar o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1- Artigos analisados

ARTIGOS
ANALISADOS

h *76 publicagdes;
* Apenas 9 abordaram escolas brasileiras;

b - Primeira publicacao sobre a tematica
2 foi publicada em 2007, em Sao Paulo;

b * a maior concentragao de publicagoes
estd em Portugal, na Espanha e nos EUA;

J) b - Primeira publicagao sobre a tematica
N\ foi publicada foi em 2003 na Espanha;

b * Saeb e Prova Brasil indicam relagao
entre clima e desempenho académico;

J) b * A maioria das publicagdes abordaram a
N relacao entre clima e violéncia e bullying;

@ OPVCE identificou a relagdo entre
interagdo e aumento escolar.

Fonte: elaborado pela autora (2024) com base nas publicacoes da CAPES entre 2003 e 2018 sobre clima
escolar.

A partir desse panorama apresentado no Quadro 1, pode ser in-
ferido que, para o Brasil, o clima escolar ainda apresenta um campo
inexplorado e que aponta lacunas que precisam ser preenchidas com
respostas sobre a influéncia que o clima escolar pode ter dentro do con-
texto escolar, principalmente, do ponto de vista positivo.

Por isso, foi escolhido para este trabalho, o enfoque positivo que
o clima escolar pode exercer dentro da instituicao escolar. Considerado
positivo, o clima que apresenta bom relacionamento entre toda a comu-
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nidade escolar, com conflitos resolvidos por meio do dialogo e da media-
cao e que tenha processo de ensino-aprendizagem positivo (Castellini,
2019; Vinha, Nunes, Silva, Vivaldi, Moro, 2017). Diante do conceito apre-
sentado pelos autores citados, decidiu-se, ao longo de toda narrativa,
adotar a sigla CEP para se referir ao Clima Escolar Positivo.

Para melhor apresentar as influéncias positivas do CEP (Clima
Escolar Positivo), foram selecionadas duas vertentes: I) a relacao do CEP
com a aprendizagem e Il) a relagao do CEP com as interacoes. Sendo
assim, &€ mister retomar a definicao dos elementos que compoem essa
relacao. Comecando pelo clima escolar, para VVinha, et al (2016), o clima
escolar engloba as relacoes administrativas e humanas, bem como a
estrutura fisica e pedagogica da escola adicionando ainda valores, ob-
jetivos, expectativas e visoes que todos os integrantes da comunidade
escolar apresentam. Quanto a aprendizagem, nas palavras de Piaget,
pode se afirmar que ela é a relacao do sujeito com o objeto em con-
sonancia com pontos hereditarios e elementos de experiéncias obtidas
pelo meio. Vygotsky afirma que o conhecimento se da pelo convivio
com os outros e por meio das relagoes sociais experienciadas na escola.
Para Wallon, a interacao com o contexto tem significativa relacao para
a aprendizagem, em sua teoria, ele afirma que o desenvolvimento se da
de forma integral a partir da relacao com o biologico, o afetivo, o social
e o intelectual.

A partir das definicoes apresentadas sobre os elementos que com-
poem a tematica, e possivel listar alguns elementos que sao recorren-
tes nas definicoes.
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Quadro 2 - Elementos recorrentes na construgao do clima escolar positivo

Clima escolar
(VINHA et al, 2016)

Sujeito (relagdes humanas)
Meio (contexto)

CEP
Clima Escolar
Positivo

Aprendizagem
(Piaget, 1973)

Sujeito
Objeto
Meio (contexto)

Aprendizagem
(Vygostsky, 1993)

Sujeito
Outros
Meio (contexto)

Interagao
(Wallon, 2010)

Sujeito
Meio (contexto)

Fonte: Elaborado pela autora (2024) com base em pesquisa bibliografica Vinha et al
(2016), Piaget (1973), Oliveira (1997) e Wallon (2010).

Com base no Quadro 2, € possivel construir algumas inferéncias: a)
0 sujeito € um elemento central para que haja o clima escolar e para que
a aprendizagem seja desenvolvida; b) 0 meio, ou o contexto, € a base
para que as relagdes ocorram seja entre o objeto como afirma Piaget,
seja com o outro, como apresenta Vygotsky, seja com o locus de cons-
trucao como afirmam Vinha et al (2016), ou seja de forma integral como
afirma Wallon. Sendo assim, pode-se reiterar que tanto na construcao
do clima escolar, como para ocorrer o desenvolvimento da aprendiza-
gem; 0 meio, o sujeito e 0 objeto precisam estar em continua relacao de
interacao, de influéncia e de interligacao. Os elementos apresentados
serao a base para que seja construido o clima escolar e que seja desen-
volvida a aprendizagem.

1. O CLIMA ESCOLAR NEGATIVO E POSITIVO

O clima escolar dentro da escola pode tanto ser negativo, como é
abordado na maioria dos estudos realizados, como pode ser positivo. O
clima escolar ja foi definido neste trabalho com base em alguns autores
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que trabalham essa tematica, ASSIM, para melhor esclarecimento, se-
rao abordados, a seguir, as duas tipologias: positivo e negativo, para as-
sim ser possivel fazer um panorama de possiveis divergéncias, e quem
sabe, algumas convergéncias entre estas duas pontas antagonicas.

Clima escolar negativo de acordo com Thapa et al. (2013), Vinha et
al. (2017) e Casassus (2008) é quando, no ambiente escolar, ha casos
de violéncia e de inseguranca, a comunidade escolar nao se sente bem
dentro do ambiente da escola, ha problemas de indisciplina, de bullying,
de injusticas e nao sao privilegiadas atitudes de respeito e de dialogo.
Ainda com base nos mesmos autores citados, o clima escolar positivo
pode ser definido como o0 ambiente escolar que apresenta bons relacio-
namentos entre os membros, ha bons resultados no desempenho es-
colar, os estudantes se sentem motivados para a realizacao das tarefas
escolares, os membros da comunidade escolar sentem-se acolhidos,
respeitados e ouvidos, além de ter a participacao dos pais e responsa-
veis nas atividades da escola.

Quadro 3 - Comparacao entre clima escolar negativo e positivo

NEGATIVO POSITIVO

Casos de bullying; Sentimento de seguranca
Casos de violéncia; Respeito

Indisciplina dos estudantes; Motivacao dos estudantes
Desrespeito; Dialogo

Falta de dilogo; Justica

Injusticas; Sentimento de bem-estar
Sentimento de mal-estar; Maior desempenho
Menor desempenho académico

académico

Fonte: Elaborado pela autora (2024) com base em Thapa et al. (2013), Vinha et al. (2017) e Casassus (2008).

Diante do Quadro 3, fica perceptivel as divergéncias entre o clima
negativo e o positivo, e € possivel afirmar que a Unica coisa que 0s une
é 0 ambiente escolar em que tanto um como o outro sao construidos.
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Sendo assim, a comparagao nos permite inferir que o negativo e o po-
sitivo apresentam pontos totalmente divergentes e por esse motivo, 0
resultado que eles podem trazer para o ambiente escolar sao tao an-
tagbnicos como suas caracteristicas. Enquanto o positivo pode trans-
formar a vida dos estudantes e de todos os membros da comunidade
escolar a ponto de mudar a vida escolar e a vida pessoal. O negativo
pode condena-los ao fracasso na escola e na vida.

2. O CEP - clima escolar positivo

Como ja foi citado, a tematica desse artigo € o clima escolar po-
sitivo, sendo assim, vamos comecar a abordagem do tema a partir da
citacao de Castello et al (2009).

Ter uma boa relagdo em sala de aula deve ser uma preocu-
pacdo constante, visto que n6s também temos limitagdes e
que o tipo de relagdo que tivermos com nossos alunos in-
fluenciara para o sucesso de nossa profissao. (Castello et al,
2009, p. 04).

Ao analisar a citacao de Castello et al (2009), infere-se que a rela-
cao de respeito, de acolhimento e de interacao entre professor e estu-
dante também é fundamental para que haja um clima agradavel dentro
da sala de aula. Esse clima positivo, de acordo com Vinha et al (2016)
traz qualidade ao processo de ensino-aprendizagem e motivacao para
realizar o trabalho escolar. Além da parte que se refere a aprendizagem,
0 CEP (clima escolar positivo) promove beneficios do ponto de vista es-
trutural e relacional. Ele traz bons relacionamentos entre os sujeitos da
comunidade escolar, estimulo a participacao nas atividades escolares e
a resolucao dos problemas por meio do dialogo.

Assim, com base em pesquisas feitas (Cornejo, Redondo, 2001;
Gomes, 2005; Rocha e Pedrosa, 2008) ao analisar o CEP (Clima Escolar
Positivo), os resultados alcancados por meio de sua construcao, den-
tro do contexto escolar, permeiam setores diversos e sensiveis, e para
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a discussao, nesta pesquisa, serao abordados os dois setores que sao
significativos: a) a relagcao do CEP (Clima Escolar Positivo) com as inte-
racoes pessoais dentro da dinamica escolar e b) a relacao do CEP(Clima
Escolar Positivo) com a aprendizagem dos estudantes.

2.1. O CEP (Clima Escolar Positivo) e as relacdes de
interacao no contexto escolar.

A escolha por iniciar a discussao pela parte das interagdoes no con-
texto escolar dar-se-a pela importancia que a escola tem dentro da vida
do ser humano. A escola é o lugar de ensinar, contudo nao € so para isso
que ela deve existir, 0 mais importante papel que a escola deve exercer
é educar, educar para a escola, para a sociedade e para a vida por meio
do seu contexto fisico, relacional e de valores (Caliman, 2015). Sendo as-
sim, a qualidade das relacoes, que os participantes do contexto escolar
tém, é de importancia fundamental para o desenvolvimento de toda a
comunidade educativa e basilar para a educagao social que prima pelo
fortalecimento do desenvolvimento humano em sociedade.

Com base nainfluéncia do CEP (Clima Escolar Positivo) nas relacoes
inter e intrapessoal, pode—se perceber que ha resultados positivos nos
dois tipos de relacao. No relacionamento interpessoal, o CEP promove
boa interacao entre os sujeitos inseridos na escola, além de promover a
proximidade entre os pais, a comunidade, os estudantes, os professo-
res e todos os sujeitos da comunidade escolar.

Do ponto de vista intrapessoal, os estudantes desenvolvem-se
emocionalmente e tornam-se mais aptos para o convivio social. Essa
relacdo também permite que o estudante se sinta pertencente a es-
cola, pois ele se sente acolhido, respeitado, ouvido e tem a sensacao
de bem-estar por conviver nesse ambiente. A escola que possui CEP
desenvolve um espago de convivéncia pautado na dialogicidade, no
respeito, nos padroes de justica e de equidade. Como apresenta Vinha
(2016) a escola deve ser o lugar onde os estudantes tenham a oportu-
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nidade de aprender a resolver conflitos assertivamente, dialogicamente
e cooperativamente.

Além de todos esses beneficios apresentados, a boa qualidade do
clima escolar afeta, positivamente, a questao da evasao escolar, de fal-
tas sem justificativas além de garantir a permanéncia dos estudantes
na escola, assim, € possivel perceber o desenvolvimento critico e social
dos estudantes por meio de mudangas comportamentais.

O CEP nas interacoes traz beneficios interpessoais e intrapessoais,
uma vez que os estudantes de escolas com CEP sentem-se mais se-
guros, ha menos ocorréncia de violéncias, menos casos de bullying, os
estudantes sentem-se mais confiantes e sao mais protagonistas das
atividades a eles propostas (Astor, Guerra e Van Acker, 2010).

No ponto de vista relacional com o contexto, o CEP promove maior
interacao com a comunidade escolar, amplia as condicoes de vivenciar
a autonomia, a tolerancia, a empatia e o dialogo (Aragao, Albuquerque,
2012), para Trapa et al (2013) o clima positivo também atenua os impac-
tos negativos do contexto socioecondmico dos estudantes, além de ser
fator protetor para o desenvolvimento positivo desses jovens frente a
problemas comportamentais.

A partir da revisao bibliografica feita sobre o CEP (Clima Escolar
Positivo) e a aprendizagem é possivel estabelecer um quadro de pontos
recorrentes nessa relacao.
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Figura 1-Beneficios do clima escolar positivo para as relagoes interacionais

4 N\
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|\ J
4 N\
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N\ J
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eassauacors| | | Amront
PESSOAIS
|\ J
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EVOLUCAO
POSITIVA NA
ViDA
|\ J
4 N\
SENTIMENTO DE
SEGURANCA
N\ J

Fonte: Elaborada pela autora (2024) com base em pesquisa bibliografica (Astor, Guerra e Van Acker
(2010), Aragao, Albuquerque, (2012), Thapa et al (2013)).

Ao destacar os beneficios elencados no Figura 1, pode se com-
preender a importancia do clima escolar positivo nas interacoes dentro
da escola. Os efeitos que o CEP pode ter na vida pessoal de toda a
comunidade escolar, em especial no que se refere aos estudantes, sao
significativos, pois estes estudantes tornam-se mais participativos e
motivados, com autoestima desenvolvida e sentindo-se seguros nesse
ambiente escolar. A partir dessa construcao positiva de vivéncia inte-
racional, os estudantes tornam-se mais completos e preparados para
enfrentar os desafios académicos, bem como os desafios sociais.
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2.2. O CEP (Clima Escolar Positivo) e a aprendizagem
dos estudantes

Quando o CEP (clima escolar positivo) esta consolidado em uma
escola, os efeitos positivos para a aprendizagem dos estudantes sao
vultosos. Pesquisas enfatizam que todo o processo de aprendizagem
sente mudancas que vao desde a melhora do rendimento dos estudan-
tes até o aumento da participagao deles na realizacao das atividades
escolares, pois eles aprendem mais e podem mostrar isso nas ativida-
des a eles propostas.

Autores como, (2016); Matos (2004); Cornejo, Redondo (2007);
Gomes (2005); e Rocha, T (2011) afirmam que ha uma intrinseca rela-
cao entre o CEP e a melhoria do desempenho dos estudantes. Pedrosa
(2011) ressalta ainda que existem outros fatores dentro da dinamica da
escola que influenciam positivamente ou negativamente o desempe-
nho dos estudantes, contudo o clima escolar apresenta uma relevancia
diferenciada.

Ao referir-se ao CEP é necessario abordar o l6cus de criacao deste
clima, a escola. Ela € um espaco de aprendizado, que possibilita o de-
senvolvimento de ideias, de reflexdes e de discussdes diversas (Pava,
Rozo, 2012). Os estudantes que estudam em escolas que apresentam
o CEP, tém maior probabilidade de desenvolverem seu aprendizado,
sua criticidade bem como o0 seu compromisso com a construcao de seu
conhecimento.

Vinha et al (2016) apresenta que os estudantes que estao inseridos
em escolas com CEP sentem-se mais motivados para a realizacao de
seus trabalhos escolares, se sentem mais interessados em participar
das atividades a eles propostas em sala. Thapa et al (2013) também
ressalta que estes estudantes faltam menos as aulas, tém menos pro-
blemas com indisciplina aléem de apresentarem maior permanéncia na
escola (conclusao do Ensino Fundamental e Ensino Médio).

A influéncia do CEP no desenvolvimento académico dos estudan-
tes também ocorre no grau da motivacao que os discentes apresentam
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(Gutiérrez, 2017). Sendo assim a relacao de compromisso estabelecida
entre os estudantes e as atividades escolares esta intrinsicamente li-
gada ao grau de CEP existente na unidade de ensino (Sanchez, Jiménez-
Parra, 2022, Enriquez et al, 2022).

A partir da pesquisa bibliografica feita sobre o CEP (clima escolar
positivo) e a aprendizagem, é possivel estabelecer um quadro de pontos
recorrentes nessa relacao positiva.

Figura 2 - Beneficios do clima escolar positivo para a aprendizagem
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Fonte: Elaborada pela autora (2024) com base em pesquisa bibliografica (Trapa et al (2013) Sanchez,
Jiménez-Parra (2022), Enriquez et al (2022) Gutiérrez (2017) e Vinha et al (2016)).

248 | Rita de Cassia de Almeida Rezende; Geraldo Caliman



Ao analisar o Figura 2, é perceptivel que o clima escolar positivo
contribui diretamente com a aprendizagem dos estudantes, as mudan-
cas proporcionadas vao consolidar uma atmosfera de encorajamento
e de pertencimento, em que os estudantes se sentem convidados a
construirem seu aprendizado por meio de sua participacao ativa dentro
das atividades escolares. E, a medida que esse aprendizado académi-
co é desenvolvido, os discentes também se desenvolvem socialmente,
proporcionando assim aprendizado para a escola e também para a vida.

3. REFLEXOES EM TORNO DO CLIMA ESCOLAR

Diante de toda a explanacao feita sobre o CEP (Clima Escolar
Positivo), uma pergunta tornar-se recorrente: por que ainda nao se
prioriza o clima escolar positivo dentro das escolas? A resposta a essa
pergunta, talvez possa ser dada pela existéncia de um padrao ainda tra-
dicional que esta arraigado dentro de todo o processo pedagogico e da
estrutura da escola que é vivenciado ainda nos dias atuais.

Tradicionalmente, as nossas escolas foram desenvolvidas sob uma
hierarquizacao social, em que os professores determinavam e 0s es-
tudantes acatavam. Nao havia espaco para o dialogo nem para a inte-
racao. E o espaco escolar nao era aberto @ comunidade. Diante dessa
construcao historica, o espago escolar tornou-se um ambiente fechado,
macante e desagradavel tanto para os estudantes como para os pro-
fessores. Talvez, por esses motivos, ainda o clima escolar positivo nao
esteja sendo construido em todas as escolas.

Partindo das vantagens que o CEP (Clima Escolar Positivo) apre-
senta, uma das que mais chama atencao é a construcao de um ambien-
te dialogico, Freire (2016) afirma que o dialogo é uma exigéncia existen-
cial do ser humano, diante da afirmacao desse grande mestre, pode de-
sencadear todas as outras vantagens. Por meio do dialogo, é possivel
construir um clima positivo, com interagoes sociais e emacionais, aléem
de proporcionar um ambiente acolhedor, sem violéncia e com a sensa-
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¢ao de bem-estar para todos os membros da comunidade escolar.

Do ponto de vista da aprendizagem, as publicacdes selecionadas
apresentaram diversas vantagens para o desenvolvimento do conheci-
mento por meio do CEP. A mudanca comportamental dos estudantes,
proporcionada pelo clima escolar positivo, gera no fazer pedagogico al-
teracoes que trazem maior engajamento e participacao dos discentes,
ha menor casos de faltas sem justificativas, ha maior protagonismo e
criticidade dentro do ambiente escolar.

Retomando Piaget, Vygotsky e Wallon, citados no inicio do artigo,
infere-se que o CEP (Clima Escolar Positivo) traz para dentro da escola o
ontologico e o epistemologico dos estudantes, que a interacao propor-
ciona estimulos que transformam o fazer do discente, e que o conheci-
mento se torna uma construcao entre o interpessoal e o intrapessoal,
sendo assim, ocorre de fora (mundo da escola) para dentro (o estudan-
te) e vice-versa (Moreira, 2010).

Assim, a escola deve ser um ambiente pedagogico em que as ex-
periéncias ontolagicas e epistemolagicas de toda a comunidade esco-
lar devem ser respeitadas. Que ela seja um ambiente de bem-estar e
de pertencimento, em que os estudantes podem ter sua formacao na
integralidade e que os frutos desse desenvolvimento integral podem
contribuir imediatamente para a melhoria da vida dos estudantes ou
por toda a trajetoria de vida deles.

No relatorio “Reimaginar nossos futuros juntos: Um contrato so-
cial para a educacgao (2022) " da Unesco, dentre o0s cinco eixos que sao
apresentados com poder de transformacao da educacao esta a Escola.
Para o relatorio, ela deve ser local de acolhimento, de seguranca, de
bem-estar e de equidade. Diante disso, pode-se fazer o link entre essas
caracteristicas e a escola que o CEP (Clima Escolar Positivo) constroi.
Reforcando mais uma vez aimportancia e as contribuicoes que ele pode
trazer para o ambiente escolar e, consequentemente, para o social.
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JUVENTUDES: ENTRE A FORMAGCAO E
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INTRODUCAO

O tema do projeto de vida, caro aos estudantes e educadores de
todo Brasil, ganhou destaque nas escolas e no meio académico re-
centemente, com a promulgacao da Base Nacional Comum Curricular.
Neste documento, o projeto de vida é tratado como um dos principais
eixos formativos da educacao basica brasileira.

A iniciativa do projeto dentro das escolas atende a necessidade
de integrar os estudantes ao ambiente escolar, promovendo um senti-
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mento de pertencimento e de aprendizagem mais agradavel. Aléem dis-
S0, visa aumentar a autonomia e engajamento dos estudantes e pre-
para-los para os desafios da vida, que vao aléem das atuais prescricoes
curriculares nacionais, englobando debates e contribui¢oes nacionais e
internacionais sobre o tema.

O objetivo deste capitulo é tratar o tema do projeto de vida com a
devida importancia que possui no caminhar diario dos estudantes e do-
centes das escolas brasileiras. Uma escola acolhedora e comprometida
com as juventudes precisa preocupar-se com a construcao do projeto
de vida dos estudantes. Para isso, precisa oferecer subsidios para que
o0s docentes possam formar integralmente, com base em principios éti-
cos e de cidadania, aqueles que lhes sao confiados. Neste sentido, o
presente capitulo discorre sobre o projeto de vida e sua relacao com as
juventudes envolvendo tanto sua formacao como atuagao na Educacao
Basica.

PROJETO DE VIDA E A(S) JUVENTUDE(S)

O conceito de projeto de vida é fundamental para a formacao dos
jovens, atuando como uma bussola que orienta suas escolhas pessoais
e profissionais. Um projeto de vida bem delineado permite aos jovens
tracar metas e objetivos claros, integrando seus sonhos e aspiracoes
a realidade que os cerca. Essa integracao é essencial para que possam
navegar pelos desafios e oportunidades que surgem ao longo do cami-
nho, desenvolvendo resiliéncia e adaptabilidade. Mas, como podemos
definir essa juventude?

A juventude é uma categoria socialmente construida.
Ganha contornos préprios em contextos histérico-sociais
distintos, e é marcada pela diversidade nas condi¢cdes so-
ciais, culturais, de género e até mesmo geograficas [..].
Além de ser marcada pela diversidade, a juventude é uma
categoria dinamica, transformando-se de acordo com as
mutagdes sociais que vém ocorrendo ao longo da histéria.
(Dayrell, 2007, p. 4).
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A juventude, ou as juventudes, € um periodo crucial de desenvolvi-
mento, onde os individuos comecam a consolidar sua identidade e visao
de mundo. Nesse contexto, o projeto de vida se destaca como uma fer-
ramenta estratégica, ajudando os jovens a entenderem suas paixoes,
talentos e valores. Ele nao se restringe apenas a uma carreira profissio-
nal, mas abrange diversas dimensoes da vida, incluindo aspectos pes-
soais, sociais e emocionais, conforme Pereira e Tranjan,

o Projeto de Vida ndo é apenas escolha profissional, tampou-
co esta dissociada do mundo produtivo, pois contribui para o
autoconhecimento, para a capacidade de situar-se no mundo
e reconhecer as possibilidades e para o desenvolvimento de
valores e habilidades que contribuam para que o estudan-
te faca boas escolhas ao longo da sua trajetéria. Elenca-se
quatro macrotemas ou eixos para a organiza¢do do compo-
nente curricular de Projeto de Vida: Autoconhecimento; Eu
x Outro; Planejamento e; Preparacdo para o mundo fora da
escola (Pereira; Tranjan, s/d.).

Gontijo (2020) argumenta que o Projeto de Vida € um tema capaz
de fomentar a inclusao por meio das habilidades desenvolvidas no au-
toconhecimento, na relagcao entre o eu e o outro, e no planejamento,
em confluéncia com a proposta de construgao curricular vigente, no
caso do Brasil, a BNCC. Destaca-se, porém que é preciso articular as
proposicoes da Base de forma critica e propositiva, para que seus défi-
cits propositivos sejam superados pelo seu alcance normativo, quando
prescreve, por exemplo que, para as juventudes é preciso:

e garantir a contextualizacdo dos conhecimentos, articu-
lando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnolo-
gia e da cultura;

e viabilizar o acesso dos estudantes as bases cientificas e
tecnolégicas dos processos de produgao do mundo con-
temporaneo, relacionando teoria e pratica - ou o conhe-
cimento tedrico a resolugdo de problemas da realidade
social, cultural ou natural; e revelar os contextos nos
quais as diferentes formas de producao e de trabalho
ocorrem, sua constante modificacdo e atualizagdo nas
sociedades contemporaneas e, em especial, no Brasil;
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e proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento
de atitudes, capacidades e valores que promovam o em-
preendedorismo (criatividade, inovacdo, organizacao,
planejamento, responsabilidade, lideranca, colaboracao,
visao de futuro, assungao de riscos, resiliéncia e curiosi-
dade cientifica, entre outros), entendido como compe-
téncia essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidada-
nia ativa, a inclusao social e a empregabilidade; e

e prever o suporte aos jovens para que reconhegam suas
potencialidades e vocacdes, identifiquem perspectivas
e possibilidades, construam aspiracdes e metas de for-
macdo e insercdo profissional presentes e/ou futuras, e
desenvolvam uma postura empreendedora, ética e res-
ponsavel para transitar no mundo do trabalho e na so-
ciedade em geral (Brasil, 2018, p. 466).

Desenvolver o ser humano envolve a consideracao de seus obje-
tivos pessoais. O ambiente escolar, como instituicao inserida no con-
texto socio-histarico-cultural em que os jovens estao inseridos, deve
promover a reflexao sobre os valores, escolhas e identidade de cada
aluno. Para isso, é necessario examinar o que as politicas publicas bra-
sileiras estao projetando para a juventude atual e como o tema “Projeto
de vida" esta sendo abordado.

Apesar dos avancos legais na garantia de direitos para os jovens
e da criacao de instituicoes governamentais para o desenvolvimento
de politicas direcionadas aos jovens, € importante reconhecer que ain-
da ha muito a ser feito no campo das politicas publicas voltadas para
esse grupo. Neste contexto é que, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o projeto de vida aparece como um fio condutor. Afinal, o que
se espera de um jovem ao sair do ensino basico é que ele saiba como
sobreviver neste mundo repleto de mudancas e desafios diarios.

Especificamente no caso da BNCC do Ensino Médio, aprovada em
2018, é o documento que regulamenta as mudancas introduzidas pela
Lei Federal 13.415/2017. A BNCC é uma diretriz normativa que estabe-
lece as aprendizagens essenciais e competéncias gerais da educacao
basica, incluindo, na sexta competéncia, o projeto de vida. Este docu-
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mento amplia a perspectiva do projeto de vida para o mundo do traba-
Iho, reforcando o foco no protagonismo dos estudantes e no desenvol-
vimento de seus projetos de vida.

\Vejamos o texto da sexta competéncia geral da educacao basica
da BNCC:

valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possi-
bilitem entender as relagdes préoprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia criti-
ca e responsabilidade (Brasil, 2017, p. 9).

A BNCC se organiza num conjunto de competéncias e habilidades que
os estudantes precisam alcangar para um aprendizado de qualidade, sendo
ele o protagonista do seu proprio processo educativo (Lopes, 2022).

Cada competéncia possui suas habilidades especificas que com-
poem seu objetivo, mas elas estao interconectadas para garantir que
0 processo de ensino e aprendizagem nao seja linear e hierarquico.
Embora uma competéncia possa ser vista como um conjunto de habi-
lidades, @ mesma habilidade pode estar presente em diversas compe-
téncias diferentes, conforme afirma Fontanella,

uma competéncia leva ao uso de varias habilidades, e as
habilidades sdo articuladas em uma nova competéncia.
A competéncia, assim, seria constituida por varias habi-
lidades articuladas. A mesma habilidade pode contribuir
para a aquisicdo de diferentes competéncias. Uma habili-
dade pode ser uma competéncia ser desenvolvida e uma
vez dominada essa competéncia, pode se tornar uma habi-
lidade para o desenvolvimento de outra competéncia [...]
(Fontanella, 2022, p. 33).

Segundo a BNCC, a iniciativa do projeto de vida atende a neces-
sidade de integrar os alunos ao ambiente escolar, promovendo um
sentimento de pertencimento. Esse processo visa tornar o ensino e a
aprendizagem mais agradaveis, alem de aumentar o engajamento e a
autonomia dos estudantes. Faria afirma:
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[..] o Projeto de Vida surge como uma alternativa para res-
gatar os valores humanos e o reconhecimento da pessoa
como um consegue rever a sua histéria de vida e projetar
um futuro digno e promissor, ampliando os seus horizontes
por meio de um curriculo que promova o autoconhecimento,
aprendizagem vinculada as necessidades e expectativas dos
alunos e propde encaminhamentos para uma vida melhor,
para si e para o mundo do qual sdo sujeitos participantes
(Faria, 2021, p. 10).

Assim, para abordar o aspecto politico-social do Projeto de Vida,
é essencial reconhecer que sonhos sao objetivos carregados de dese-
jos e sentimentos, impulsionando a realizacao do imaginado. Cultivar
sonhos pode mover individuos e o mundo, sendo a base dos projetos
de vida. No entanto, enquanto sonhos sao ilimitados, a realidade impae
restricoes, levando a necessidade de conhecer a realidade para superar
dificuldades na concretizacao dos sonhos. O projeto de vida planeja o
futuro baseado no presente e no passado, evidenciando capacidade e
organizacao pessoal, mas esta condicionado pelas relacoes sociais e a
realidade (Fontanella, 2022).

Documentos oficiais mostram que a ideia de projeto de vida abran-
ge diversos aspectos sociais e culturais, sendo influenciada pelo meio
ambiente. A juventude escreve sua historia dentro das condicoes dadas,
tornando a escolha de carreira uma decisao que vai além do subjetivo e
pessoal. Muitas vezes, os alunos do Ensino Médio abandonam a escola
por necessidade de sobrevivéncia, refletindo uma realidade que nao po-
dem vencer sozinhos (Fontanella, 2022).

Ele sugere que as atividades pedagogicas devem adotar a metodo-
logia da aprendizagem dialogica, que inclui principios como a igualdade
na diversidade, dimensao instrumental, solidariedade, criacao de senti-
do, transformacao, inteligéncia cultural, dialogo igualitario e participa-
cao ativa. De acordo com Dellazzana-Zanon e Freitas (2015):

Para alguns pesquisadores (D’aureaTardeli, 2010; Hill
et al, 2010; Ledo et al, 2011), o projeto de vida repre-
senta um rumo para a vida do individuo e é considerado
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como um aspecto central e auto- organizador. Marcelino
et al. (2009), por sua vez, compreendem o projeto de vida
como uma organizacdo multidimensional, a qual abrange
e articula as dimensdes socioafetiva, sociocognitiva e es-
pacotemporal. Entretanto, é na definicio de Damon et al.
(2003) - utilizada nos estudos de Bronk (2008), Bronk et
al. (2010), Kiang (2012) e Mariano e Savage (2009) - que
se pode encontrar mais explicitamente o aspecto de di-
recao do projeto de vida, na medida em que afirmam que
o projeto é a intencdo de alcangar algo significativo para
si e que gere um compromisso produtivo para além de si.
(Dellazzana-Zanon; Freitas, 2015, p. 288).

Em sua revisao bibliografica sobre a ideia de projeto de vida
Dellazzana-Zanon e Freitas (2015) consideram diferentes definicoes,
pesquisas, praticas e teorizacoes sobre esta ideia. Em sintese, temos o
projeto de vida associado, principalmente, aos jovens em seu percurso
de escolarizacao, em momentos de escolhas socioemocionais e profis-
sionais, assim como decisoes e agoes envolvendo ou a partir de tais
escolhas

No que se refere a dimensao psicopedagogica, a mesma esta di-
retamente relacionada aos processos de ensino e aprendizagem. O
papel central das escolhas, contextos e possibilidades da cognicao no
ambiente escolar formam os pilares das acoes psicopedagogicas. Para
aléem de conteldos ou temas, € preciso que pensemos questoes com o
qué, o como, para quem e porqué das escolhas didatico-pedagogicas,
respeitando especificidades etarias, contextuais, por exemplo, de eta-
pas e modalidades educacionais.

Partindo agora para a dimensao socioemocional, esta é composta
por habilidades relacionadas a autogestao, a tolerancia, a empatia, a to-
mada de decisOes, a autoconsciéncia de atos e pensamentos e a relacao
entre habilidades de relacionamento e consciéncia social; também esta
associada a abertura a execucao de atividades na vida pessoal, profis-
sional e afetiva de forma dialogica, participativa, coletiva e colaborativa;
diz respeito, ainda, as estratégias de resiliéncia emocional para diferen-
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tes situagoes do cotidiano e a vivéncias em geral; e a proatividade de
dialogos com o novo ou disruptivo.

Por fim, a dimensao profissional, que possui a relagao com a edu-
cacao somo seu foco principal A formacao integral, complexa e criti-
co-propositiva dos estudantes vai ao encontro de uma totalidade de
aprendizagens de componentes curriculares e areas do conhecimento
em dialogo com os desafios de panoramas tradicionais e novos horizon-
tes do mundo do trabalho na contemporaneidade. As transformacoes
do mundo do trabalho no século XXI com a sociedade da informacao e
tematicas multi ou interculturais fortalecem e oferecem novos desafios
a esta dimensao dos projetos de vida.

Para além dessas trés dimensoes, € importante ressaltar que é
possivel haver outas proposicoes complementares, dimensoes outras
ou orientacoes curriculares diferenciadas, a depender de contextos,
sujeitos e demais variaveis envolvidas. Dessa maneira, ao abranger os
aspectos pessoais, sociais e emocionais, a proposta pedagogica com o
Projeto de vida deve procurar

[...] explorar a ideia de o adolescente como ser ativo e partici-
pativo, capaz de atuar no mundo profissional, projetar-se na
construcdo de seu futuro e da sociedade em si, valorizando os
lacos afetivos e sua preocupag¢do com o outro. Neste sentido, o
seu projeto de vida é um elemento essencial na construcdo da
personalidade moral (Tardelli, 2006. p. 1).

Outro aspecto importante do projeto de vida é a sua ligacao com a
realidade socioecondmica e cultural em que os jovens estao inseridos.
As escolas, como ambientes educacionais e sociais, desempenham um
papel vital ao proporcionar espacos de reflexao e planejamento. Elas
ajudam os alunos a reconhecerem as oportunidades e limitacdes do
mundo ao seu redor, preparando-o0s para tomar decisoes informadas e
conscientes. Neste sentido

o projeto de vida é tracado entre o ser e o querer ser, é refletir
no presente para projetar o futuro com ag¢des concretas. Neste
trajeto, o projeto ndo podera ser individualizado; precisa es-

262 | Tiago Augusto Knapp; Elton Strehl; Gilvan Charles Cerqueira de Aratjo



tar integrado as pessoas, aos familiares, a um universo social e
profissional que vai além das aspira¢des préprias, envolve um
modo de estar no mundo e nele fazer a diferenca. O Projeto de
Vida nunca termina, ele vai além da sala de aula e da escola e
é para toda a vida (Silva; Gontijo, 2024, p. 31).

Além disso, o projeto de vida incentiva o protagonismo juvenil, pro-
movendo a autonomia e a responsabilidade dos jovens em relagao ao
seu proprio futuro. Ao envolver-se ativamente no planejamento de suas
vidas, os jovens desenvolvem habilidades criticas de pensamento, reso-

lucao de problemas e tomada de decisao. Isso nao apenas o0s capacita

a alcangar suas metas, mas também a contribuir positivamente para a

sociedade.

[...] um processo de amadurecimento significaria que uma pes-
soa adquiriu uma série de habilidades imprescindiveis para a
vida cotidiana na sociedade em que vive, ou seja, os adultos
seriam aqueles capazes de viver por si mesmos a sua cotidia-
nidade, seriam aqueles que teriam aprendido ndo apenas os
comportamentos necessarios para viver em sociedade, como
também, serem capazes de deixar o grupo familiar, adquirin-
do dessa maneira, autonomia (Maia; Mancebo, 2010, p. 86).

No entanto, é fundamental reconhecer que muitos jovens de clas-

ses desfavorecidas enfrentam barreiras significativas no caminho para
a realizacao de seus projetos de vida. Novamente, em dialogo com
Dellazzana-Zanon e Freitas (2015):

Pode-se, entdo, pensar que a construcdo do projeto de vida
acontece, de diferentes modos, ao longo de todas as fases do
desenvolvimento humano: (a) inicia na infancia, por meio da
convivéncia familiar e social, (b) torna-se uma possibilidade
concreta durante a adolescéncia, considerando-se os avangos
cognitivos, afetivos e morais préoprios deste periodo do desen-
volvimento e (c) por seu carater de projecao futura, envolve
toda a vida adulta. O projeto de vida é especialmente impor-
tante durante a vida adulta, uma vez que ele pode funcionar
como um guia para a vida do individuo. Assim, dependendo
das a¢des do sujeito, o projeto de vida podera ou nao ser con-
cretizado (Dellazzana-Zanon; Freitas, 2015, p. 288).
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Questoes como desigualdade social, falta de acesso a educagao
de qualidade e oportunidades limitadas no mercado de trabalho podem
dificultar esse processo. Por isso, é imprescindivel que as politicas pua-
blicas e as iniciativas comunitarias oferecam suporte e recursos ade-
quados para ajudar os jovens a superarem esses obstaculos. Nota-se
com clareza as dificuldades enfrentadas por essa juventude. Conforme
Dayrell,

podemos constatar que a vivéncia da juventude nas cama-
das populares é dura e dificil: os jovens enfrentam desafios
consideraveis. Ao lado da sua condicdo como jovens, alia-se
a da pobreza, numa dupla condicdo que interfere diretamen-
te na trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos que
assumem a vivéncia juvenil. Um grande desafio cotidiano é
a garantia da prépria sobrevivéncia, numa tensdo constante
entre a busca de gratificacdo imediata e um possivel projeto
de futuro (Dayrell 2007, p. 1108-1109).

Assim, Fontanella (2022, p. 89) descreve que um dos objetivos do
projeto de vida é desenvolver competéncias para uma carreira profis-
sional satisfatoria. No entanto, o desafio reside em integra-lo no curri-
culo e na cultura local sem desconsiderar o contexto sociopolitico e eco-
nomico. O projeto ideal deveria ser desenvolvido em consonancia com a
realidade, aproximando os alunos as diferentes perspectivas de mundo,
reflexdes, expectativas e métodos, levando em conta as limitagoes e
possibilidades que influenciam seus sonhos.

PROJETO DE VIDA: ENTRE A FORMAGCAO PARA A
ATUACAO DOS PROFESSORES

O projeto de vida & um meio essencial na educagao contempora-
nea, proporcionando aos alunos uma visao clara de seus objetivos pes-
soais e profissionais. O projeto de vida também abarca elementos do
debate existencial, escolhas, emocades, experiéncias e expectativas em
diferentes contextos e situacoes de sua vida, atendendo, dessa forma,
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ademanda de sua posicao protagonista de epicentro ontologico, simbo-
lico e socioemocional de formacao do sujeito.

A implementacao e o desenvolvimento eficazes desse projeto
apresentam desafios significativos para os professores, tal como por
exemplo, debatido por diferentes autores sobre a identidade profissio-
nal dos professores como Pimenta (1998), Galindo (2004) e André (2010)
que farao parte de sua compreensao, como profissional da educacao, na
forma como tratarao e abordarao as nuances do projeto de vida com
seus estudantes. E preciso ndo apenas ensinar conteddos académicos,
mas também orientar os alunos na construcao de suas trajetdrias de
vida, o que exige uma abordagem holistica e sensivel as necessidades
individuais dos estudantes. Neste processo,

é fundamental que os educadores tenham autonomia para
reconhecer as demandas, as oportunidades do processo de
ensino-aprendizagem e a construcdo de estratégias. A ques-
tdo da multiplicidade dos sujeitos necessita ser contemplada
no processo de ensino-aprendizagem, garantindo o desen-
volvimento ndo apenas intelectual, mas social, emocional,
fisico e cultural (Fontanella, 2022, p. 43).

Um dos principais desafios enfrentados pelos professores é a di-
versidade das experiéncias e expectativas dos alunos. Cada jovem pos-
sui uma bagagem Unica de valores, interesses e contextos socioeco-
nomicos, o que torna a personalizacao do projeto de vida uma tarefa
complexa. Os professores, assim, precisam ser capazes de reconhecer
e valorizar essas diferencas, ajudando cada aluno a identificar seus pro-
prios sonhos e metas, enquanto os guiam para a realidade pratica do
mundo ao seu redor.

Espera-se com isso que o estudante compreenda a escola
como um espago que ird subsidiar a sua formacdo integral
a partir da consolidacao e construgdo de aprendizagens que
atendam a tomada de decisées, que projetem seus sonhos e
desejos em agdes concretas com vistas a torna-los realida-
de - um dos aspectos mais significativos da disciplina par-
te do processo no qual o estudante reflete sobre quem ele é
e quem ele gostaria de vir a ser. Nessa perspectiva, o aluno
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devera apropriar-se da sua histéria de vida para durante o
ensino médio tragcar minimamente os projetos que ele de-
seja alcancar considerando, inclusive, os desafios e as pos-
sibilidades de enfrentamento que ele devera percorrer para
concretiza¢do gradual dos seus projetos (Alves, 2021, p. 38).

Além disso, a falta de formacao especifica e de recursos adequa-
dos pode dificultar a implementacao de projetos de vida nas escolas.
Muitos educadores nao receberam treinamento formal sobre como
integrar esses projetos no curriculo escolar ou como utilizar métodos
eficazes de orientacdo vocacional e pessoal. E crucial que as politicas
educacionais invistam em capacitagao e oferecam materiais de apoio
para que os professores possam desempenhar esse papel de maneira
eficaz. Ainda sobre essa tematica, nota-se que

outro aspecto relevante neste trabalho se refere ao professor
que vai auxiliar o aluno a escrever seu Projeto de Vida. Como
sera a conducdo desse trabalho se por vezes o professor fica
a se questionar sobre seu préprio Projeto de Vida. Qual o
professor que vai trabalhar esse componente curricular, pois
nos Projetos de Vida os alunos poderao trazer temas diver-
sos. Os professores estdo/estardo preparados para essas
polémicas? Sabe-se que o Projeto de Vida é um tema trans-
disciplinar na BNCC, mas foi estabelecido como componen-
te curricular no CBTC do Ensino Médio, entdo um professor
precisa ser designado para essa tarefa. Nas oficinas de for-
macao ofertadas sobre a BNCC, orienta-se que ele precisa ter
0 “coracdo aberto”, tem que ser o professor bacana, amoroso,
que goste de trabalhar com jovens (Fontanella, 2022, p. 85).

Outro desafio significativo € a necessidade de equilibrar o desen-
volvimento do projeto de vida com o cumprimento das exigéncias cur-
riculares, atualmente presentes no ambito da BNCC, mas que contem-
plam um longo e complexo historico de construcao curricular, desafios
para a formacao e atuacao na educacao, politicas publicas educacionais,
dentre outros temas atinentes ao debate tanto do projeto de vida des-
ses profissionais como sua formacao e a relacao identidade e perfil de
sua atuacao.
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Muitas vezes, o tempo em sala de aula € limitado, as demandas do
cotidiano sao consideraveis, desafios estruturais para a pratica peda-
gogica e, em meio a toda esse interim os professores, com frequéncia,
sao cobrados a encontrar maneiras de incorporar discussoes sobre pro-
jetos de vida nas suas aulas sem comprometer o contetdo académico.
Isso requer criatividade e inovacao pedagogica, utilizando metodologias
que integrem o autoconhecimento e o planejamento pessoal com as
disciplinas tradicionais. Portanto,

implantar o projeto de vida na escola é tarefa complexa que
demanda planejamento, formacdo docente, infraestrutura,
entre outros aspectos. E adentrar os sonhos, expectativas, ide-
ais dos jovens. E fundamental que a instituigio escolar - seus
professores e os gestores - busquem conhecer sobre a realida-
de dos estudantes de forma a interagir e colaborar na constru-
cdo de seus projetos de vida (Silva; Gontijo, 2024, p. 31).

A dinamica socioeconémica e cultural também exerce um papel
importante. Os professores devem estar cientes das influéncias exter-
nas que podem impactar as aspiracoes dos alunos, como as condicoes
econdmicas, as expectativas familiares e as oportunidades disponiveis
no mercado de trabalho. A compreensao dessas realidades permite que
os educadores oferecam orientacao realista e pratica, ajudando os alu-
nos a tracar caminhos viaveis para alcancar seus objetivos.

Aos educadores, especialmente de escolas publicas, cabe o
papel de compreender esse processo e ndo de se render, ain-
da que a escola ndo seja uma instituicdo autdnoma. Portanto,
mudancas no ensino sdo necessarias para se adequar ao pa-
radigma atual, uma vez que a realidade e a propria sociedade
sdo mutaveis. Esse modelo de sociedade requer um trabalha-
dor com habilidades de comunicagao, abstracio, visdo de con-
junto, facilidade de integracao as diversidades para acompa-
nhar o proprio avango empresarial. Essas novas habilidades
ndo podem ser desenvolvidas a curto prazo, fato que requer
um processo longo e pautado na reflexdo, o que se torna pre-
ocupante quando a educacgdo esta subordinada a economia e
ao mercado, de forma que a exigéncia maior é com a agilida-
de e o comportamento automatizado, cujo ritmo ndo permite
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preocupacdo com a desigualdade e com as questdes sociais
(Fontanella, 2022, p. 74).

Os costumes, comportamentos e valores evoluem a cada gera-
cao e década, reestruturando gradualmente a representacao social e
os individuos no contexto socio-historico-cultural. Conforme destacado
por Mannheim (1968), o grau de mudangas em uma sociedade afeta o
significado atribuido aos jovens e o papel da educacao. Ter consciéncia
dessas mudancgas é crucial para que escolas, professores, pais e a so-
ciedade saibam como orientar os adolescentes. A partir de tais mudan-
cas a identidade profissional dos professores, na constituicao de seu
projeto de vida como formacao e atuacao vai se constituindo, de forma
concomitante e de forma (des)continua.

Por fim, o apoio emacional e motivacional & fundamental. Os pro-
fessores muitas vezes se tornam figuras de referéncia para os alunos,
oferecendo encorajamento e suporte durante os momentos de davida e
dificuldade. Projeto de vida e identidade do professor se completam, com-
plexificam, se fazendo ser das mais diferentes maneiras possiveis, con-
textos vividos, experiéncias e praticas realizadas na miriade de possibili-
dades de atuacao da Educacao Basica. Conforme detalha Marcelo (2009),
a experiéncia no processo de constituicao dessa identidade profissional
dos professores é fundamental, como processo, que pode ser incorpora-
do, por exemplo, em diferentes proposicoes de insercao do projeto de vida
em construgoes curriculares das mais diversas, considerando-se

e Experiéncias pessoais: incluem aspectos da vida que de-
terminam uma visao do mundo, cren¢as em torno de si
mesmo e em relacdo aos demais, ideias acerca das rela-
¢Oes entre a escola e a sociedade, assim como sobre a
familia e a cultura. A procedéncia socioecondmica, étni-
ca, 0 sexo, a religido, podem afetar as crengas acerca do
aprender a ensinar.

e Experiéncias com o conhecimento formal: o conheci-
mento formal, entendido como aquele sobre o qual se
deve trabalhar na escola. As crengas acerca da matéria
que se ensina assim como a forma de ensina-la.
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e Experiéncia escolar e de aula: inclui todas aquelas expe-
riéncias como estudante, que contribuem para formar
uma ideia acerca do que é ensinar e qual é o trabalho do
professor. (Marcelo, 2009, p. 117).

O projeto de vida deve ser compreendido como uno e multiplo, em
uma perspectiva que comporte, ao mesmo tempo, tanto prescricoes
curriculares de ambito nacional e, para além disso, contribuindo para o
enriguecimento e aprofundamento da complexidade do percurso for-
mativo, inerentes aos estudantes, em sua individualidade e subjetivi-
dades, escolhas e historias de vida, diferenciacoes de experiéncias em
seus percursos de escolarizagao.

Um dltimo desafio a ser posto em debate no ambito do projeto de
vida se relaciona ao respeito de sua constituicao como componente cur-
ricular no que se refere a individualizagao do sujeito, tal como destacado
por Freire (1996), quando o autor destaca a importancia da afetividade
como um componente essencial no processo educacional.

Implementar o projeto de vida em propostas curriculares deve ir ao
encontro do afeto, cuidado e contribuicao para a formacao académica,
profissional e socioemocional o estudante, para aléem de uma parame-
trizacao da subjetividade, via verticalizacoes de poder ou similares. O
projeto de vida deve ser compreendido como uma forca fundamental,
abertura possivel para oportunidade de humanizacao do processo edu-
cativo, promovendo uma relacao dialogica e empatica.

A escola & um espaco educacional de exceléncia para a reflexao em
gue os jovens, com suas distintas realidades sociais, culturais, econo-
micas etc. E na escola também onde os jovens encontram terreno fértil
para se reconhecer, nas suas capacidades e limitagoes, como seres do-
tados de sonhos e necessidades e de pessoas que necessitam de um
projeto de vida para que se lancem ao futuro com as competéncias e
habilidades capazes de Ihes dar condicOes de suportar e transpor as
barreiras de um tempo futuro incerto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O papel do professor no debate envolvendo a implementacao e
aproveitamento do potencial do projeto de vida no processo de ensino
e aprendizagem é de fundamental importancia para que suas proposi-
¢Oes alcancem o seu maximo de possibilidades e oportunidades.

A formacao, experiéncia e percurso de atuacao do professor serao
responsaveis por ajudar o jovem estudante na ardua missao de cons-
truir seu projeto de vida. E do professor o olhar apurado e sensivel para
a necessidade do mundo e do jovemn, para que cada vez mais 0s jovens
sejam inseridos nos multiplos espacos sociais e consigam sobreviver
as demandas da sociedade, dar sentido as suas vidas e realizar seus
sonhos.

No fim das contas, todos os setores da sociedade se beneficiam
com a nova e crescente preocupacao das escolas e movimentos edu-
cacionais com o tema do projeto de vida. As transformacoes do mundo
do trabalho e as novas demandas sociais sugerem a necessidade de
cidadaos melhor preparados. Na medida em que mais jovens saem das
escolas com mais habilidades e competéncias para dar conta, seja a ni-
vel pessoal ou profissional, das necessidades de um tempo cada vez
mais exigente, nao morrera a esperanc¢a que um mundo melhor e mais
saudavel nao é apenas uma utopia.
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SUJEITOS E ABORDAGEM HISTORICA
NA EDUCACAO DO CAMPO:
PERSPECTIVAS E DESAFIOS DE UMA
EDUCACAO POPULAR.

Ercila Regina da Silva Ferreira3*
Monica Mendes Pereira Alves®®

A educacao no campo brasileiro, marcada por profundas desigual-
dades e pela desvalorizacao da cultura da zona rural, tem sido objeto de
debates e lutas sociais ha décadas. Ao longo da histaria, a escola rural
esteve submetida a modelos educacionais urbanos, desconsiderando
as especificidades e as necessidades das comunidades ruais. No en-
tanto, a partir da segunda metade do século XX, com o surgimento da
educacao popular e a crescente mobilizagao dos movimentos sociais,
novas perspectivas para a educagao no campo comegaram a se confi-
gurar. Neste capitulo, exploraremos a trajetoria historica da educacao
rural, destacando a importancia da educacao popular na construcao de
uma escola que promova a emancipagao e o desenvolvimento integral
dos sujeitos do campo. A partir da analise de diferentes autores e do-
cumentos, buscamos responder a seguinte pergunta: como a educagao
popular pode contribuir para a superacao das desigualdades e a cons-
trucao de uma escola do campo mais justa e democratica?
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O CAMINHO PARA A EDUCAGCAO POPULAR DO
CAMPO

A educacao popular € uma abordagem pedagogica que busca pro-
mover a educagao como um processo inclusivo, democratico e orientado
para a transformacao social. Ela enfatiza a participacao ativa dos edu-
candos no processo de aprendizagem, valorizando seus conhecimentos
e experiéncias prévias. Inspirada por pensadores como Paulo Freire, a
educacao popular visa conscientizar os individuos sobre suas condigoes
sociais e capacita-los para atuar de maneira critica e transformadora na
sociedade. Como Freire enfatizou: “Os oprimidos devem ser o exemplo
para si mesmos na luta por sua propria redencao” (Freire, 1968).

Ao longo da historia brasileira, a educagao no campo foi marcada
por profundas desigualdades em relacao as escolas urbanas. Este ca-
pitulo aborda o contexto historico das escolas em zonas rurais, anali-
sando a transicao de uma perspectiva ruralista para uma abordagem
voltada para as necessidades do/no campo. O enfoque nao se limita a
analise temporal, mas também mergulha na construcao de um sujeito/
identidade compreendendo suas experiéncias e construindo um pano-
rama da situacao atual.

A educacao brasileira tem suas raizes na era colonial, periodo entre
1549 e 1822, quando a educagao era elitista e concentrada nas cidades,
atendendo principalmente aos filhos da elite colonial. A maioria da po-
pulacao, composta por escravizados e indigenas, era privada do direito
a educacao. As areas rurais, por sua vez, eram completamente desas-
sistidas, sem acesso a educacao formal (Saviani, 2016).

Nos primeiros passos da educagao, na era imperial, periodo entre
1822 e 1889 se teve o crescimento da cafeicultura, a partir da segun-
da metade do séeculo XIX, algumas escolas rurais foram criadas para
atender a populacao do campo. No entanto, o ensino nesses locais era
precario e desconectado da realidade local. O sistema educacional bra-
sileiro, como um todo, ainda era marcado por uma visao colonialista,
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priorizando a transmissao de conhecimentos e valores europeus em
detrimento da cultura e da histéria local. Essa visao desvaloriza a iden-
tidade e as experiéncias dos povos rurais, indigenas e afrodescenden-
tes, reforcando as desigualdades sociais e étnicas. Por consequente, as
disparidades aumentaram, visto o periodo da Republica VVelha (1889-
1930), onde apesar do aumento das escolas rurais, o curriculo era des-
conectado com toda a realidade, além disso, com o éxodo rural, reafir-
mando um conhecimento colonialista (Calazans, 1993; Gondra, 2008).

A escola rural seria entao dentro do contexto das relagoes sociais
de producao capitalista, a escola, tanto nas areas urbanas quanto ru-
rais, possui suas finalidades, programas, contetdos e métodos deter-
minados pelo setor industrial, atendendo as necessidades de formacao
para o trabalho nesse setor, assim como pelas linguagens e costumes
a ele associados. Dessa maneira, a escola nao aborda questoes relacio-
nadas ao trabalho produtivo. Isso ocorre tanto porque o trabalho agri-
cola é excluido de suas preocupacoes quanto pela sua natureza, que nao
é voltada para a formacao de um trabalho especifico, ja que a existéncia
do desemprego nao garante uma ocupacao determinada para quem se
educa (Nagle, 1974 e Ribeiro, 2012).

A designacao de “escola rural” contribuiu para moldar a identidade
especifica da escola primaria rural, conferindo-lhe visibilidade e acentu-
ando sua diferenca em relacao a escola urbana, especialmente em com-
paracao com 0s grupos escolares e as escolas reunidas. Aléem da dis-
tincao espacial, houve também uma diferenciacao pedagogica (Souza-
Chaloba e Moraes, 2022). Essa classificacao de “escola rural” comecou
em 1917 em Sao Paulo e foi adotada por outros estados brasileiros nas
primeiras décadas do século XX.
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Quadro 1- Mudancas na Educacao do Campo na Era Vargas e Posterior

Periodo Acoes e Programas Impactos e Caracteristicas
Era Vargas (1930) Cr|acao~d0 Mlnllsteno da C_entrallzacao & organizagao do
Educacao e Salde sistema educacional.

Inclusao de contetdos relevantes
Reformas curriculares para a realidade rural (praticas
agricolas, economia rural).

, Movimento de Educagao de Foco na alfabetizagao de adultos nas
Pos-Era Vargas . .
Base (1961) areas rurais.
Programa Nacional de Intensificacao dos esforgos para
Alfabetizagao (1964). erradicar o analfabetismo.
Programas de educacao Desenvolvimento humano integral e
popular emancipatdria reducao de desiqualdades.

Fonte: Elaboracao propria.

Iniciativas foram tomadas para formar e capacitar professores
para atuarem nas escolas rurais, com abordagem em metodologias de
ensino adequadas ao contexto do campo. Alem disso, houve a constru-
cao e melhoria de escolas nas areas rurais para aumentar o acesso a
educacao e proporcionar melhores condi¢oes de aprendizagem. A cria-
cao de escolas técnicas agricolas e programas de formacao profissional
voltados para o desenvolvimento de habilidades especificas para o tra-
balho no campo também foi uma parte importante dessas mudancas.
Essas acoes marcaram o inicio de uma politica nacional de educacao
que reconhecia e buscava atender as necessidades especificas das po-
pulagoes rurais, promovendo uma educacao mais inclusiva e relevante
para o desenvolvimento do campo (Damasceno, 1993; Moraes, 2021).

Este capitulo busca reafirmar o papel transformador da educacao
popular. No final dos anos 1940, um periodo marcado pela expansao
dos ideais democraticos na sociedade brasileira, comecaram a germinar
as sementes de mudancas significativas. Nos anos 1950 e 1960, emer-
gem as ideias de Paulo Freire, que nao so deram origem ao trabalho de
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educacao popular, mas também se tornaram um marco nas concepgoes
pedagogicas no Brasil e no mundo. A partir dos anos 1960, observa-
-se uma mobilizagao por uma educacao do campo contextualizada, que
valoriza a cultura, os saberes e a realidade do campo no curriculo es-
colar. Alem disso a criagcao dos Programas de Pos-graduacao no Brasil
na mesma década, surge um novo tipo de producao académica na area,
onde 0s eixos de analise oscilam entre as ideias pedagogicas e a orga-
nizacao do sistema publico de ensino (Saviani, 2008; Romanelli, 2022).
Apbs o término da ditadura militar (1964-1985), um periodo de
profundas transformacoes nas politicas industriais e agricolas do Brasil,
emergiram novos desafios tanto para as areas rurais quanto para a
educagao no campo, como observado por Damasceno (2004). Durante
esse periodo, houve um notavel declinio de interesse pela educagao ru-
ral e pela pesquisa nesse campo especifico. Embora durante os anos
1970, a educagao popular tenha se aliado a conscientizacao e mabiliza-
¢ao social junto aos movimentos de resisténcia contra a ditadura mili-
tar, esse declinio pode ser atribuido em parte aos limites da influéncia
exercida pelos movimentos sociais rurais sobre o poder publico. Nos
anos 1980, com a redemocratizacao, houve um retorno significativo a
mobilizacao popular, e a educacao popular foi central para a organizacao
de movimentos sociais e sindicatos, fortalecendo a participacao cidada.
Nos anos 1990, as politicas neoliberais implementadas no Brasil
trouxeram grandes desafios para a educagao popular, como o0 aumen-
to da desigualdade social e o desmonte de politicas publicas inclusivas.
Apesar dessas dificuldades, a educacao popular continuou a lutar por
espacos de resisténcia e transformacao social. No século XXI, ha novos
desafios e possibilidades em um tempo de transicao paradigmatica. A
globalizacao e a digitalizacao impéem novos contextos e ferramentas
para a educacao, ao mesmo tempo em que agravam as disparidades
socioeconomicas. A educagao popular precisa se adaptar a essas mu-
dancas, incorporando novas tecnologias e metodologias participativas,
mas sem perder sua esséncia critica e emancipatoria (Saviani, 2016).
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Neste novo cenario, a educagao popular deve se fortalecer como
um movimento de resisténcia e transformacao, buscando resgatar a
participacao social das classes populares e promover a construcao de
uma sociedade mais justa e humana. A adaptagao aos novos contextos
digitais, o fortalecimento de redes colaborativas e a luta por politicas
publicas inclusivas sao fundamentais para garantir que a educacao po-
pular continue a ser uma forca de mudanca significativa no Brasil e no
mundo (Barreiro, 1999).

Batista e Euclides (2020) destacam que a educacao diferenciada
para 0 campo emerge cOMO uma reagao a dualidade e aos estereotipos
que persistem em retratar o meio rural como antiquado e inferior em
relacao ao meio urbano. Essa abordagem educacional & consequéncia
de um esfor¢o conjunto, marcado pela persisténcia, adversidades e as-
piracoes, visando proporcionar um empoderamento aos habitantes do
campo, independente de género ou idade, e liberta-los da condicao de
subjugacao.

EDUCACAO DO CAMPO PARA S|

A educacao no campo, segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004),
deve ser tanto no campo quanto do campo, ou seja, deve ocorrer no
territario rural e ser construida a partir das demandas e conhecimentos
das comunidades locais. A educagao “no” Campo refere-se ao direito da
populacao de ser educada no local onde vive. Ja a educacao “do” Campo
enfatiza o direito @ uma educacao que seja resultado das reivindicagoes
dos processos formativos, estando vinculada a cultura, necessidades
humanas e sociais da comunidade rural.

A Educacao do Campo refere-se a um fenbmeno contemporaneo
no Brasil, protagonizado pelos trabalhadores rurais e suas organiza-
cOes, que busca influenciar a politica educacional a partir dos interesses
sociais das comunidades camponesas. Seu objetivo esta relacionado as
questoes de trabalho, cultura, conhecimento e lutas sociais dos campo-
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neses, bem como ao conflito de classes entre diferentes projetos rurais
e logicas agricolas, que tém implicacoes no projeto de pais e sociedade,
aléem das concepcoes de politicas publicas, educacao e formagao huma-
na. Como conceito em evolugdo, a Educagao do Campo, sem se desvin-
cular da realidade que a originou, pode ser considerada uma categoria
de analise das situagoes ou das praticas e politicas educacionais vol-
tadas para os trabalhadores rurais, mesmo quando desenvolvidas em
outros contextos e com outras denominacades (Caldart, 2012).

No que tange a educacao do campo, seu fazer se da valorizando os
saberes locais, a contextualizagao curricular e aintegragcao com a comu-
nidade. Busca-se garantir acesso a educacao de qualidade, promovendo
a emancipacao e o engajamento social no meio rural. Ha complexidade
envolvida, considerando diversos agentes como estudantes, profes-
sores, familias, gestores, pesquisadores e 0 governo; uma “educacao
do campo para si” (Hegel, 2001) pode ser entendida como um processo
educacional que regulamenta e valoriza as especificidades, necessida-
des e potencialidades dos sujeitos que vivem em areas rurais ou tém
sua identidade cultural e social vinculada ao campo. Essa abordagem
educacional considera as caracteristicas proprias do ambiente rural,
como a relagao com a terra, a agricultura, a pecuaria, o meio ambiente,
as tradicOes culturais locais, entre outros aspectos. Resultando numa
formacao que seja significativa e relevante para os individuos que vi-
vem nesses contextos, promovendo o desenvolvimento pessoal, social
e econdmico das comunidades rurais.

CONHECIMENTO E RECONHECIMENTO

Na contemporaneidade, a educacao do campo emerge como uma
necessidade premente diante das disparidades educacionais entre are-
as urbanas e rurais, sendo necessario investigar como a identidade dos
sujeitos do campo é formada e reforcada atraves da educacao, conside-
rando as dimensodes epistémica, historica e politica. Ao explorar esses
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temas, busca-se potencializar as possibilidades e capacidades dos su-
jeitos do campo através de seus saberes, tirando a invisibilidade desses
individuos. A educacao do campo, ao promover a valorizacao das iden-
tidades locais, contribui para a construcao de uma sociedade mais justa
e equitativa, onde as vozes dos sujeitos das areas rurais sejam ouvidas
e respeitadas (Caldart, 2012).

A histadria da Educacao do Campo no Brasil envolve uma gama di-
versificada de agentes que operam em varias esferas da vida: politica,
social, cultural, estética, ética e cientifica. Este processo se configura
como um movimento em busca de reconhecimento e valorizacao dos
conhecimentos dos habitantes do campo. O reconhecimento é uma de-
manda intrinseca a condicao humana, que reivindica direitos, incluindo
0 acesso ao conhecimento académico-cientifico historicamente negado
as comunidades rurais. No entanto, isso nao implica que tais comunida-
des dependem exclusivamente desse conhecimento para afirmar suas
identidades. A criacao da Educacao do Campo pelos movimentos sociais
camponeses é prova disso (Moalina; Sa, 2012).

O paradigma da educacao do campo busca redirecionar as prati-
cas educativas rurais, afirmando que a educacao para o campo deve se
identificar com a luta camponesa pelo direito a educacao, vinculada a
cultura e as necessidades sociais locais. Nesse contexto, é essencial re-
conhecer e valorizar a identidade dos sujeitos do campo, suas vivéncias
e experiéncias, promovendo uma abordagem pedagogica que respeite e
incorpore esses saberes (Santos, 2010).

Conforme Dufrenne (1953), a educacao nao se limita a transmitir
conhecimentos, mas também molda a personalidade do individuo e o
integra a cultura. E através da educacio que as pessoas aprendem a
valorizar a diversidade cultural, a respeitar as diferencas e a construir
uma sociedade mais justa e equitativa.

Santos (2007) critica cinco formas de monocultura dominantes que
contribuem para a exclusao social e cultural na sociedade contempo-
ranea. Em contraponto, ele propoe cinco ecologias que visam resistir e
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dar visibilidade as diversidades socioculturais, politicas e epistémicas.
Estas sao:

Quadro 2 - Monoculturas versus Ecologias - Sintese em Santos (2007)

MONOCULTURAS ECOLOGIAS

Monocultura do saber: Unico conhecimento Ecologia dos saberes: Ciéncia aberta ao
rigoroso é o cientifico-académico dialogo com saber popular

Monocultura da temporalidade linear: Histéria Ecologia “transescala™ Articulagao de

sequindo percurso eurocéntrico contextos local, nacional e global
Monocultura da naturalizagao das diferengas: Ecologia das Temporalidades:

Ocultagao das hierarquias politico-sociais Reconhecimento de outras l6gicas temporais
Monocultura da escala dominante: Ecologia das produtividades: Ritmos

Global como hegemdnico produtivos alternativos ao capitalismo

Monocultura do produtivismo capitalista: Légica  Ecologia do reconhecimento:
capitalista como Unica forma de producao Supressao de hierarquias sociais e culturais

Fonte: Elaborado pelas autoras

Compreender a construcao histérica da transicao das escolas ru-
rais para as escolas do campo, sob uma perspectiva educacional que
abarca o todo e é influenciada pela visao urbana predominante, reve-
la-se também fundamental para apreender os desafios e as perspec-
tivas da educacao do campo na contemporaneidade. Esta abordagem
ressoa com os principios filosoficos de Immanuel Kant, especialmente
sua concepcao de que o conhecimento surge da interacao entre a mente
humana e o mundo externo.

A aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica
nas Escolas do Campo pelo Conselho Nacional de Educagao, conforme
Resolugaon®01/2002 (BRASIL, 2002), ocorreu apds intenso debate com
0s movimentos sociais do campo, marcando um avanco significativo na
concretizacao do conceito de Escola do Campo. O Art. 2°, paragrafo Gni-
co, enfatiza que a identidade da Escola do Campo esta intrinsecamente
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ligada as questoes especificas de sua realidade, ancorando-se na tem-
poralidade e nos saberes dos estudantes, na memoria coletiva voltada
para o futuro, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais que advogam por projetos que visem a quali-
dade social da vida coletiva no pais.

Ao adotar os “6culos da educagao que vem do todo” (Kant, 2001),
estamos reconhecendo a importancia de considerar nao apenas o con-
texto imediato das escolas rurais ou do campo, mas também o ambien-
te mais amplo em que estao inseridas. Isso implica em entender como
as politicas educacionais, os recursos disponiveis, as percepgoes sociais
e as expectativas culturais, muitas vezes moldadas por uma visao ur-
bana dominante, afetam a educacao nas areas rurais.

Por exemplo, a transformacao de escolas rurais em escolas do
campo nao é apenas uma mudanca semantica, mas reflete uma mu-
danca de paradigma que reconhece a singularidade e as necessidades
especificas das comunidades rurais. No entanto, essa transicao enfren-
ta desafios significativos, incluindo a disponibilidade de recursos ade-
quados, a formacao de professores capacitados e a superacao de este-
redtipos e preconceitos em relacao ao meio rural.

Ao aplicar os principios kantianos de compreensao do mundo a
partir de uma perspectiva mais ampla, podemos desenvolver aborda-
gens mais holisticas e inclusivas para a educacao do campo. Isso signi-
fica nao apenas considerar as peculiaridades locais, mas também reco-
nhecer ainterconexao entre as comunidades rurais e 0 mundo em geral.
Ao fazer isso, podemos promover uma educagao mais justa, equitativa
e eficaz para todos, independentemente de sua localizagao geografica
(ONU, 2015).

A luta por uma educacao do campo de qualidade, contextualizada
e emancipatoria € um compromisso com a justica social e o desenvolvi-
mento rural. Trabalhar e reforcar o ODS 4 (Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel) da ONU, que visa garantir a educagao inclusiva, equitativa
e de qualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo
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da vida para todos, é essencial. A concretizacao do ODS 4 no Brasil é
um desafio que exige o compromisso do governo, da sociedade civil e
da comunidade escolar. Através da implementacao de politicas pablicas
eficazes e da mobilizacao da sociedade, é possivel garantir o acesso a
educacao de qualidade para toda a populacao rural e contribuir para o
desenvolvimento sustentavel do pais (ONU, 2015).

Os principios pedagogicos da educacao do campo, segundo Alencar
(2015), configuram uma proposta educacional transformadora e eman-
cipatoria, comprometida com o desenvolvimento humano integral e
com a construcao de uma sociedade mais justa e sustentavel. A par-
tir da valorizacao dos saberes locais, da contextualizacao do curriculo e
da articulagao com a comunidade, a educacao do campo busca garantir
o direito a educagao de qualidade para todos os individuos do campo,
promovendo sua emancipacao e protagonismo social. De acordo com
Ferreira (2008, p. 182), o pedagogico é entendido como um elemento
relacional entre os sujeitos, que nao existe de forma prévia ou indepen-
dente, mas se manifesta na agao e na linguagem dos sujeitos envolvi-
dos no processo educacional.

Ao explorar tais temas, este capitulo busca contribuir para o desen-
volvimento de praticas educativas mais eficazes e significativas para as
comunidades rurais, promovendo assim a igualdade de oportunidades
educacionais e o fortalecimento das identidades locais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo, exploramos a trajetdria historica da edu-
cacao no campo no Brasil, desde suas raizes elitistas e excludentes até
a busca por uma educacao contextualizada, emancipatéria e compro-
metida com o desenvolvimento das comunidades rurais. Abordamos os
desafios e as conquistas nesse processo, destacando a importancia da
luta por uma educacao de qualidade para todos, independentemente da
localizacao geografica, evoluindo de espacos marginalizados para cen-
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tros educacionais que reconhecem e valorizam os saberes locais e as
necessidades das comunidades camponesas (Saviani, 2016; Calazans,
1993; Gondra, 2008; Nagle, 1974 e Ribeiro, 2012; Souza-Chaloba e
Moraes, 2022).

Evidenciamos como a educacao no campo, por muito tempo, foi
marcada por uma visao urbana hegemonica, desconsiderando as re-
alidades e necessidades especificas das comunidades rurais. Essa
abordagem desigual resultou em disparidades educacionais significati-
vas, perpetuando a exclusao social e a invisibilidade dos saberes locais
(Santos, 2007).

A transicao de uma perspectiva ruralista para uma abordagem
centrada nas peculiaridades do campo nao se limitou a reformulacao de
politicas educacionais, mas englobou um movimento mais amplo de re-
conhecimento e empoderamento das identidades locais. A educacao do
campo Nao apenas visa a transmissao de conhecimentos académicos,
mas também a promocao da autonomia e do desenvolvimento integral
das pessoas que vivem nessas areas (Caldart, 2012).

Diante desse cenario, a Educagao do Campo surge como um movi-
mento de resisténcia e transformacao, buscando construir uma educa-
¢ao que reconheca e valorize a identidade dos sujeitos do campo, seus
saberes e experiéncias. Essa abordagem propoe uma pedagogia con-
textualizada, que dialogue com as realidades locais e promove o desen-
volvimento humano integral. A construcao de uma Educacao do Campo
de qualidade ainda enfrenta diversos desafios, como a caréncia de re-
cursos adequados, a formacao de professores qualificados e o combate
a estereotipos e preconceitos em relacao ao meio rural. No entanto, os
avancos conquistados nos Gltimos anos demonstram o compromisso
com a construcao de uma educacao mais justa, equitativa e eficaz para
todos (Damasceno, 1993; Moraes, 2021).

Ao integrar os principios da educacao popular, que valoriza a par-
ticipacao ativa dos educandos e a conexao com suas realidades socio-
culturais, as escolas do campo se posicionam como agentes de trans-
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formacao social. Esse processo nao € apenas uma questao educacional,
mas também um compromisso com ajustica social e o desenvolvimento
sustentavel, conforme delineado pelos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU. A luta por uma Educacao do Campo de qualidade
esta diretamente relacionada ao ODS 4, que visa garantir a educacgao
inclusiva e de qualidade para todos. Alcancar essa meta exige o engaja-
mento do governo, da sociedade civil e da comunidade escolar, através
daimplementacao de politicas publicas eficazes e da mobilizacao saocial.

A transicao das escolas rurais para as escolas do campo represen-
tou um marco significativo nesse processo. Esta mudanca nao se limitou
apenas a reconfiguracao institucional, mas também refletiu um movi-
mento de reconhecimento das especificidades locais e das necessida-
des das comunidades rurais. A aprovacao das Diretrizes Operacionais
- bem como muitas outras - para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo em 2002 foi um passo importante nessa direcao, estabelecen-
do um quadro normativo que valoriza a temporalidade, os saberes lo-
cais e a memaria coletiva como fundamentos para uma educagao con-
textualizada e relevante.

A influéncia de pensadores como Paulo Freire e os principios kan-
tianos de compreensao do conhecimento destaca-se na promocao de
uma educacao que nao apenas transmite informagoes, mas também
capacita os individuos a serem agentes de mudanca em suas proprias
realidades. A educacao do campo, assim como proposto por Santos
(2007) com suas ecologias de saberes, desafia as monoculturas educa-
cionais e busca integrar multiplas perspectivas, promovendo uma abor-
dagem mais inclusiva e equitativa.

No contexto atual, com desafios impostos pela globalizagao e di-
gitalizacdo, a educacio do campo enfrenta novas demandas. E crucial
adaptar-se a essas mudancas sem perder de vista os valores de jus-
tica social, igualdade e sustentabilidade. A implementacao eficaz dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU, especialmente o
ODS 4 - Educacao de Qualidade, é fundamental para garantir que todas
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as criancas e jovens, independentemente de sua localizagao geografica,
tenham acesso a uma educacao que os capacite plenamente.

Portanto, a educacao do campo nao é apenas uma questao de
politica educacional, mas uma ferramenta essencial para promover a
inclusao social, o desenvolvimento humano integral e a construcao de
uma sociedade mais justa e sustentavel. Ao reconhecer e valorizar as
identidades locais e os saberes dos povos do campo, estamos nao ape-
nas fortalecendo as comunidades rurais, mas também enriquecendo o
tecido social e cultural de todo o pais (Barreiro, 1999).

Portanto, a educacao do campo no Brasil nao é apenas uma neces-
sidade educacional, mas uma afirmacao de identidade e um passo em
direcao a uma sociedade mais equitativa e inclusiva, onde as diferencas
sao valorizadas e as potencialidades locais sao aproveitadas para o be-
neficio de todos (Batista; Euclides, 2020).

Ao concluir este capitulo, reafirmamaos a importancia da Educagao
do Campo como um instrumento fundamental para a construgao de
uma sociedade mais justa, sustentavel e prospera. Através de uma edu-
cacao emancipatoria e contextualizada, podemos garantir o direito a
educacao de qualidade para todos os individuos do campo, promovendo
seu desenvolvimento humano integral e o fortalecimento das identida-
des locais (Barreiro, 1999).
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ALEM DOS LIMITES: A INCLUSAO
DE PROFESSORES/AS SURDOS NA
EDUCACAO BASICA EM MINAS GERAIS
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade, a inclusao se configura como um dos prin-
cipios essenciais no ambito educacional, visando proporcionar opor-
tunidades equitativas de aprendizagem para todos e todas. Um olhar,
contra hegemanico, que prima pelas diferencas nos permite pensar em
como seria a inclusao das classes populares. Enquanto sociedade, de-
vemos compreender que temos o direito de ser diferentes, na medida
em que o outro sempre € o outro, independentemente de sua condicao
fisica, motora, cognitivo-intelectual. Estamos falando, por isso mesmo,
de alteridade. A discussao sobre inclusao, portanto, se faz necessaria
porque existe a exclusao. O colonialismo e a colonialidade vigentes dao
conta de sedimentar as praticas assentadas numa visao de mundo que
se pretende hegemonica e que considera existir um padrao ideal de ho-
mem e mulher, qual seja: branco, heterossexual, machista, patriarcal,
cristao, proprietario de terra, sem deficiéncias.
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As politicas publicas para inclusao de professores/as surdos/
as que permitem seu ingresso e permanéncia em escolas publicas de
Educacao Basica carecem de melhor identificacao ou, em Gltimo caso,
de verificacao da existéncia de tais politicas.

Um compromisso genuino com a alteridade e a diversidade é fun-
damental para reconhecer que a surdez nao € uma deficiéncia, mas sim
uma forma diferente de experienciar o mundo. A surdez & um elemento
identitario da comunidade surda, que nao se caracteriza como defici-
éncia, mas esta localizada politicamente dentro desse discurso (Skliar,
2015). Nesse sentido, compreendemos que a inclusao deve acontecer e
se dar no sentido de que todas as pessoas sejam acolhidas, respeitadas
e valorizadas por suas potencialidades e diferencas.

Na pesquisa que da origem a este trabalho, empregamos o méto-
do fenomenologico, baseado em Edmund Husserl, atrelado a aborda-
gem qualitativa rica em seus descritores relacionados a pessoas, tem
por objetivo investigar fendmenos em toda sua completude e comple-
xidade. A metodologia institui o percurso estabelecido para respon-
der as inquietacoes que justificam a presente pesquisa, ao assumir as
concepcoes da realidade e a necessidade de conhecimentos fenome-
nologicos efetua o proprio movimento de trabalhar os sentidos e sig-
nificados em diferentes modos, que vao se construindo e se mostran-
do como desafios, quando colocados em interrogacao (Bicudo, 2011,
p.41), e "para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto
entre dados, as evidéncias, as informacoes coletadas sobre determi-
nado assunto e o conhecimento tedrico construido a respeito dele”
(Ludke e Andre, 2018, p.2).

A fenomenologia pde em evidéncia que 0s seres humanos Nao sao
objetos, tem uma natureza propria e suas atitudes nao podem ser vis-
tas como simples reagdes” (Martins; Boemer; Ferraz, 1990, p.140) re-
conhecendo suas especificidades, seus sentimentos e acoes. Adota-se
a pesquisa documental a fim de analisar as politicas publicas de inclu-
sao para 0s/as professores/as surdos/as existentes ou a necessidade
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de elaboracao de novas que atendam especificamente as necessida-
des desse grupo minoritario que anseia atencao, por meio da técnica
de analise documental, conforme preconiza Lidke e André (2018). Uma
das potencialidades da analise documental é a possibilidade de serem
realizados alguns tipos de reconstrucao da realidade e do passado, tor-
nando-se uma fonte preciosa para todo pesquisador.

Este trabalho é fruto da pesquisa de mestrado em educacao, in-
titulada "O INGRESSO E A PERMANENCIA DE PROFESSORES SURDOS
EM ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA DE MINAS GERAIS" no ambito do
Programa de P6s-Graduacao Profissional em Educacao: Mestrado em
Formacao Docente para Educacao Basica, pela Uniube, defendida no
ano de 2024.

Este trabalho tem por objetivo apresentar os resultados da pes-
quisa documental desenvolvida acerca do objeto de investigacao. O re-
ferencial tedrico apoia-se no aporte da Educagao Popular em dialogo
com as Teorias Descoloniais, especialmente quanto a perspectiva da
inclusao intercultural atrelados a educacao escolar. Os topicos foram
concebidos como elementos conectores a Educacao Fisica vinculados a
area de formagao da pesquisadora, com intuito de elucidar as praticas
corporais de movimento relacionadas aos contetdos relacionados ao
campo de estudo.

Estatistica dos times - ANALISE documental

Ao verificar os documentos, legislacoes e edital do Gltimo concurso
da Secretaria de Estado de Educacao — SEE de Minas Gerais, referen-
tes aos temas: Reserva de vagas no emprego publico e em concursos,
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, inclusao das pessoas com defici-
éncia — PcD, formacao docente e demais relacionados a tematica foi
elaborado o quadro do Corpus Documental, elencados os documentos
em ordem cronologica que, de acordo com Cellard (2012, p.295), o do-
cumento nos
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permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensao
social. [...] pode-se operar um corte longitudinal que favore-
ce a observacdo do processo de maturagdo ou de evolucdo
de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, compor-
tamentos, mentalidades, praticas, etc.,, bem como o de sua
génese até os nossos dias.

Cellard (2012, p.303) pontua ainda que apos a analise preliminar, &
importante seguir alguns passos para alcancar os elementos da proble-
matica, o “pesquisador podera, assim, fornecer uma interpretacao coe-
rente, tendo em conta a tematica ou o questionamento inicial. Como em

todo procedimento que levou o pesquisador até a analise, a abordagem

permanece tanto indutiva quanto dedutiva”. Neste sentido elaboramos
0 quadro 1 com o corpus documental analisado:

Quadroe 1- Corpus documental da pesquisa.

Documento Teor Ano
Convengéo 159 Urgamzagqo Int'erpacmnal do Trabalho,. ‘respeltante a 1983
readaptacao profissional e ao emprego de deficientes.

Dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de
Portarian®1.793 formagdo de docentes e outros profissionais que interagem com 1994
portadores de necessidades especiais e da outras providéncias.
Reserva percentual de cargos ou empregos publicos, no ambito
Lei n° 11.867 da Administragao Publica do Estado, para pessoas portadoras 1995
de deficiéncia.
Lei n®9.384 Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. 1996
Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispoe
Decreto n® sobre a Politica Nacional para a Integragao da Pessoa Portadora 1999
3.298 de Deficiéncia, consolida as Normas de protecao, e da outras
providéncias.
Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
Lei n210.098 da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com 2000

mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
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Documento Teor Ano
Estabelece normas para a definicao de cotas de cargos e
Decreto n® empregos publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia 2002
42.257 nos concursos publicos da Administracao Direta e Indireta e da
outras providéncias.
Decreto n? Regulamenta a Lei 10.436 que dispoe sobre a Lingua Brasileira 2005
5.626 de Sinais - Libras.
Resolugao SEE  Cartilha do Centro de Capacitagao de Profissionais da Educagao 2016
n22.903 e de Atendimento as Pessoas com Surdez de Minas Gerais.
. Documento normativo que define o conjunto organico e
Base Nacional vo d di e d I
Comum progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos 2017
. devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Curricular SO
Educacao Basica.
Concurso publico para provimento de cargos das carreiras de
Edital professor de educacao basica, especialista em educacao basica,
SEPLAG-SEE n?  analista educacional, analista de educacgao basica, técnico da 2023
3 de 2023 educacao e assistente técnico de educagao basica do quadro de

pessoal da secretaria de estado de educacao de Minas Gerais.

Fonte: A autora (2023).

Conforme Ludke e André (2018, p.45-46), a "analise documental
pode constituir-se numa técnica valiosa de abordagem de dados qua-
litativos, seja complementando as informagoes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”
(Ludke; André, 2018, p.44-45). Como também afirma Cellard (2012, p.
295), o documento muito frequentemente “permanece como o Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recen-
te". Assim, nos permite acrescentar as questoes saociais os fatores do
tempo e “gracas ao documento, pode-se operar um corte longitudinal
que favorece a observagao do processo de maturagao ou de evolugao
de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, etc., bem como o de sua génese até 0s nossos
dias” (Cellard, 2012, p. 295). E nessa perspectiva que apresentamos as
analises que seguem.
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NAS TRILHAS: ANALISE DOCUMENTAL DE INCLUSAO
PARA PROFESSORES/AS SURDOS/AS EM DEBATE

Os esportes de aventura, como as trilhas, sao atividades fisicas
praticadas em ambientes naturais, geralmente envolvendo desafios. As
trilhas, em particular, consistem em percorrer caminhos pré-determi-
nados em areas naturais, como florestas, montanhas e oferecem opor-
tunidades Unicas para os praticantes se conectarem com a natureza,
explorarem novos lugares e desafiarem seus limites fisicos e mentais,
assim como nas analises documentais aqui realizadas.

Ao abordar as politicas educacionais e inclusivas, foi observada a
necessidade de esclarecer que a educacao é um direito fundamental de
todos, € dever do Estado e da familia, deve ser promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 preparo para o exercicio da cidadania com pleno desenvolvi-
mento das potencialidades, essas politicas morais ou intelectuais quali-
ficam para o mercado de trabalho, de acordo com os artigos 1° e 205 da
Constituicao Federal - CF (Brasil, 1988). A inclusao é um dos principios
estabelecidos na CF, que objetiva o bem de todos e todas pela cidada-
nia e dignidade da pessoa humana, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, idade, cor ou quaisquer formas de discriminacao (Id, 1988). Em
consonancia com a CF, a Lei n® 8112 de 1990 em seu art. 5°, paragrafo
2° assegura o direito de inscricao as PcD em concursos publicos.

Na construcao do corpus documental, iniciado pela Assembleia
Geral das Nacoes Unidas, ocorrida em 1981, foi constatada a neces-
sidade de elaboracao de algumas medidas para que houvesse a par-
ticipacao plena e com igualdade na vida social, neste mesmo ano, foi
declarado o ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia-PcD,

Depois de haver decidido que esses progressos tornaram
oportuna a conveniéncia de adotar novas normas interna-
cionais sobre o assunto, que levem em consideracdo, em
particular, a necessidade de assegurar, tanto nas zonas ru-
rais como nas urbanas, a igualdade de oportunidade e trata-
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mento a todas as categorias de pessoas deficientes no que se
refere a emprego e integracdo na comunidade; (Organizacao
Internacional do Trabalho-OIT, 1983, in Convengao 159, art.
II, alinea D.)

Confirmadas essas necessidades, a Convenc¢do 759 em 1983, ins-
tituiu em direcao a defesa das PcDs que “todo o Pais-Membro devera
considerar que a finalidade da reabilitacao profissional & a de permitir
que a pessoa deficiente obtenha e conserve um emprego e progrida
no mesmo, e que se promova, assim a integracao ou a reintegracao
dessa pessoa na sociedade” (OIT, 1983, parte |, art. 1° alinea 2, grifo
nosso), com a cristalina finalidade, que sejam criadas e sempre existam
medidas adequadas para promover oportunidades de emprego para as
PcD, incluindo as pessoas surdas, no mercado de trabalho. A legislacao
demostra que ha uma preocupacao do Estado para que a inclusao seja
efetivada na sociedade em geral.

Logo, com agoes que promovem 0 ingresso e a permanéncia de alu-
nos e alunas deficientes no ensino superior, tem-se a criagao da Portaria
n® 1.793 de 1994, que destaca a inclusao de contetdos relacionados a
deficiéncia com a necessidade de complementar os curriculos de forma-
cao docente, preparando os nao deficientes com esclarecimentos sobre
0 tema, alem de especializagoes para a formagao continuada de docen-
tes com a Educacao Especial. Precisa-se de uma Educagao Basica de
qualidade, para propiciar alcancar o ensino superior que pode advir nos
conceitos de Candau (2011, p.246-247) de um "multiculturalismo aberto
e interativo, que acentua a interculturalidade, por considera-la a mais
adequada para a construcao de sociedades, democraticas e inclusivas,
que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade”.

Diante do exposto, todos e todas podem ser incluidos nas insti-
tuicoes de ensino, com respeito as necessidades e promocao de poli-
ticas publicas inclusivas desde a Educacao Basica, com curriculos que
valorizem as diferentes culturas e linguas da nossa sociedade, as re-
lacOes entre os diferentes atores, bem como estratégias metodologi-
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cas de ensino que englobe a sociedade como um todo (Candau, 2011).
Seguramente, caracteriza Souza e Novais (2022, p.175), que

As politicas publicas foram forjadas na primeira metade do
século XX quando, no periodo entre guerras e em decorrén-
cia da derrocada neoliberal, houve uma demanda crescente
pela atuacao do Estado para regular a vida social e a eco-
nomia. Com o tempo, essa funcido foi se concretizando por
duas formas: pela criagdo de leis para direcionar as iniciati-
vas econOmicas e pela participacao direta do Estado sobre a
economia, com a criagdo de empresas estatais. Comegaram a
surgir as politicas governamentais, posteriormente compre-
endidas como politicas publicas.

Logo apds essas consideragdes, 0 governo passou a voltar sua
atencao a solucao e/ou melhoria de problemas sociais, para atender
as preméncias do publico. Compreende-se como publico, na opiniao
de Souza e Novais (2022, p.177) "como tudo aquilo que se relaciona a
um valor que é compartilhado socialmente. Assim, o espaco publico se
transforma em um territorio recheado de tensoes e precisa ser cons-
truido cotidianamente”. Fazem parte dessas tensoes a multiculturalida-
de, a diversidade dos povos e o0 acompanhamento destes as mudangas
de paradigmas, para romper visoes essencialistas das culturas e das
identidades culturais com politicas publicas de acoes afirmativas que
articulem a equidade e a identidade da populacao (Candau, 2011).

Com acoes que tem a pretensao de reduzir ou extinguir as desi-
gualdades existentes entre 0s mais variados grupos sociais, com maior
ou menor capacidade de realizacoes educacionais, neste sentido faz-se
necessario a construcao de politicas afirmativas, exemplo de tais agoes
sao as cotas como mecanismos de ingresso e permanéncia para o en-
sino superior, essas devem ser ampliadas para o mercado de trabalho,
especificamente para as escolas de educacao basica, ainda serem es-
clarecidas e amplamente divulgadas.

A Lei Estadual 11.867 impae a obrigatoriedade de reserva de vagas
com “10% (dez por cento) dos cargos ou empregos publicos, em todos os
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niveis, para pessoas portadoras de deficiéncia”, especifica que a investi-
dura nos cargos depende de “aprovacao prévia em concurso publico de
provas ou de provas e titulos, obedecida a ordem de classificacao es-
pecifica para as PcDs e observados os prazos de validade do concurso
e a compatibilidade da deficiéncia com o exercicio da atividade"” (Brasil,
1995). A incompatibilidade que a Lei 11.867, a0 mesmo tempo expoe a
obrigatoriedade, transmite aos editais a exigéncia de especificacao e/
ou habilitagao necessaria para o exercicio no emprego, deixa assim uma
lacuna em como efetivar a PcD. Essa especificacao, “formacao nao se
resume a aquisicao de conhecimentos considerados Uteis e necessarios
ao exercicio de uma profissao, mas atua diretamente no que se refere a
um disciplinamento do sujeito para uma melhor adequacao as necessi-
dades do mundo do trabalho” (Skliar; Klein, 2015, p.79), sao necessarias
para definir as qualidades, especificidades ou potencialidades que o/a
professor/a surdo/a deve ter para ingressar no emprego publico especi-
ficamente na educacao basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional- LDB, Lei n°® 9.394
de 1996, foi concebida com o intuito de garantir acesso a educacao de
qualidade e gratuita para toda a populagao com diretrizes para forma-
cao e valorizacao dos profissionais. Vislumbra o “respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-
-cegas e com deficiéncia auditiva” (Brasil, 1996, art. 3° inciso XIV). No
art. 59 a lei afirma que os sistemas de ensino tém o dever de assegurar
aos educandos, curriculos, métodos, técnicas, terminalidade especifica
para 0s que nao puderem atingir o nivel exigido, professores capacita-
dos e com especializacao adequada para cada nivel, e acesso igualitario
aos beneficios dos programas sociais (Brasil, 1996), porém a Lei deixa
uma vacuidade com relagao aos professores com deficiéncia. Quando
se refere a educagao bilingue deixa mais uma vez uma lacuna, pois com
a presenca de professores/as surdos/as nas escolas de educacao basi-
ca, ao fazer uso de sua primeira lingua a necessidade de intérpretes de
Libras, porém, essa oportunidade nao contempla os docentes, de acor-
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do com a LDB “§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio edu-
cacional especializado, como o atendimento educacional especializado
bilingue, para atender as especificidades linguisticas dos estudantes
surdos” (Brasil, 1996, art. 60 grifo nosso). VVale ressaltar que a LDB de-
monstra esforcos em atender alunos/as surdos/as, cita que deve haver
programas integrados de ensino e pesquisa que proporcionem a recu-
peracao de memaorias historicas que reafirmem as identidades, especi-
ficidades e a valorizagao da lingua e cultura surda (Brasil, 1996, art.78).

Logo em seguida, o Decreto n®3.298 de 1999, dispoe sobre a Politica
Nacional para a Integracao da Pessoa com Deficiéncia, com intuito de
assegurar o pleno exercicio dos direitos basicos individuais e sociais, es-
pecificados no

Art. 2° Cabe aos drgdos e as entidades do Poder Publico as-
segurar a pessoa portadora de deficiéncia o pleno exercicio
de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacdo, a
saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a pre-
vidéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edifica-
¢do publica, a habitacdo, a cultura, ao amparo a infancia e a
maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicio e
das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e eco-
ndémico. (Brasil, 1999, n.p, grifo nosso).

As disposicoes que o decreto prioriza sao as responsabilidades de-
legadas aos orgaos e as entidades do Poder Pablico, assegurar direitos
basicos a PcD e as pessoas surdas. Neste viés destacamos o pleno di-
reito a educacao e o trabalho, no caso do/a professor/a surdo/a direi-
to ao intérprete de Libras no momento das aulas e reunides escolares,
disponibilizado pela Secretaria de Estado de Educacao e assegurar a
remuneragao como parte do seu compromisso com a acessibilidade e
a inclusao.

A Lei 70.098 de 2000 estabelece critérios basicos para promogao
de acessibilidade das PcD, fortalece nosso argumento sobre inevitabili-
dade da presenca do intérprete de Libras nas instituicdes escolares que
terdao a presenca de professores/as surdos/as nas diversas areas do
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conhecimento, quanto as barreiras:

d) barreiras nas comunicagdes e na informacgdo: qualquer en-
trave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informacdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de
tecnologia da informacao; [...]

IX - comunicacdo: forma de interacao dos cidaddos que abran-
ge, entre outras opg¢des, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), [...]. (Brasil, 2000, art. 22, alinea d, inciso IX)

Desse modo, demonstra a necessidade de disponibilizacao do in-
térprete de Libras nas escolas, pela Secretaria de Estado de Educacao-
SEE, para professores/as surdos/as e demais profissionais da Educacao.
Dessa forma poderao participar da construcao da vida escolar, como
seres auténticos, integrantes e transformadores por uma pedagogia da
libertacao (Freire, 2022).

Ademais, ao analisar o Decreto 42.257, este define que 0 6rgao ou enti-
dade da administracao deve estabelecer o percentual de cargos ou empre-
go publico reservado para provimento da PcD em cada categoria oferecida
(Minas Gerais, 2002). Os editais devem abordar com clareza e justificativa
as exigéncias ao cargo ou emprego publico que devem ser atendidas,

Somente serdo validas as exigéncias de condig¢oes fisicas dos
candidatos ao provimento dos cargos ou empregos publicos
quando demonstrado que o seu atendimento é imprescin-
divel para o pleno e eficiente exercicio das fun¢des. (Minas
Gerais, 2002, art. 22 paragrafo unico).

Quando o professor surdo nao tem uma necessidade conjunta a
surdez, faz-se necessario somente a presenca do intérprete, para que-
bra de barreiras na acessibilidade linguistica, ao lecionar disciplinas es-
pecificas para a educacao basica.

Consideramos pessoa surda todas aquelas que se identificarem
com a lingua e cultura integrando a comunidade surda, para fins de le-
gislacao, o Decreto n° 5.626/2005, dispoe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, no art. 2°
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[..] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda au-
ditiva, compreende e interage com o mundo por meio de ex-
periéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB)
ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. (Brasil, 2005, n.p)

Primordialmente, dispoe sobre a inclusao da Libras como disciplina
curricular obrigatoria na formacao de professores/as, em instituicoes
de ensino publicas e privadas. Acrescentamos que a Libras deve ser in-
cluida no curriculo como disciplina, evoluindo pedagogicamente em seus
niveis e etapas desde a educagao basica, para difusao da lingua e con-
cretizacao da inclusao da pessoa surda na sociedade. Destaca que as
"pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formagao de docentes”
(Brasil, 2005, art. 4°, paragrafo Unico) com o ensino da Libras no ensino
fundamental, médio e superior. E que o ensino da Libras para educacao
infantil e anos iniciais sera realizado em curso de pedagogia viabilizando
a formacao bilingue para docentes. O decreto dispoe ainda que “0s sis-
temas e as instituicoes de ensino da educacao basica e as de educacao
superior devem incluir o professor de Libras em seu quadro do magisté-
rio” (Brasil, 2005, art. 7°, paragrafo 2°) e no

Art. 14. As institui¢des federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao,
a informacdo e a educac¢do nos processos seletivos, nas ativi-
dades e nos conteddos curriculares desenvolvidos em todos
os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educa-
¢do infantil até a superior.

[ - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagao infan-
til, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para alunos surdos; [...]

[1I - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa.
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Desperta curiosidade sobre a formagao docente para ministrar o
conteldo de Libras na educacao basica e o porqué nao compartilhamos
essa experiéncia nas escolas tanto sobre aulas de Libras quanto com a
inexisténcia da presenca dos/as professores/as surdos/as, nas diver-
sas areas do conhecimento lecionando para ouvintes. Outro aspecto
importante é a educacao bilingue, com énfase na Libras, somente para
as pessoas surdas, uma vez que a lingua deve ser difundida para toda
a sociedade assegurando nao apenas o acesso dos/as professores/as
surdos/as, mas a permanéncia, com direito a educagao, a liberdade de
expressao e ao trabalho.

A pessoa surda tem o direito de receber uma formacao solida e
continuga, contribuindo com desenvolvimento pessoal e profissional, a
Resolug¢ao SEE 2.903 de 2016 dispoes sobre a organizacao dos Centros de
Capacitacao de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas
com Surdez — CAS, tem prioridade nas contratacoes de professores/
as surdos/as para o ensino principalmente da Libras, por edital reali-
zado pela Secretaria de Estado de Educagao que define a composicao
das equipes de trabalho e conforme anexo | da resolucao, sao defini-
dos os procedimentos para contratacao em forma de designacao para
as fungoes. Uma vez que esse edital é somente para o CAS o ingresso
na funcao publica para professores/as surdos/as especificamente na
rede educacional ainda nao é contemplado. O CAS tem alguns objeti-
vos definidos na cartilha, que serao abordados neste trabalho, os de
maior relevancia ao tema proposto, sendo oferecer o Curso de Libras
para professores/as e demais profissionais da educacao; promover a
formacao continuada dos profissionais da educacao para a oferta da
educacao bilingue; promover capacitacao de professores/as surdos/as
para o ensino da Libras (Minas Gerais, 2016, n.p).

Nesse sentido, observamos o desejo por divulgar a cultura surda
e a Libras, sobretudo aos apontamentos documentais analisados, este
proporciona oportunidades de emprego a pessoa surda, apesar de ser
uma area com necessidades de ampliacao e preparacao para a funcao
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de professor/a para lecionar aos alunos e alunas ouvintes com amplia-
cao das areas de conhecimento, nao somente com a Libras. Pode con-
tribuir com a construcao de politicas publicas para o ingresso de docen-
tes surdos/as na rede, por estar vinculada e conhecer as necessidades
que enfrentam.

Os programas educacionais abrangentes direcionados a comuni-
dade em sua totalidade pelo CAS, voltados para o processo de inclusao
gue nao se restringe meramente aos contextos onde o surdo/a esta
inserido, mas sim, para todos os lugares por onde ele transita que de
acordo com Souza e Novais (2021) somente uma minoria da humanida-
de tem acesso a condigoes pratico-teoricas e goza do conforto material
essencial a realizacao de producao, reproducao, desenvolvimento da
vida e do conhecimento, evidenciando a necessidade de conhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais pelas classes populares.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) fornece re-
ferencial curricular com universalizacao de contetdo, que muitas vezes
fogem da realidade vivida na escola, orienta o planejamento das aulas
na Educacao Fisica e das demais areas de conhecimento,

Mais recentemente, a proposicdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) revelou a desfacatez dos interesses de
mercado, uma vez que se coloca vinculada aos pressupos-
tos do neoliberalismo e do neoconservadorismo. E mais uma
maneira de legitimar o colonialismo e a colonialidade, que
atende aos interesses dos empresarios da educacdo, espe-
cialmente aqueles que produzem softwares e materiais di-
daticos, em detrimento do real interesse das classes popula-
res que dependem fundamentalmente da escola publica, de
qualidade, democratica, laica, gratuita, para todos e todas.”
(Souza; Novais, 2021, p.540).

A BNCC contempla uma amplitude de praticas corporais como ex-
pressao e comunicagao, que gera conhecimentos particulares e insubsti-
tuiveis problematizando a riqueza de sentidos e significados que a cultu-
ra corporal de movimentos proporciona na area da Educacao Fisica, em
sua amplitude tem uma dimensao conservadora revelando auséncia de
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discussoes mais profundas sobre os direitos sociais, questoes de géne-
ro e equidade afastando-se da educacao por e pelas classes populares,
demonstrando um cenario educacional ainda dominado pelas tramas
imperceptiveis do colonialismo e da colonialidade em todo o contexto
educacional, nessa mesma logica quando trata da “qualidade da educa-
¢do, que na Base aparece vinculada as avaliagoes sistémicas, internas e
externas, que desprezam e invisibilizam o contexto de diversidade sacio
econdmico cultural em que as escolas estao inseridas, de modo a buscar
por um padrao de referéncia” (Souza; Novais, 2021, p.541).

E importante ressaltar que a falta de aprofundamento nas ques-
toes sobre inclusao reflete a urgéncia em promover acoes diretamente
ligadas aos direitos sociais que o cenario atual requisita. Até entao, en-
contramos na legislacao a obrigatoriedade de vagas, porcentagem de
cargos e inUmeras exigéncias para que a PcD ingresse no emprego pa-
blico, com limitacoes na organizacao de politicas publicas que confron-
tam os direitos por cidadania, dignidade da pessoa humana, respeito as
diferencas sem quaisquer formas de preconceito e acessibilidade seja
de locomocao ou linguistica (Brasil, 1988). Logo, a partir dessa analise
sistémica torna-se evidente as dificuldades no processo de re-organi-
zacao e de re-construcao de politicas publicas do Estado para abranger
todos e todas, se distanciando do olhar antropologico e cultural que é
imprescindivel para a pessoa e a comunidade surda, essa quebra de pa-
radigma é fundamental para que nenhum tipo de obstaculo impeca a
pessoa surda de pertencer, de ser cidadao (Skliar, 2015, p.8).

Outra especificidade que é reponsabilidade do orgao ou entidade
sobre a participacao das pessoas surdas, para melhor desempenho
destes nos concursos publicos é a reformulacao das provas em Letras
Libras, pois o Portugués é a segunda lingua para essa comunidade,
sabemos que na Lei a Libras nao pode substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa, poréem a morfologia aplicada as linguas orais e a
Libras sao baseadas em conceitos diferentes que transpassam enten-
dimentos. A pessoa surda tem toda uma vivéncia com a Libras que ja é
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reconhecida nacional e internacionalmente com diferencas entre sinais,
assim como é no interior do Brasil, com as girias e os vicios de lingua-
gem. A estrutura linguistica de ambas as linguas é diferente, a classe,
formacao, derivacao de palavras e

entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical pro-
pria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
no Brasil. (Brasil, 2002, art. 12, paragrafo tinico)

Desse modo, com a Lingua Brasileira de Sinais reconhecida, a pes-
soa surda tem o direito de prestar concursos com provas especificas
em sua lingua materna, de acordo com o decreto 42.257, no art. 5° “o
orgao competente pelo concurso devera providenciar a adaptacao das
provas as condi¢oes do candidato portador de deficiéncia”’, como forma
também de apoiar a difusao da Libras em contextos nacionais.

Na sequéncia, o Edital n° 3 de 2023 sobre o concurso publico para
provimentos de cargos para professores/as e demais funcionarios/as
da educacao de Minas Gerais, tem um topico especifico para as PcD,
este especifica que a deficiéncia do/a candidato/a deve ser de adequado
desempenho para que as atribuicoes exigidas sejam alcancadas, res-
salta ainda que no “ato da inscricao, o candidato com deficiéncia devera
declarar que esta ciente das atribuicoes do cargo para o qual pretende
se inscrever e que, No caso de vir a exercé-lo, estara sujeito a avaliacao
pelo desempenho dessas atribuicdes” (Minas Gerais, 2023, p.17, 6.4). O
edital explica o que é necessario constar no laudo meédico, e neste nao
se refere as pessoas surdas,

0 Laudo Médico deve conter todas as informagdes necessa-
rias que permitam caracterizar a deficiéncia nas categorias
discriminadas no art. 4° do Decreto Federal n® 3298/1999,
combinado com as Lei Federaisn® 13.146/2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), Lein® 12.764 /2012 (Transtorno do
Espectro Autista) e n? 14.126/2021 (visdo monocular como
deficiéncia sensorial), em especial, a espécie e o grau ou ni-
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vel da deficiéncia, com expressa referéncia ao cédigo corres-
pondente da Classificacdo Internacional de Doenca - CID,
bem como a provavel causa da deficiéncia. (Minas Gerais,
2023,p.17, 6.3.3).

O Edital deixa uma lacuna ao objeto necessario para o ingresso
de professores/as surdos/as na carreira pretendida, € preciso conhe-
cer, reconhecer e entender cada uma das necessidades, e especificar o
gue se almeja para o candidato com deficiéncia, ja que nessa altura do
campeonato (2024) ainda é o/a deficiente e a pessoa surda que devem
adaptar-se as inUmeras exigéncias para ter acesso as vagas disponi-
bilizadas. A surdez somente é citada nos contetdos programaticos, a
ser abordado na prova, com educacao de surdos/as e educacao bilingue
direcionados ao ensino, nao para a vaga de professores/as, da mesma
forma a Lingua Brasileira de Sinais.

APITO FINAL - CONSIDERACOES POSSIVEIS

Nos ultimos anos o cenario é de grandes mudancas na educacao.
Com a presenca de alunos e alunas com deficiéncia, a “educacac” esta
a passos lentos “aprendendo” a conviver com a diversidade humana,
assim abre um leque de possibilidades educacionais, sociais, inclusivas
e equitativas que devem ser dirigidas também aos docentes. Embora o
Estado demostre esforcos para promover politicas publicas inclusivas,
nota-se nao abranger todos os seguimentos da educagao. Nao foram
encontradas nas legislacoes formas de auxiliar ou apoiar o processo de
ingresso de professores e professoras surdos/as para docéncia com
alunos e alunas ouvintes em escolas de Educacao Basica e publicas de
Minas Gerais, tampouco para usa permanéncia.

Esperamos que o Estado, junto as Instituicoes de ensino, possa
desenvolver acoes que possibilitem oportunidades de ingresso, per-
manéncia e a flexibilizacao para as pessoas surdas e para as PcDs em
oportunidades profissionais no ambito educacional como reconheci-
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mento da diversidade social e da heterogeneidade. A discussao de como
construir uma pratica inclusiva nos remete a resisténcias, frente a uma
possibilidade de acolher o diferente, no exercicio de uma pratica contra
hegemonica ao sistema vigente. Porém, as oportunidades nao devem
ser somente para os discentes, uma vez que 0s professores e profes-
soras surdos/as anseiam por olhares, por atencao e oportunidades que
devem ser para todos e todas, num movimento que é parte essencial e
obrigacao universal de respeito e dignidade a pessoa humana.
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FORMACAO DOCENTE E POLITICAS DE
INCLUSAO: ANALISE NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Jullyana Souza Santos?*®
Geraldo Caliman®

INTRODUCAO

De acordo com a Constituicao Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988),
a educacao visa o pleno desenvolvimento humano, preparando os ci-
dadaos para o ingresso no mundo do trabalho e o exercicio ativo da ci-
dadania. Nesse contexto, a educacao deve nao s6 fomentar habilidades
profissionais, mas também promover a inclusao social de todas as pes-
soas, incluindo aquelas com deficiéncias, assegurando-lhes o direito de
participar plenamente na sociedade.

A fim de concretizar estes ditames constitucionais, foi instituida
a Lei n® 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), com o ob-
jetivo de firmar os principios fundamentais para promover a inclusao
de Pessoas com Deficiéncia (PcDs) em todas as esferas da vida, dentre
eles a Educacao. Este diploma normativo reforca a importancia da in-
clusao de PcDs “em escolas regulares e estabelece que as Instituicoes
de Ensino devem adotar medidas para garantir a sua acessibilidade e
participacao plena, incluindo a formagao dos/as docentes que atuam
com estes/as estudantes” (Santos e Souza, 2023, p. 9).
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Na pratica, muitos professores que atuam na Educacao Profissional
e Tecnologica (EPT) possuem formagao substancial em suas areas téc-
nicas especificas, como engenharias, ciéncias da salde, tecnologia da
informacao, dentre outras, mas frequentemente carecem de formacao
pedagogica adequada. De acordo com Machado (2011) os professores
da EPT sao recrutados baseando-se apenas na sua formagao técnica
especifica, partindo do pressuposto que a habilidade de ensinar sera
desenvolvida de forma autodidata. Essa lacuna pode limitar nao apenas
sua percepcao do papel docente, mas também a aplicacao efetiva de
metodologias e acOes que considerem as necessidades das PcDs.

O presente artigo tem como hipotese que a auséncia de forma-
cao pedagogica dos/das professores/as da EPT, mais especificamente
dos Institutos Federais, por terem uma formacao apenas técnica, pode
contribuir, mesmo que indiretamente, para o insucesso da efetivacao
das politicas publicas inclusivas e, assim, na futura insercao das PcD's
no mercado de trabalho. Professores/as sem essa formacao podem ter
dificuldade em aplicar praticas pedagogicas inclusivas, impactando a
efetividade das politicas que visam a inclusao e a diversidade.

O objetivo geral da presente pesquisa é discutir como o esvazia-
mento de formacgao pedagogica dos/as docentes das areas técnicas que
atuam com PcD’s pode influenciar na implantacao de politicas e prati-
cas inclusivas, dificultando o acesso destes/as estudantes ao mundo do
trabalho. Busca-se entao, colaborar com as discussoes sobre a EPT a
partir de referenciais da Pedagogia Social, que enfatiza a importancia da
interacao social, da educagao como pratica emancipatoria e da inclusao
de todos os individuos na sociedade.

Optou-se pela Pedagogia Social como base tedrica por ser uma
abordagem pedagogica que valoriza nao apenas o desenvolvimento
técnico, mas a formacao integral dos estudantes, promovendo a inclu-
sao e a equidade como pilares fundamentais da educacao profissional.
Para tanto, a pesquisa estabelece como pergunta problema a seguinte
indagacao: E possivel que uma formacdo exclusivamente técnica dos/as
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professores/as da EPT propicie a implementacao efetiva das politicas
educacionais inclusivas na perspectiva da Pedagogia Social?

O artigo inicia com uma contextualizagao sobre a legislacao brasi-
leira voltada para a Educacao na perspectiva Inclusiva, com foco na EPT.
Em seguida, discute-se as condigdes atuais nos setores educacional e
profissional para PcDs. Na terceira parte, o artigo explora a Pedagogia
Social como uma abordagem educativa sugerida para a EPT.

LEGISLAGCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA NA EPT:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Verifica-se que tanto a Constituicao quanto o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia preconizam a inclusao social como uma diretriz para a
Educacao formal, com vistas a integracao de todos os estudantes na
rede de ensino, independentemente de suas deficiéncias. Neste ponto,
deve-se compreender que a inclusao € mais que uma insercao de espa-
¢o, torna-se uma missao social que visa a garantia de direitos, assegu-
rando o exercicio de cidadania (Santos e Souza, 2023).

No ambito da EPT, esses principios sao particularmente perti-
nentes, pois esta modalidade de ensino busca concretizar os direitos
constitucionais a educacao e ao trabalho, com uma énfase ampliada na
inclusao social das Pessoas com Deficiéncia (PcDs). Assim, propoe que
todos os/as estudantes, independentemente de suas caracteristicas
individuais, acessem uma formacao de qualidade que promova sua au-
tonomig, integracao social e habilidades profissionais.

Segundo o Art. 58da Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB n° 9.394/1996), a educacao especial se estende por toda a vida,
em varias modalidades de ensino. Em conformidade, o Art. 59 assegura
que os sistemas de ensino devem contar com professores capacitados
para o atendimento especializado e a integracao desses estudantes em
classes regulares.
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Na perspectiva de garantir a inclusao de pessoas com deficién-
cia na educacao profissional, as “Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Basica” (2001), estabelecem que a educacao pro-
fissional € um direito dos/as alunos/as com necessidades educacionais
especiais, objetivando promover sua integracao a sociedade.

Em 2003, o Ministério da Educacao (MEC), por meio da antiga
Secretaria de Educacao Especial (SEESP), agora vinculada a Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI),
publicou o documento “Educacao profissional - Indicacoes para a acao:
ainterface educacao profissional/educacao especial”, na perspectiva de
garantir o acesso e permanéncia de PcDs na Educagao Profissional.

De acordo com Rech (2018) em 2008, foi estabelecida “a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
e, por meio de uma emenda constitucional, a Conven¢ao da ONU so-
bre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi ratificada”. Conforme
essa convencao, sistemas educacionais inclusivos devem ser garanti-
dos em todos os niveis de ensino, objetivando o acesso, a participagao
e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, garantindo “a transver-
salidade da educacao especial desde a educacao infantil até a educagao
superior e a continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do
ensino” (BRASIL, 2008, p. 8).

Apesar dos marcos legais e dos avancos nas politicas publicas
educacionais voltadas para as PcDs nas ultimas décadas, os progres-
sos dos direitos educacionais na perspectiva inclusiva enfrentam difi-
culdades que envolvem questoes complexas, como barreiras arquite-
ténicas, comunicacionais, atitudinais e pedagogicas, tendo como um
dos principais desafios a urgéncia da necessidade de formacao inicial
e continuada de professores/as que nao possuem uma solida base em
praticas inclusivas, para que haja a execugao bem-sucedida das politi-
cas publicas direcionadas a atender as necessidades individuais dos/as
discentes com deficiéncia.
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Observa-se ainda que no contexto da educacao profissional, onde
a formacao técnica é central, a inclusao de individuos com deficiéncia
requer nao apenas adaptacaoes curriculares, mas também uma revisao
profunda das estruturas pedagogicas e administrativas das institui-
cOes. Ainfraestrutura fisica das instituicoes de ensino profissionalizan-
te muitas vezes nao esta adequada para receber a PcD, o que limita
ainda mais sua participacao e acesso as oportunidades educacionais.

A falta de recursos financeiros e de politicas especificas de aces-
sibilidade também contribui para perpetuar essas barreiras, impedindo
uma inclusao efetiva e igualitaria. Outro ponto a ser observado critica-
mente é a necessidade de uma articulacao mais eficaz entre as politicas
educacionais e as politicas de trabalho, de forma a garantir que os/as
estudantes com deficiéncia nao apenas recebam uma formacao quali-
ficada, mas também tenham oportunidades reais de ingresso e perma-
néncia no mercado de trabalho.

A transicao da escola para o trabalho é frequentemente um obs-
taculo significativo, exigindo intervencoes coordenadas e suporte con-
tinuo para os/as estudantes e para os empregadores. Superar esses
desafios requer um compromisso continuo com a inclusao, investimen-
tos estratégicos em recursos humanos e fisicos, e uma abordagem in-
tegrada entre o setor educacional e o mundo do trabalho.

EDUCACAO E TRABALHO PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA

A Educacao Profissional € uma via crucial para o desenvolvimento
de competéncias profissionais em pessoas com deficiéncia (PcDs), au-
mentando significativamente suas oportunidades de inser¢cao no mer-
cado de trabalho. Entretanto, apesar dos avancos legislativos, como a
Lei de Cotas (Lei n® 8.213/91), que busca garantir a inclusao de PcDs
em todos os setores, as empresas ainda mostram resisténcia, muitas
vezes preferindo contratar profissionais cujas deficiéncias demandem
menos adaptacoes.
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Esse cenario contribui para a baixa taxa de participacao desses in-
dividuos no mercado de trabalho, que era de apenas 29,2% em 2022,
segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua, 2022), comparada a 66,4% entre pessoas sem defici-
éncia. Estas estatisticas se mostram, certamente, preocupantes para
toda a comunidade de PcDs, haja vista a estigmatizacao e associagao
destas a um alto nivel de dependéncia.

Ao comparar o numero total de PcDs no pais com a quantidade
daqueles empregados formalmente, os estudos de Azevedo, Fernandes
e Ross (2021, p. 139), concluem que "é incipiente o acesso das PcDs ao
mercado de trabalho. Existem barreiras que impedem ou, no minimo,
dificultam as PcDs de exercerem seu direito ao trabalho”. A acessibilida-
de de todos, independentemente de eventuais deficiéncias associadas,
depende da eliminacao de barreiras no mercado de trabalho, mas tam-
bém no sistema de ensino.

Conforme o Censo Escolar de 2023, publicado pelo Ministério da
Educacao (MEC) em conjunto com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nimero de matriculas
na educacao especial atingiu 1.771.430. A maior parte delas, 62,90%
(1114.230), esta no ensino fundamental. A educagao infantil vem em
seguida com 16% (284.847), enquanto o ensino médio representa 12,6%
(223.258) das matriculas. Ja a educacao profissional contabilizou 1,98%
(35.166) das matriculas para estudantes com necessidades educacio-
nais especificas. Essa diferenca nos numeros de matriculas demonstra
que ainda faltam diretrizes que favorecam a progressao do aluno com
deficiéncia do ensino fundamental para o ensino médio.

Nessa perspectiva, em agosto de 2023, foi publicada a Lei 14.645,
que estabelece a integracao entre a formacao técnica de nivel médio e
a aprendizagem profissional, impulsionando a criagao de uma politica
nacional para esta modalidade de ensino. Esta legislacao determina que
a Uniao, em parceria com os estados e o Distrito Federal, deve desen-
volver e executar uma politica nacional para a EPT, alinhada com o Plano
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Nacional de Educacao. (PNE - Lei 13.005, e 2014) (Agéncia Senado,
2023).

Porém, com vistas a romper as barreiras impostas para a inclu-
sao de PcDs na EPT, foi publicada a Resolugao CNE/CP n°1, de 5 de
Janeiro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Profissional e Tecnologica, tendo, no Capitulo II, “Dos
Principios Norteadores”, o artigo 11° dedicado a Educacao Especial, as-
sim redigido:

[..] observancia as necessidades especificas das pessoas
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e al-
tas habilidades ou superdotacdo, gerando oportunidade de
participacdo plena e efetiva em igualdade de condi¢des no
processo educacional e na sociedade (BRASIL, 2021, p.2).

Conforme se depreende deste documento norteador da Educacao
Especial, a énfase esta somente na observancia as necessidades das
Pessoas com Deficiéncia (PcDs) e/ou necessidades especificas edu-
cacionais, de forma que ficou sob a responsabilidade dos Institutos e
Universidades Federais estabelecerem seus proprios procedimen-
tos para a identificacao, avaliagao e acompanhamento dos alunos da
Educacao Especial.

Os Institutos Federais (IF's), a partir do Programa Educacao,
Tecnologia e Profissionalizacao para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (TecNep) criado pela Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnologica (Setec), comegou a instituir os Nicleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne).

De acordo com Santos e Souza (2023, p. 8) o Napne é um “setor
ligado ao Ensino que se dispoe a realizar acompanhamentos individuali-
zados com estudantes com deficiéncia e/ou necessidades especificas”.
O Nucleo se destaca por criar métodos de ensino adaptados as neces-
sidades de alunos atipicos, buscando garantir melhores condicoes para
suapermanéncia e sucesso escolar. Nesse contexto, a Educacao Especial
ganha forca na Instituicao por meio de uma abordagem inclusiva.
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Neste sentido, conforme destacam Vieira, Castro, Silva e Brito
(2022) a formacao de professores desempenha um papel fundamental
nos regulamentos legais que visam assegurar uma educacao inclusiva
de qualidade, equitativa e acessivel em todo o pais. Assim, mostra-se
evidente que o sucesso de uma educagao inclusiva depende de politicas
publicas com vistas a continua formacao docente, sendo certo que esta
é capaz de reduzir significativamente os desafios impostos a verdadeira
Educacao Especial Inclusiva.

Na perspectiva da formacao de professores, a educacao profis-
sional tem enfrentado desafios persistentes. Entre 2008 e 2015, a ex-
pansao da Rede Federal de Educacao Cientifica e Tecnologica transfor-
mou significativamente a composicao e quantidade dos docentes nas
instituicoes federais. Durante esse periodo, “a realizagao frequente de
concursos puablicos e alteracdes na carreira docente no Ensino Basico,
Técnico e Tecnologico (EBTT) contribuiram para um aumento no total de
professores, com uma maior presenca de mestres e doutores” (Barreiro
e Campos, 2022, p. 7).

Ainda segundo Barreiro e Campos (2022), embora mais de 85% dos
professores possuam mestrado e/ou doutorado, essa alta qualificacao
docente nao se reflete no cumprimento das exigéncias legais referentes
a habilitacao especifica para a docéncia.

A Plataforma Nilo Pecanha (PNP), destinada a destacar a
Rede Federal de Educagdo, ndo menciona a questdo dos
professores sem habilitacdo. De acordo com o Censo da
Educacdo Basica de 2019, cerca de 45 mil docentes atuam
sem licenciatura ou formacdo pedagégica. No entanto, como
esse nimero engloba diversas redes de ensino, permanece a
incerteza sobre quantos professores da Rede Federal estdo
sem habilitacao. (Barreiro e Campos, 2022, p.7).

Nesse contexto, a capacidade dos docentes de implementar meto-
dologias de ensino que atendam as necessidades especificas dos alu-
nos com deficiéncia torna-se limitada, afetando diretamente a eficacia
das politicas de inclusao educacional.
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PEDAGOGIA SOCIAL: CAMINHO PARA UMA
EDUCAGAO INCLUSIVA NA EPT

A Pedagogia Social, embora relativamente nova no contexto brasi-
leiro, tem suas raizes na Europa e esta ganhando crescente importancia
mundial, pois fundamenta-se no conceito de educacao como um direito
fundamental, expandindo-se tanto dentro quanto fora do ambiente es-
colar. Segundo Caliman (2010, p.343) a Pedagogia Social no Brasil tende
a ser concebida como “uma ciéncia que pertence ao rol das Ciéncias da
Educacao, uma ciéncia sensivel a dimensao da sociabilidade humana,
ou seja, que se ocupa particularmente da educacao social de individuos
historicamente situados”.

De acordo com Santos e Streck (2011, p. 31), a Pedagogia Social
seria:

[...] o mais avancado campo experimental da sociedade, por-
que sua incumbéncia ndo é a de transmitir contetidos cul-
turais, mas exclusivamente ocupar-se com a superagdo de
problemas emergentes das pessoas em formacdo com vistas
a seu desenvolvimento e integracdo”.

Pode-se compreender entao que um dos propositos da Pedagogia
Social é tornar o conhecimento universalmente acessivel e transfor-
mador, utilizando a educagao como ferramenta central para esse fim.
Destarte, pensar a EPT a luz da Pedagogia Saocial € considerar uma edu-
cacao que vai alem dos muros das instituicoes de ensino, onde todos/as
possam ter condicoes de se sentirem pertencentes socialmente e longe
das margens da sociedade. A dimensao social da educacao responde as
necessidades e potencialidades das pessoas que precisam de acolhida
na condicao de PcDs, de metodologias sob medida para uma adequada
formacao profissional, em vista de sua integracao a sociedade como ci-
dadaos ativos.

Observa-se que muitos individuos marginalizados socialmente se
sentem atraidos pelos cursos profissionalizantes, que sao especifica-
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mente voltados para o mundo do trabalho, com o objetivo de satisfazer
as suas necessidades humanas. De acordo com Manica (2017) mesmo
sem escolaridade e sem recursos financeiros adequados, essas pesso-
as sabem que tém a possibilidade de ingressar em cursos profissionais,
mesmo em programas de qualificacao ou aperfeicoamento, que exigem
menos horas de estudo e pré-requisitos educacionais, e posteriormen-
te terem a oportunidade de integrarem-se no mercado de trabalho.

Uma das principais formas de integracao social para individuos fre-
quentemente marginalizados pela sociedade contemporanea, que ten-
de a excluir o que nao se enquadra nos padroes estabelecidos, é preci-
samente a relagao entre o individuo e sua ocupacao profissional. Nesse
contexto, torna-se essencial analisar a EPT a luz da Pedagogia Social.

Ao serem inseridos no mercado de trabalho por meio de uma edu-
cacao que vai aléem da mera instrumentalizacao, esses estudantes nao
apenas adquirem habilidades profissionais, mas também alcancam au-
tonomia financeira, melhoram suas relacoes interpessoais, fortalecem
a autoestima, desenvolvem uma reflexao critica sobre a realidade e
compreendem seu papel na sociedade.

Fazer educagdo profissional utilizando os principios da pe-
dagogia social ndo é algo novo. Isso sempre aconteceu na
modalidade de cursos profissionais para a comunidade ex-
traescolar No entanto, estar preocupado em desenvolver
novas metodologias, adaptar curriculos, e capacitar educa-
dores sociais é algo novo no Brasil, amparado por novas le-
gislacdes de educacao (Manica, 2017, p. 7).

Paraque a EPT possa ser vistaa partir da perspectiva da Pedagogia
Sacial, é crucial estabelecer mudancas significativas nesta modalidade
de ensino. Isso inclui a conscientizacao dos/as docentes sobre o papel
fundamental que desempenham nesse processo, bem como a necessi-
dade de adocao, por parte destes/as, de acoes inclusivas preconizadas
pelas legislacoes ao longo dos anos, aliadas as necessidades sociais,
econdmicas e culturais dos/das estudantes.
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E importante destacar que a simples criacdo de instrumentos le-
gais nao garante mudancas nas atitudes da sociedade em relacao as
pessoas com deficiéncia (PcD's). A Educacao Inclusiva propoe mais do
que apenas acolher alunos com deficiéncias; ela abrange também acoes
voltadas para questoes étnico-raciais, de género, diversidade e ques-
toes sociais de modo geral, assegurando nao apenas 0 acesso, Mas
também a permanéncia e o sucesso escolar (Santos e Souza, 2023).

De acordo com Schmitt e Domingues (2016), reconhecer as varia-
das formas de aprendizagem é fundamental para atender as neces-
sidades individuais na sociedade. Conforme Santos e Souza (2023), a
sala de aula é um espaco que abrange diversos tipos de aprendizagem,
representando as distintas maneiras com que os estudantes preferem
perceber, reter, processar e organizar o conhecimento. Assim, ao adap-
tar o ensino para pessoas com deficiéncia, € importante levar em conta
as suas necessidades individuais, estilos e preferéncias de aprendiza-
gem. Para que isso aconteca, exige-se do/as professores/as a criacao
de estratégias pedagogicas mais eficazes e significativas, como a esco-
lha de métodos de ensino que podem ser explicativos ou demonstrati-
vos, além da elaboracao de materiais personalizados que atendam as
suas preferéncias de aprendizagem.

Por isso a importancia da compreensao e do pleno dominio, por
parte do professor, do seu trato pedagogico no ato educacional e como
se da essa relacao com a concepgao do seu papel objetivando as finali-
dades educativas. Tais reflexdes sobre as caracteristicas que envolvem
tanto a relacao aluno-professor, como a formacao da propria identidade
docente, influencia na escolha dos procedimentos metodologicos utili-
zados em sala de aula. Trata-se de um dos diversos fatores relevantes
em proveito da contribuicao do sucesso ou fracasso escolar e, conse-
quentemente, na saida desse estudante das margens da sociedade.

Com base na problematica apresentada inicialmente no texto,
compreende-se que apesar da educacgao escolar estar integrada as exi-
géncias operacionais da forca de trabalho, ela desempenha um papel
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crucial no desenvolvimento das capacidades individuais e na apropria-
cao de competéncias aplicaveis. Para que esse processo se concretize,
é essencial que os educadores estejam conscientes de seu papel me-
diador na promogao de praticas educativas que visem tanto ao desen-
volvimento integral do individuo quanto a formacao para as demandas
especificas do mercado de trabalho dentro de um contexto temporal e
socioecondmico determinado (Martins, 2015).

Quando o professor submete sua pratica docente as demandas
economicas da sociedade capitalista, a educacao tende a se concentrar
em aspectos técnicos e utilitarios, muitas vezes negligenciando os as-
pectos politico-pedagogicos essenciais. Isso restringe suas possibilida-
des de escolha e intervencao no processo educativo. Em contrapartida,
um professor alinhado aos principios da Pedagogia Social compreende
gue sua funcao vai além da transmissao de conhecimentos técnicos; ele
busca promover uma educagao que nao apenas desenvolva habilidades
praticas, mas também capacite os individuos para uma participacao cri-
tica e emancipatoria na sociedade. Ao superar as dicotomias entre valor
de uso e valor de troca através de uma pratica pedagogica reflexiva e
contextualizada, ele contribui significativamente para a educabilidade
dos sujeitos.

CONCLUSAO

A partir da questao formulada no inicio do artigo, pode-se concluir
que uma formacao exclusivamente técnica dos professores da Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT) pode limitar aimplementacao eficaz das
politicas educacionais inclusivas. Para tanto, uma abordagem a partir
da Pedagogia Social tenderia a enfatizar nao apenas o aspecto técnico,
mas também o desenvolvimento de habilidades interpessoais, criticas
e inclusivas. Portanto, uma formacao que nao abarque esses aspec-
tos pode nao preparar adequadamente o0s/as professores/as para criar
ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos e que promovam a
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participacao de todos/as 0s/as estudantes, incluindo aqueles com ne-
cessidades especificas.

Alem disso, acredita-se que a auséncia de habilidades pedagogi-
cas pode levar a resisténcia a mudancas e menor adaptabilidade das
politicas publicas ao contexto escolar, isso pode afetar negativamente
a capacidade dos/as estudantes com deficiéncia de adquirir habilidades
técnicas e serem futuramente inseridos no mercado de trabalho, alcan-
cando o sucesso académico e profissional.

A Pedagogia Social encoraja uma reflexao critica sobre as estrutu-
ras sociais e educacionais existentes, incentivando os/as professores/
as a serem agentes de mudanca dentro de suas instituicoes educacio-
nais. Isso significa nao apenas transmitir conhecimentos técnicos, mas
também cultivar um ambiente onde os estudantes sintam-se respeita-
dos, motivados e capacitados a contribuir para a sociedade de maneira
significativa.

Uma formacao pedagogica que considera a Pedagogia Social como
pratica corrobora a importancia do/da professor/a compreender o con-
texto social dos/as estudantes e, a partir disso, planejar e executar a
sua pratica pedagogica de forma mais consciente e direcionada para as
especificidades destes/as alunos/as, com foco em um processo social
integral. Assim, ao proporcionar uma visao mais abrangente e huma-
nista da educagao, a Pedagogia Social contribui para a formacao pe-
dagogica dos/as docentes da area técnica por firmar um caminho em
que a educacao transcende as fronteiras fisicas e conceituais da escola,
objetivando integrar os individuos nas diversas esferas sociais.

Quando os/as professores/as nao sao formalmente exigidos a
possuirem uma formacao que transcenda a competéncia técnica ne-
cessaria para a conducao dos cursos técnicos, surge uma lacuna signi-
ficativa no que se refere ao papel docente na relacao entre a escola e a
sociedade. Essa auséncia de formacao pedagogica compromete a valo-
rizacao e o significado do “ser professor” como um agente fundamental
de transformacao social.
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Diante disso, a verdadeira formacao pedagogica, para alem da
formacao profissional da area técnica de atuacao, dos/as docentes
gue trabalham com PcDs se revela essencial. Corroborando esta tese,
Manica e Caliman (2012, p.149) afirmam que "faz-se necessario que as
escolas que desenvolvem ensino profissionalizante estejam preparadas
para receber esse tipo de publico-alvo e, consequentemente, exigir-se-
-a que os professores estejam preparados para atuar com esses/as
alunos/as”.

Ao explorar como a auséncia de formacao pedagogica dos docen-
tes pode criar lacunas na aplicacao de praticas inclusivas eficazes, o es-
tudo buscou oferecer percepcoes para a transformacao das abordagens
pedagogicas e das politicas publicas, promovendo uma sociedade mais
inclusiva e equitativa.
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PRATICAS DOS DOCENTES EM VISTA DA
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA) NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Thais Emanuelle Benicio Figueiredo Cunha*
Gilvan Charles Cerqueira de Aradjo*

INTRODUCAO

As primeiras tentativas de explicar o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) surgiram nos estudos do psiquiatra Eugen Bleuler. A pa-
lavra “autismo” tem sua origem etimologica em duas palavras gregas:
"Autos”, que significa “um mesmoa”, e “ismao”, que se refere ao modo de
ser. Foi nesse contexto que Bleuler utilizou o termo “autismo” ao des-
crever pacientes com o nivel mais intenso de esquizofrenia, caracteri-
zando-o como a “forma maxima de desligamento do mundo exterior
combinada com a predominancia relativa ou absoluta do mundo inte-
rior” (Quiroz et al, 2018). Bleuler alegava que os pacientes agiam assim
intencionalmente para evitar relagoes sociais.

Ao final da Segunda Guerra Mundial, surgiram dois contribuintes
no estudo da psicopatologia infantil que os autores da época rotularam
como “patologia do autismo”. O primeiro desses contribuintes foi Leo
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Kanner (1894-1981), e um de seus trabalhos mais notaveis foi o artigo
intitulado “Distlrbios Autisticos do Contato Afetivo” (Kanner, 1943).

Em 1943, o renomado psiquiatra Leo Kanner comegou a formar
suas primeiras impressoes sobre o autismo por meio de um estudo com
um menino chamado Donald, que tinha apenas cinco anos de idade. A
familia de Donald buscou a ajuda de Leo Kanner apos um periodo em
que Donald havia sido institucionalizado, o que era uma pratica comum
na épaca para criangas com deficiéncias (Bialer; Voltolini, 2022). “Donald
era como alguém para quem a solidao era seu estado preferido, o qual
ele protegia com uma barreira mental entre sua consciéncia e o0 mundo
exterior” (Donvan; Zucker, 2017, p. 45).

No entanto, por tras dessa barreira, quando Donald se encontrava
sozinho, era possivel perceber sua alegria, mas essa alegria nunca era
causada pela presenca de outras pessoas ou por brincadeiras com elas.
Em vez disso, ele parecia feliz quando “ocupado em se entreter por si
préprio” (Donvan; Zucker, 2017, p. 45). Kanner contava com uma equi-
pe de médicos que o auxiliava, monitorando os dias de Donald no Lar
Harriet Lane. Durante sua estadia na instituicao, foi possivel observa-lo
interagindo com outras criancas, o que permitiu constatar o quao alheio
e indiferente ele era a presenca de seus pares.

Na instituicao, seus comportamentos se assemelhavam aos re-
latos de seu pai: “Ele andava sorrindo, movimentando os dedos de
maneira estereotipada no ar. Balancava a cabeca de um lado para o
outro, sussurrando ou cantarolando uma melodia simples de trés no-
tas. Demonstrava grande prazer em girar objetos ao seu redor. Jogava
objetos repetidamente, apreciando o som que produziam. Organizava
meticulosamente contas, bastoes ou blocos em grupos de cores dife-
rentes. Apos cada uma dessas atividades, emitia grunhidos e saltitava”
(Donvan; Zucker, 2017, p. 48).

Assim, até entao esses comportamentos atipicos nao tinham defi-
nicao, desafiando o encontro de um parametro de referéncia para o au-
tismo, ainda observado, em alguma medida, nos dias atuais. Diferentes
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autores e estudos buscaram definir o termo, conferindo-lhe tanto pro-
fundidade como abrangéncia necessaria para diferentes areas de estu-
do e interesses de aplicagao. O psiquiatra Kanner cunhou o termo “au-
tismo", descrevendo esses comportamentos em Donald e em outras
criancas, destacando a falta de interacao social, a linguagem incomum
e repetitiva e os comportamentos estereotipados. Seu trabalho lancou
as bases para a compreensao moderna do autismo.

Somente a partir da década de 1970, com estudos e publicacoes
sobre as causas do autismo, as pesquisas comecaram a investigar as
origens a partir de perspectivas biologicas. Com a evolucao das neuro-
ciéncias e 0s avangos nos estudos clinicos, o debate sobre o diagnostico
do autismo e as estratégias de intervencao tem ganhado destaque.

As publicacoes cientificas desempenharam um papel crucial na de-
finicao de critérios diagnosticos, enquanto o debate politico e a elabora-
cao de legislagoes sobre o tema tém se intensificado globalmente, com
vistas a uma apuracao eficaz, cientifica e pautada em resultados me-
lhor detalhados do diagnostico, identificacao e eventuais acoes/inter-
vencoes atinentes ao TEA (Seize; Borsa, 2017; Almeida; Neves, 2020).

Assim, este estudo busca contribuir com o debate sobre como as
praticas pedagogicas podem potencializar e ter um papel protagonista
no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais do ensino fundamental, con-
siderando suas caracteristicas especificas e os desafios encontrados
no contexto de uma escola inclusiva.

JOHN DEWEY E SUA CONTRIBUICAO PARA A
INCLUSAO

A inclusao escolar avancou consideravelmente nas Ultimas déca-
das, permitindo que estudantes atipicos tenham acesso e permanecam
na escola (Silva, 2010; Rosin-Pinola; Del Prette, 2014). No entanto, ape-
sar desses avancos, ainda enfrentamos desafios na criacao de praticas
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pedagogicas verdadeiramente inclusivas. Por isso, este estudo concen-
trou-se no contexto escolar, na educacao inclusiva e no Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA).

Na legislacao brasileira, percebe-se uma preocupacao com a in-
clusao ja na Lei n° 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB), a qual estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional no Brasil. A LDB aborda principios e normas relacionados a in-
clusao de pessoas com deficiéncia no sistema educacional.

Em continuidade ao arranjo legal que aporta e fundamenta nor-
mativamente o debate da inclusao ha a Portaria n° 1793/1994 dispae
sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializa-
do, a integracao social, cultural, educacional e profissional da pessoa
portadora de necessidades especiais. A Lei n° 12.764/2012 institui a
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, garantindo, entre outros direitos, 0 acesso a educagao.

Em 2015, foi promulgada a Lei n® 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), que, além de tratar de diversos aspectos da vida das
pessoas com deficiéncia, também aborda a educacao inclusiva, as-
segurando o direito a educacao em todos os niveis e modalidades. A
Lei n° 13.146/2015 estabelece a necessidade de oferta de curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica para
atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia. O Decreto n°
9.034/2017 dispoe sobre a inclusao de pessoas com deficiéncia em cur-
sos de educacao profissional e tecnolagica.

Como vimos, a inclusao da pessoa com deficiéncia esta presente
na legislacao brasileira. Porém, estar nos textos legais nao garante a
sua efetiva realizacao no contexto das instituicoes de educacao e da
sociedade.

Dewey (1999) foi um dos pioneiros em reconhecer e valorizar a
capacidade de pensamento dos alunos. Ele defendia que o processo
educativo deveria envolver comunicacao, troca de ideias, sentimentos
e experiéncias sobre situacoes praticas do cotidiano. Segundo Dewey
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(1999), a experiéncia educativa deve ser reflexiva e resultar em novos
conhecimentos, conforme o proprio autor, € preciso que haja alguns
“passos” que propiciem esse percurso de aprendizados, tais como:

1) perplexidade, confusdo e divida devido ao fato de que a
pessoa esta envolvida em

uma situacdo incompleta, cujo carater nao ficou plenamente
determinado ainda”

2) uma previsdo conjetural - uma tentativa de interpretagido
dos elementos dados, atribuindo-lhes uma tendéncia para
produzir certas consequéncias;

3) um cuidadoso exame (observacdo, inspecao, exploragao,
analise) de todas as consideragdes possiveis que definam e
esclarecam o problema a resolver; 4) a consequente elabora-
¢do de uma tentativa de hipo6tese para torna-lo mais preciso
e mais coerente, harmonizando-se com uma série maior de
circunstancias;

5) tomar como base a hipo6tese concebida, para o plano de
acdo aplicavel ao existente estado de coisas; fazendo alguma
coisa para produzir o resultado previsto e por esse modo por
em prova a hipdtese (Dewey, 1916/1979, p. 164).

Ainda de acordo com o mesmo autor, na perspectiva de um en-
contro a muitos dos pilares da educacao inclusiva, ha a defesa do res-
peito as diferenciacdes dos percursos e formas de aprender e também

ensinar;

Respeitai a crianga, respeitai-a até o fim, mas também res-
peitai-vos a vos mesmos [...] Os dois pontos essenciais na
educacdo de um adolescente sdo: conservar o que lhe é na-
tural e desprezar tudo o mais; conservar seu natural, mas
reprimir suas algazarras, travessuras e brinquedos abruta-
dos; resguardar seu natural e arma-lo de conhecimentos em
todas as dire¢des para onde esse natural se incline. (Dewey,
1916/1979, p. 56).

Para isso, alguns pontos essenciais devem ser seguidos: o aluno
deve estar envolvido em uma verdadeira situacao de experimentacao, a
atividade deve ser interessante para ele, deve haver um problema a ser

resolvido, ele deve ter os conhecimentos necessarios para agir diante
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da situacao e deve ter a chance de testar suas ideias. Entretanto, mes-
mo com os valiosos ensinamentos de pensadores como Dewey, ainda
enfrentamos resisténcia @ mudanca e inovacao na pratica educacional.
Muitos educadores persistem em métodos arcaicos, cansativos e de-
sinteressantes para os alunos.

Como educadores, devemos reivindicar melhorias salariais, con-
dicoes de trabalho e outros aspectos importantes. No entanto, nunca
devemos duvidar do impacto positivo que podemos ter na vida daque-
les que passam por nos. Cada um de nos tem o poder de contribuir de
forma significativa para o desenvolvimento e crescimento dos nossos
alunos. Nesse contexto, “a preocupacao expressa por Anisio Teixeira
pela educacao popular e universal permanece tao relevante nos dias de
hoje” (19323, p. 21) E crucial reconhecer que, para aléem da quantidade
de escolas e do nimero de alunos matriculados, a qualidade do pro-
fessor desempenha um papel central. O preparo cultural e técnico do
educador, suas condicoes de remuneracao e trabalho, assim como seus
atributos de formacao moral e social, sao elementos fundamentais a
serem considerados.

Com base na Teoria do Pragmatismo de John Dewey, é possivel
estabelecer os fundamentos de uma abordagem epistemologica para
a educacao que reconhece a complexidade e a multidimensionalidade
dos fendémenos sociais e historicos. Essa perspectiva nos conduz a ado-
cao de uma abordagem transdisciplinar e integradora, que considera as
diversas facetas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem de
criangas com autismo.

Uma abordagem transdisciplinar e integradora nos desafia a trans-
cender as fronteiras tradicionais das disciplinas académicas, buscando
integrar conhecimentos e praticas de areas diversas, como psicologia,
neurociéncia, pedagogia e terapia ocupacional.

Esse processo possibilita uma compreensao mais abrangente das
necessidades e potencialidades das criancas com autismo, bem como
0 desenvolvimento de estratégias de ensino mais eficazes e inclusi-
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vas. Segundo Dewey (1999), a inclusao transcende os limites da escola,
transformando-se em uma proposta social abrangente. Isso implica a
busca por instituicoes educacionais que acolham a diversidade presente
em nossa sociedade.

Todo o processo de aprendizagem genuina visa atender as neces-
sidades individuais, as quais variam de pessoa para pessoa. Por conse-
guinte, torna-se arduo assimilar contetdos que nao despertam inte-
resse. O resultado da aprendizagem deve ser, em (ltima analise, Gtil e
eficaz para satisfazer nossas necessidades, proporcionando seguranca,
prazer e a sensacao de que estamos enriquecendo nossa existéncia e
progredindo em nossas vidas.

A sociedade contemporanea esta cada vez mais comprometida
em promover politicas e medidas legais que garantam condicoes igua-
litarias e democraticas para todos os seus membros. A inclusao é vista
como um processo fundamental para ampliar a participagao social, im-
pulsionando a construcao de uma sociedade que ofereca oportunidades
diversas a todos, reconhecendo e valorizando suas diferencas.

Dewey (1999) acreditava que a educagao deveria ser uma experi-
éncia democratica e experiencial, na qual cada individuo tivesse a opor-
tunidade de contribuir e participar plenamente da sociedade. Essa vi-
sao enfatiza a importancia de uma educagao que reconheca e valorize
a diversidade, promovendo a igualdade de oportunidades para todos os
alunos, independentemente de suas diferencas.

No entanto, a inclusao de pessoas com necessidades educacionais
especiais na escola regular demanda uma reforma significativa no sis-
tema educacional. Isso implica na reorganizacao das praticas de ensino,
avaliacao e na criacao de estruturas fisicas que facilitem a acessibilida-
de e a participacao de todos.

Ainclusao educacional tem sido um movimento crescente em nivel
global nas ultimas décadas. A partir dos anos 1990, adquiriu maior re-
levancia politica, respaldada por acordos internacionais (Lazzeri, 2010;
Seize; Borsa, 2017). Este movimento também influenciou o meio aca-
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démico, onde as politicas educacionais tém sido discutidas e revisa-
das, com propostas de mudanca e producoes disseminadas na area da
Educacao Inclusiva.

O objetivo principal foi analisar os elementos que contribuem para
0 sucesso do trabalho realizado pela professora, pela Educadora Social
e pelo Acompanhante Terapéutico na escola em questao. A partir dessa
premissa, este estudo busca examinar como tais praticas podem ser
aprimoradas para promover uma eficacia maior. Com o intuito de atingir
esse proposito, delinearam-se 0s seguintes objetivos:

1. Identificacdo das caracteristicas e necessidades educa-
cionais especificas de estudantes com TEA;

2. Identificacdo das dificuldades enfrentadas pelos profes-
sores ao implementar inclusdo para alunos com TEA;

3. Analise das politicas publicas brasileiras relacionadas a
inclusao de estudantes com TEA nos anos iniciais;

4. Investigacdo dos efeitos da formagao continuada dos do-
centes na aprendizagem de estudantes com TEA;

5. Reflexdo sobre como as praticas docentes estdo influen-
ciando a aprendizagem de estudantes com TEA.

A partir dos objetivos listados, este estudo concentrou-se na ob-
servacao de dois alunos com TEA nivel 2 de suporte, 0s quais nao apre-
sentavam fala funcional. Eles foram integrados a um grupo de 15 alu-
nos em uma sala de ensino regular. A meta era compreender de forma
mais abrangente como a linguagem funcional poderia ser desenvolvida
e promovida em um ambiente inclusivo.

Diante dessarealidade desafiadora, aabordagem desse tema com-
plexo nao se limitou a mera observacao dos comportamentos comu-
nicativos com caracteristicas autisticas. O estudo visou identificar nao
apenas os desafios, mas também as habilidades pré-existentes desses
alunos, buscando desenvolver estratégias de mediagao de aprendiza-
gem que fossem estimulantes para eles.
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ESTRATEGIAS EDUCATIVAS PARA A INCLUSAO.

O estudo esta fundamentado teoricamente em autores que discu-
tem os principios da educacao inclusiva, bem como nas estratégias pe-
dagogicas dos professores direcionadas ao desenvolvimento educacio-
nal de alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
nos primeiros anos do ensino fundamental. Entre esses autores, des-
tacam-se Dewey (1999), Anisio Teixeira (1932), Orrl (2017) e Mantoan
(2006).

Metodologicamente o estudo pauta-se em referenciais como
Mattar e Ramos (2021) e Demo (2005). A observacao foi conduzida
na Escola Classe da 106 Norte localizada na Regiao Administrativa do
Plano Piloto do Distrito Federal. A estrutura da escola inclui cinco salas
de aula com banheiro interno, um patio coberto com mesas de refeito-
rio, sala dos professores, secretaria, deposito, biblioteca, cantina, par-
gue de areia e parque cimentado (parque verde). Foram observados dois
alunos da Educacao Infantil com TEA nivel 2 de suporte, ambos apre-
sentando atraso na fala e auséncia de linguagem funcional. Durante as
observacoes, realizadas em varias manhas, ficou evidente a falta de um
planejamento especifico para esses estudantes.

No que diz respeito a interacao entre professores e alunos, embo-
ra a professora tenha demonstrado compreensao sobre os diferentes
ritmos de aprendizagem, nao foram observados dominio de técnicas ou
procedimentos para atender as necessidades desses alunos. Existem
diversas metodologias que podem ser eficazes para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), e a escolha adequada dependera
das necessidades especificas de cada crianga.

No entanto, nao foram apresentadas pela professora propostas
de atividades diferenciadas. Aléem disso, a dinamica seguida pelos es-
tudantes nao foi estimulante nem apresentou desafios, o que pode ter
impactado negativamente no aprendizado proposto. Um dos alunos,
Jodo, conta com o suporte de um Acompanhante Terapéutico (AT), for-
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necido pela familia. Durante a observacao, foi notado que o AT envolvia
Joao em todas as atividades, sugerindo a professora acoes que pode-
riam inclui-lo junto ao restante da turma.

Por outro lado, o outro aluno, Gustavo, possui uma Educadora
Saocial, mas nao foi integrado as atividades da turma. Durante o periodo
de observacao, Gustavo permaneceu muito tempo andando pela sala
e realizando movimentos estereotipados em frente ao espelho, sem
que fosse percebido qualquer esforco para inclui-lo nas atividades do
grupo. Identificamos alguns pontos negativos na pratica pedagogica da
professora:

Quadro 1- Pontos Negativos na pratica pedagdgica

1. Auséncia de rotina visual, crucial para alunos com TEA nivel 2 de suporte.

2. Falta de adaptacdes as necessidades individuais dos estudantes.

3. Mlunos passam grande parte do tempo ociosos.

4. A atencdo individualizada as criancas com TEA é delegada exclusivamente a educadora social
e ao Acompanhante Terapéutico.

Fonte: Elaborado pelos autores

Nesse sentido, torna-se imprescindivel aprofundar os estudos so-
bre as praticas para o ensino eficaz de criancas com TEA. Além disso,
é crucial disponibilizar recursos pedagogicos adequados, implementar
rotinas visuais, elaborar planejamentos antecipados e criar momentos
para atendimento individualizado. Ademais, & fundamental trabalhar
em estreita colaboragao com profissionais de apoio, como terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos e psicologos, para desenvolver e imple-
mentar estratégias especificas.

Em linha com as ideias de Mantoan (2006), a autora ressalta a im-
portancia de efetivar a inclusao escolar na pratica, propondo estrate-
gias pedagogicas, curriculares e organizacionais que promovam o de-
senvolvimento integral dos alunos. Ela destaca também a relevancia
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do trabalho em equipe, da formacao continuada, do uso de recursos e
tecnologias assistivas, da participacao da familia e da comunidade, bem
como do respeito a legislacao pertinente.

CONCLUSAO

No Brasil, a luta incessante de familiares e ativistas pelo direito
a inclusao da pessoa autista &€ uma realidade presente. Essa batalha
estende-se nao apenas pela garantia de um atendimento educacional
adequado as criancas com TEA, mas também por todas as criancas
portadoras de outras sindromes ou deficiéncias. E imperativo que es-
sas criancas sejam incluidas na sociedade com todos os seus direitos
preservados, sendo respeitadas e atendidas em suas necessidades
basicas.

No entanto, o conceito de “educacao especial” so foi formalmente
incluido no rol de estudos educacionais no século XX. Orr (2012) desta-
ca que, embora essa area tenha sido reconhecida em meados de 1957,
priorizou-se, por muitos anos, uma abordagem terapéutica da educa-
cao especial, na qual apenas alguns tinham acesso a escola. Faltavam
professores especializados e 0 acesso era limitado.

A partir de 1986, durante o periodo de consolidacao do governo
demacratico no Brasil, a Educacao Especial comecou a ser reconhecida
como um elemento indispensavel da Educagao, enfatizando o desenvol-
vimento pleno das habilidades dos estudantes com necessidades espe-
ciais. Este marco foi estabelecido pela Portaria CENESP/MEC n°® 69, de
28 de agosto de 1986, que também definiu normas para a prestacao
de servicos de apoio técnico e/ou financeiro a Educacao Especial nos
sistemas publicos e privados de ensino.

Assim, € evidente a importancia de continuar diariamente na busca
pela efetivacao dos direitos desses sujeitos, garantindo o acesso e a
permanéncia por meio de politicas publicas voltadas para uma educa-
cao de qualidade para todos. Nessa trajetoria, compreender o conceito
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de afetividade torna-se crucial, pois permite aos profissionais da educa-
¢ao enxergarem o ser humano de maneira holistica.

Nessa perspectiva, o ambiente escolar assume um papel funda-
mental no enriguecimento das experiéncias das criancas com TEA, pro-
porcionando interacoes entre pares e contribuindo para diversas for-
mas de aprendizagem. Além disso, a escola desempenha um papel im-
portante na investigacao diagnostica, sendo o primeiro ambiente fora
do circulo familiar que a crianca frequenta.

Em suma, as dificuldades podem ser superadas quando os direitos
sao garantidos e a pratica pedagogica é construida com estratégias que
promovam o desenvolvimento das habilidades dos estudantes, res-
peitando as necessidades individuais de cada um. E essencial que essa
pratica seja afetiva, prazerosa e significativa, buscando sempre o bem-
-estar e o progresso de cada crianga.
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INTRODUCAO

A definicao de professor, segundo o dicionario Aurélio, é aquele
que passa o conhecimento que possui acerca de um determinado assunto.
Todavia, o ser professor vai além da transmissao de contetdo, &€ um tra-
balho de facilitacao do aprendizado discente, um orientador que ajuda
no desenvolvimento de habilidades e competéncias. Uma profissao, que
mesmo diante de novas tecnologias educacionais, ainda é considerada
essencial.

Uma profissao que foi por muito tempo desempenhada por re-
ligiosos nao especializados que ao longo dos séculos XVII e XVIII se
mantinham, segundo Novoa (1999), com um arcabouco de normas téc-
nicas que norteavam a profissao docente e progrediu, paulatinamen-
te, para uma carreira fundamentada cientificamente e com formacao
profissional.

Durante o século XIX, o ensino era padronizado e centrado na
transmissao de conhecimentos basicos que forneciam subsidios para
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atender as necessidades e demandas da crescente inddstria no advento
da Revolucao Industrial e suas fases posteriores. No século XX, diante
da expansao da educacao em todo o mundo, os professores passaram
a desempenhar um papel ainda mais crucial na sociedade, sendo vistos
como agentes de mudanca e desenvolvimento. Movimentos pedagogi-
cos, como o construtivismo e o progressivismo, influenciaram as pra-
ticas de ensino, promovendo uma abordagem mais centrada no aluno.

No século XXI, a profissao de professor enfrenta novos desafios,
como a integracao da tecnologia na sala de aula e a necessidade de pro-
mover habilidades e competéncias. Alem de estarem envolvidos nos
debates sobre politicas educacionais e questoes sociais, como equidade
no acesso a educacao e desigualdades de aprendizado.

Com a evolugao da profissao, os professores precisaram buscar
uma logicidade nas técnicas até entao utilizadas e a desenvolvé-las para
que o fazer docente obtivesse formas de orientacao em suas praticas.
A profissao docente carece de pratica pedagogica que tragam para a
sala de aula formas aperfeicoadas para facilitacao da aprendizagem e,
para alem do repasse do contetdo, o professor precisa adquirir deter-
minada destreza para que a sala de aula seja um ambiente agradavel e
com atrativos, na confluéncia entre saberes e fazeres em um percurso
complexo de formacao tedrica, metodologica e das suas experiéncias
em sua profissao.

Chegando nos tempos atuais, é percebido que a forma de ensino
e de aprendizagem sofreu transformacoes profunda, que desafiam o
aporte tedrico e metodologico, bem como a aplicacao de recortes para
estudos e pesquisas em educacao (Mattar, Ramos, 2021; Tiroli, Jesus,
2022).

Para Gatti (2019 p.16) a pratica docente precisa “ser aprendida, nao
ha mais espaco para uma atuacao sem intencionalidade”. Intervencoes
com direcionamento por meio de linguagem compreensivel e tecnolo-
gias adequadas a realidade do discente em foco. O alerta da autora vai
ao encontro das maltiplas, diferentes e nem sempre convergentes mu-
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dancas observadas na sociedade, em amplitude maior de analise e nos
mais especificos contextos passiveis de aprofundamento pelas pesqui-
sas educacionais.

Ademais, ao professor é imperativo que consiga estimular e aju-
dar os alunos, por meio de atividades direcionadas, a desenvolverem o
pensamento critico e construtivo e também atingir uma aprendizagem
significativa, no que pese diferentes questoes que precisam ser consi-
deradas nessa premissa, que vao desde a infraestrutura e carreiras do
seu trabalho até a sua formacao inicial e continuada ao longo de seu
periodo de atuacao e perfil profissional.

E preciso, portanto que haja significativas mudancas & imprescin-
divel que politicas publicas estejam presentes na educacao e possam
contribuir com os incentivos por meio de programas como também, e
principalmente, com fomentacao a formacao continuada dos docentes.

Diante disso, evidencia-se o Plano Nacional de Educacao (PNE) ao
trazer metas que se propoem a subsidiar esse constante aprendizado
dos professores. A Meta 15 que prevé a formacao especifica em nivel
superior e a Meta 16 que tem a pretensao de formar, em nivel de pos-
-graduacao, 50% dos professores da educacao basica.

Essas metas procuram impulsionar uma formagao de forma conti-
nua dos professores e consequentemente alcancar uma melhor educa-
cao e com mais qualidade. Na Base Nacional Comum (BNC) — Formacao
Continuada traz na primeira parte do seu artigo 3°. algumas exigéncias
para o professor, como o solido conhecimento dos saberes constitui-
dos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem. Uma
Vez que sao necessarias essas competéncias para que seja promovida a
aprendizagem significativa dos alunos formando cidadaos auténomos,
éticos e competentes.

E oportuno ressaltar que ha a perspectiva de alteraco da BNC —
Formacao. Com base no Parecer CNE/CP n°® 4/2024 que trata sobre a
implantacao do ensino hibrido, o professor passa a ser o “responsavel
pela construcao das experiéncias de aprendizagem de acordo com as
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necessidades dos estudantes, atuando como orientador desse proces-
so, assumindo a parceria colaborativo-critica na construcao coletiva de
acao autoral”.

A Constituicao Federal do Brasil — CF (1988) estabelece principios
fundamentais que norteiam a valorizagao dos profissionais da educa-
cao, incluindo os professores. Em seu artigo 6°, garante a educacao
como direito de todos e dever do Estado e da familia, evidenciando a
importancia da educacao para o desenvolvimento humano e social.
No artigo 206, a CF estabelece que o ensino sera ministrado com base
em principios como valorizacao dos profissionais da educacao escolar,
garantia de padrao de qualidade e pluralismo de ideias e concepgoes
pedagogicas. No artigo 214, prevé que devem estabelecer a valoriza-
cao dos profissionais da educacao e politicas de formacao e valorizacao
dos profissionais da educacao, respeitando as peculiaridades locais e
regionais.

Embora a Constituicao Federal estabeleca principios gerais e direi-
tos fundamentais que sao aplicaveis aos profissionais da educacao, € a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) que detalha mais
especificamente as diretrizes para a formacao, valorizacao e condigoes
de trabalho dos professores no contexto educacional brasileiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, estabelece diretrizes importantes para a educacao no Brasil,
incluindo a valorizagao da formacao de professores. Esse tema é cru-
cial para o desenvolvimento da educacgao no pais, pois professores bem
formados sao fundamentais para garantir uma educacao de qualidade.

A LDB dedica um capitulo especifico a formacao dos profissionais
da educacao, enfatizando a necessidade de uma formacao continuada e
de qualidade para todos os niveis de ensino. Ela prevé que os sistemas
de ensino devem oferecer programas de formacao continuada para os
professores, visando atualizagao constante e aprimoramento profissio-
nal. Assim como também traz a necessidade de valorizacao profissio-
nal do docente quando enfatiza a importancia desses profissionais da
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educacao, nao apenas em termos financeiros, mas também em condi-
cOes de trabalho adequadas, incentivos a progressao na carreira e apoio
pedagogico.

Para aléem disso, a LDB estimula a criacao de uma politica nacional
de formacao de professores, integrada as politicas educacionais mais
amplas, visando a articulagao entre formacao inicial, formacgao conti-
nuada e pratica pedagogica. Esses pontos refletem o compromisso da
legislacao brasileira em melhorar a qualidade da educacao através da
valorizacao e qualificacao dos professores, reconhecendo o papel cen-
tral que esses profissionais desempenham na formacao dos cidadaos e
no desenvolvimento da sociedade como um todo.

A profissao docente requer uma constante aprimoracao, seja em
seu dia a dia por meio do convivio e observacao do comportamento dos
agentes da educagao a sua volta, seja pela busca de novos conhecimen-
tos que apresentam ferramentas para um melhor equilibrio no ambien-
te educacional. Sob um contexto dinamico e tecnoldgico, o professor € o
agente central que media o espaco da sala de aula a frente a alunos tao
diferentes uns dos outros.

Em 2020 a BNC - Formacao Continuada trouxe a obrigatoriedade
aos professores que tenham solido conhecimento dos saberes constitui-
dos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da pro-
ducao cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento
dos educandos.

Diante disso, torna-se pertinente analisar criticamente, por meio
de fundamentacao tedrica e procedimentos tecnologicos, o cumprimen-
to ou nao das orientagoes e regulacao da BNC Formacao Continuada e
também, a sua importancia, relevancia e papel na formacao continuada
de profissionais da educacao. Da mesma maneira, ha uma preocupa-
cao com o quantitativo de professores que procuram uma formagao
continuada, tal como evidenciado, por exemplo, nos Censos do Ensino
Superior de 2022 - que apontaram queda no ndmero de professores
que seguem em sua formacao.
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A formacao continuada é parte fundamental da identidade do-
cente, na busca por um constante aprendizado e aperfeicoamento de
seus saberes e fazeres. Em sua atuacgao profissional o docente carece
de uma formacao que se mostre eficaz, critica, propositiva, inclusiva e
contemporanea, com vistas ao acompanhamento das transformacoes
sociais, culturais e tecnologicas tanto da escola como dos estudantes.

O conceito de formacao continuada teve impulso com a promulga-
cao da Lei de Diretrizes de Bases da Educacao (LDB/1996) que tem por
objetivo, entre outros, a orientacao da formacao do profissional da edu-
cacao. Para além do conhecimento adquirido na formacao inicial ha que
se desenvolver continuamente habilitades e competéncias presentes
na complexidade identitaia do profissional da educagao. Todavia, o que
observamos, por meio de estudos académicos, € que 0s cursos Lato
Sensu de formacao de professores apresentam deficiéncia em sua for-
magcao curricular e segundo Gatti (2010), Gongalves, Raminho e Furtado
(2022) possuem elementos e caracteristicas proprias, que precisam ser
analisadas desde uma perspectiva critica e propositiva.

Isto posto, este estudo tem o proposito de conhecer o cenario da
formacao continuada Lato Sensu de professores do Ensino Superior a
partir da observacao dos dados divulgados no Censo da Educacao
Superior de 2022, realizando um comparativo com a Pesquisa Distrital
por Amostra Domiciliar - PDAD (DF).

FORMACAO CONTINUADA

Formacao continuada refere-se ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento profissional que ocorre ao longo da carreira de um in-
dividuo, ap6s a conclusdo de sua formac&o inicial. E "um corpo de sabe-
res e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da
profissao docente” (N6voa, 1999, p. 16.)

Uma formacgao continua é pratica essencial em diversas areas, es-
pecialmente em campos que exigem atualizagcao constante de conhe-
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cimentos e habilidades, como educacao. Para Veiga (2010) a “docéncia
nao se resume em ensinar, abrange a propria organizagao do ensino, da
instituicao. Amplia-se para planejar, zelar pela aprendizagem e avaliar.
Diante de resultados nao satisfatarios, o professor busca novas estra-
tégias para que todos os alunos aprendam”.

Além disso a Formacao Continuada se apresenta como uma atua-
lizacao de conhecimentos a partir do momento que permite que profis-
sionais se mantenham atualizados com as ultimas tendéncias, desco-
bertas e praticas metodologicas. Um aprimoramento de suas habilida-
des proporcionando maior competéncia e eficacia no trabalho. Lomba e
Schuchter (2023 p. 5) defendem que o “conhecimento esta diretamente
ligado ao saber fazer”.

Assim como a formacao continuada estimula a criatividade e a
inovacao ao introduzir novas ideias, métodos e tecnologias que podem
contribui para a melharia continua da educacao. Preparando os profes-
sores para lidar com mudancas frequentes do seu publico alvo — alunos.

Segundo Pimenta (1999), ha uma necessidade de se repensar a
atuacao docente. O papel e as responsabilidade vinculadas ao cargo do-
cente colaboram diretamente na formacao de uma sociedade educada,
preparada para o trabalho e para o exercicio da cidadania.

A formacao continuada pode ser exercida em diferentes formas e
de acordo com as disponibilidades de tempo e financeira — pessoal ou
institucional. Cada modalidade oferece vantagens e pode ser escolhida
conforme as preferéncias individuais e 0s objetivos de desenvolvimento
profissional, por exemplo:

e (ursos e Treinamentos: presenciais ou online, focados em areas
especificas de conhecimento ou habilidades;

e Participacao em Eventos e Conferéncias: para atualizacao sobre
tendéncias e networking com outros profissionais;

e Grupos de Estudo e Discussao: intercambio de experiéncias e
conhecimentos entre pares;
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® Mentoria e Coaching: acompanhamento personalizado para o
desenvolvimento profissional.

® Programas de Certificacao: oferecem reconhecimento formal
de competéncias adquiridas em determinada area, com base
em critérios estabelecidos por organizacoes certificadoras.

e Projetos e Pesquisas: participacao em projetos praticos e
pesquisas que permitem aplicar novos conhecimentos na
pratica e contribuir para 0 avanco da area de atuagao.

e [Estagios e Visitas técnicas: oportunidades para vivenciar
experiéncias praticas em diferentes contextos profissionais,
permitindo a aplicagao dos conhecimentos tecricos aprendidos.

Investir em formacao continuada nao apenas fortalece o conheci-
mento técnico e pratico de um profissional, mas também contribui para
sua realizacao pessoal e para a capacidade de enfrentar desafios com
mais confianca e eficiéncia. E um processo continuo e essencial para
manter-se competitivo e relevante em um mundo cada vez mais dina-
mico e exigente.

COMPARATIVO ENTRE CENSO DO ENSINO
SUPERIOR NO BRASIL E A REALIDADE DO
DISTRITO FEDERAL

Minayo (2010, p. 14), define metodologia como “o caminho do pen-
samento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. E o processo
que permite conhecer os fatos e proporciona o encontro da resposta
para 0s questionamentos iniciais. O método empregado nesta pesqui-
sa foi a analise demografica, que, segundo Darzi (2023) é o procedimen-
to de analisar informacoes estatisticas relacionada a caracteristica de
uma populacao. A analise de dados demograficos envolve a coleta, o
processamento e a interpretacao desses dados para conhecimento do
cenario de atuacao do publico-alvo.
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Para tanto, o suporte metodolagico bibliografico utilizado foram os
levantamentos sociodemograficos das pesquisas do Censo da Educagao
Superior 2022 — Notas Estatisticas e da Pesquisa Distrital por Amostra
de Domicilios — PDAD - 2021. O Censo da Educacao Superior é realiza-
do pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), sua principal finalidade é a coleta de dados para a geragao
de informacoes que subsidiam a formulacao, o monitoramento e a ava-
liacao das politicas publicas.

Nesse, sao disponibilizadas informacoes sobre as instituicoes de
educacao superior (IES), os cursos de graduacao e sequenciais de for-
macao especifica e sobre os discentes e docentes vinculados a esses
cursos (INEP 2023). Realizada bienalmente pelo instituto de Pesquisa e
Estatistica do Distrito Federal (IPEDF CODEPLAN) a Pesquisa Distrital
por Amostra Domiciliar (PDAD) tem por objetivo investigar informacoes
demograficas, sociais, de trabalho e de renda residentes na area urbana
do Distrito Federal.

Em 2023 foi inserido o termo “Ampliada” ao combinar as pesquisas
urbana e rurais (PDAD e PDAD Rural) com a Pesquisa Metropolitana por
Amostra de Domicilios — PMAD, tendo por principal objetivo o levanta-
mento de um conjunto de dados mais abrangente que servira de base
para um diagnostico detalhado da populagao brasiliense em casa re-
giao administrativa do DF e de 12 municipios que compoem a Periferia
Metropolitana de Brasilia — PMB.

Nesse contexto, a PDAD Ampliada conta com 58 localidades com
amostragens representativas, sendo 35 Regioes Administrativas do
Distrito Federal, 12 municipios da Periferia Metropolitana de Brasilia
e 16 outras localidades inseridas no DF e na PMB. Os municipios da
Periferia Metropolitana de Brasilia pesquisados sdo Aguas Lindas
de Goias, Alexania, Cidade Ocidental, Cocalzinho de Goias, Cristalina,
Formosa, Luziania, Novo Gama, Padre Bernardo, Planaltina de Goias,
Santo Antonio do Descoberto e Valparaiso de Goias (PDAD 2023).
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Mapa 1- Area de cobertura PDAD Ampliada
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Fonte: IPEDF CODEPLAN

Isto posto, esta pesquisa teve por finalidade analisar bibliografica-
mente o quantitativo de professores que procuram uma formagao con-
tinuada a partir das informacoes disponibilizadas no Censo da Educacao
Superior 2022 — Notas Estatisticas e da Pesquisa Distrital por Amostra
de Domicilios — PDAD — 2021 e analisar o quantitativo de professores
que buscam uma formagao continuada.
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COLETA DE DADOS

0 Censo da Educacao Superior 2022 — Notas Estatisticas (2023)
disponibiliza informacdes sobre as instituicoes de educacao superior
(IES), os cursos de graduagao e sequenciais de formagao especifica e
sobre os discentes e docentes vinculados a esses cursos.

Tabela 1- Institui¢oes de Educagao Superior, por organizagao académica e
categoria administrativa - 2022 - Brasil

Univerdidade LRI Faculdade IF e Cefet

Ano Total Universitario

Piublica Privada Publica Privada Puablica Privada Puablica Privada
2022 2595 115 90 10 37 146 1.822 4 N.A.

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base em microdados do Censo da Educagao
Superior (Brasil. Inep, 2023a).

Em 2022, 88% das Instituicdes de Educacao Superior — IES, com
2.283 unidades, sao privadas no Brasil. Foram catalogados 362.116 do-
centes e 185.252 na rede privada brasileira. Demonstrando uma certa
simetria no quantitativo de docentes entre as redes privada e a rede
publica.

Dos professores que atuam na educacao superior, mesmo com
uma queda dos seus nimeros, houve um crescimento dos que possuem
grau de doutorado. Todavia os nimeros apontam queda no quantitativo
de docentes que possuem grau de até a especializacao.
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Grafico 1- Docentes, em exercicio, na educagao superior, por grau de formagao -
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagao Superior

Grafico 2 - participacao percentual de docentes na educacgao superior, por
categoria administrativa, sequndo o grau de formagao - 2012-2022
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base em microdados do Censo da Educagao
Superior (Brasil. Inep, 2023a).
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Dos professores que possuem até especializagcao, os dados do
censo deixaram evidente que cai a cada ano o investimento nesse grau
de instrucao. Em 2022 o percentual desses professores foi de 21,4%
dos professores atuantes no ensino superior, significando uma queda
de 18% com relacao a 2012.

Grafico 3 - nimero de ingressos em cursos de graduagao, por grau académico -
2012-2022
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base em microdados do Censo da Educagao
Superior (Brasil. Inep, 2023a).

No quesito dos cursos de graduacao, as Licenciaturas foram o grau
académico com maior aumento no ndmero de ingressos em 2022 em
relacao a 2021 e registrou o maior crescimento nesse mesmo periodo
(30,1%).

Voltando os olhos para o Distrito Federal, a Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios (PDAD) 2021 que contou com uma amostra de
30.888 domicilios visitados nas 33 regides administrativas (RA) tam-
bém traz os dados que demonstram o cenario do ensino superior. Em
2021 foram contabilizados 159.237 estudantes no ensino superior e
pos-graduagao no Distrito Federal que possui 72 Instituicoes de Ensino
Superior que ofertam cursos presenciais e 66, EAD.
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Grafico &4 - matriculas do ensino Grafico 5 - modalidade das matriculas
superior - DF no ensino superior - DF

Intituigoes de Ensino Modalidades

B Privada M Pablica

W Presencial ™ Ead Hibrida ou Semipresencial

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base em microdados do Censo da Educacao
Superior (Brasil. Inep, 2023a).

O Distrito Federal se destaca na area educacional frente aos de-
mais estados. E a rede privada de ensino superior lidera o ranque quan-
to a quantidade de alunos matriculados. A modalidade presencial apesar
de queda em seus nimeros ainda é a que mais concentra matriculas.
Entre os cursos presenciais mais procurados na rede privada do Distrito
Federal, Direito e Enfermagem lideram na modalidade presencial. Na
modalidade EAD, Pedagogia teve 7,9 mil matriculas em 2019 na rede
privada (SEMESP, 2021)
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Grafico 6 - alunos de especializacao de nivel superior - DF
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Fonte: Instituto SEMESP

O ingresso nos cursos de especializagao de nivel superior na rede
privada do Distrito Federal caiu no comparativo entre 2019 e 2020. No
mesmo periodo um aumento consideravel na formacao do grau acadé-
mico de doutorado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo conhecer o cenario da formacao
continuada Lato Sensu de professores do Ensino Superior a partir da
observacao dos dados divulgados no Censo da Educacao Superior de
2022, realizando um comparativo com a PDAD (DF). Um ponto observa-
do pelos dados obtidos pela pesquisa € o declinio na formagao continu-
ada até a especializacao no Brasil. Percebeu-se que os docentes estao
buscando qualificacao stricto sensu no grau de doutorado. Ademais, no
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Distrito Federal o cenario nao se diferencia e segue a mesma tendéncia
quanto a diminuicao da procura pelo /ato sensu.

A formagao continuada é parte fulcral no desenvolvimento pro-
fissional do professor e influencia na qualidade dos servicos oferecidos
nas instituicdes de ensino. Segunda Gatti (2019) ha uma necessidade de
“qualificar melhor as formacoes docentes, seja a inicial nas graduacoes
ou as continuadas para os professores em exercicio”.

Sem dlvida, para que haja uma melhoria dos nimeros da formacao
continuada no DF assim como no Brasil, & imprescindivel que se invista
em programas estruturados, parcerias entre instituicoes educacionais
e setor publico/privado, e incentivos para que os profissionais partici-
pem regularmente de cursos, workshops e atividades de atualizacao.
Isso nao so eleva o padrao de qualidade dos servigos prestados, mas
também contribui para o crescimento econémico e social da regiao.

Portanto, é nevralgico que se enfrente os desafios das acoes ne-
cessarias que diminuam ou parem com o declinio da formacao conti-
nuada em grau académico até a especializagao, e fundamental que se
invista em programas robustos de formacao continuada, incentivando a
oferta de oportunidades de aprendizagem ao longo da carreira para 0s
docentes. Consequentemente trazendo melhoria da qualidade do ensi-
no e para a construcao de uma aprendizagem significativa.
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INTRODUCAO

A Geografia, como componente curricular, foi implantada no Brasil
no século XIX, mais precisamente no ano de 1837, no Colégio Pedro |,
na cidade do Rio de Janeiro, com a finalidade primeira de capacitar a elite
brasileira para a insercao em cargos politicos ou outros cargos relacio-
nados. A fundacao da Sociedade de Geografia de Sao Paulo ocorreu em
1894, em um periodo de significativas transformacoes sociais, politicas
e econdmicas no Brasil, que abriram caminho para novas formas de or-
ganizacao e desenvolvimento cientifico e cultural.

A consolidacao da Geografia como ciéncia universitaria no Brasil
ocorreu através de um processo gradual ao longo do século XX, molda-
do por diversas correntes de pensamento e eventos histaricos. No inicio
desse periodo, a geografia brasileira foi fortemente marcada pela es-
cola francesa, particularmente pelas teorias de Paul Vidal de la Blache.
Essa influéncia se deu, em grande medida, pela atuagao de intelectuais
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brasileiros que realizaram seus estudos na Franga e reintroduziram es-
sas ideias no contexto académico do pais.

A criacao de instituicoes de ensino e pesquisa da Geografia no
Brasil iniciou-se a partir da implementacao de cursos e departamentos
de Geografia em universidades, sendo um marco importante a funda-
cao do curso de Geografia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934. Pierre Deffontaines foi
um dos principais responsaveis pela criacao dessa instituicao, que foi
pioneira na formacao de gedgrafos no Brasil. Na década de 70, surge
a Geografia Critica no pais, influenciada por correntes marxistas, que
comecou a adotar abordagens mais analiticas e politizadas. Esse movi-
mento foi liderado por gedgrafos como Milton Santos (1978), que trouxe
novas perspectivas para o estudo da geografia no Brasil.

Nesse contexto, Pierre Monbeig também teve um papel funda-
mental no desenvolvimento da Geografia regional brasileira. Monbeig €
conhecido por seus estudos sobre a expansao da fronteira agricola no
Brasil. Ele analisou como as atividades agricolas e a colonizagao afeta-
ram o desenvolvimento regional e a organizacao espacial do pais. Sua
obra “Pioneiros e Fazendeiros de Sao Paulo” € um marco nesse campo.
Assim como Deffontaines, Monbeig foi um professor influente na USP,
onde ajudou a formar varias geracoes de geografos brasileiros.

As contribuicoes de Pierre Deffontaines e Pierre Monbeig foram
essenciais para estabelecer uma base sdlida para a Geografia como dis-
ciplina académica no Brasil. Eles nao apenas trouxeram novas aborda-
gens e metodologias, mas também formaram uma geracao de geogra-
fos brasileiros que continuaram a desenvolver e expandir o campo. Suas
influéncias sao sentidas até hoje na pesquisa e no ensino da Geografia
no pais.

A insercao da Geografia no curriculo das escolas brasileiras nao
é considerada um fato comum, visto que existem poucos trabalhos e
pesquisas relacionados a esse tema. Sobre essa questao, Rocha (1996,
p. 23) afirma que:
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a histoéria da geografia escolar brasileira tem sido sistematica-
mente relegada a segundo plano pela comunidade académica,
a mesma comunidade que tem buscado amitude intervir nos
rumos dados ao ensino deste componente curricular, com um
claro intuito de sanar os problemas por ela apresentados, sem,
porém, buscar a fundo desvelar as origens destes problemas.

Até mesmo os proprios educadores que atuam com o ensino da
Geografia, poucos tém se preocupado com essa questdo. E como se
o referido componente (bem como os demais) nao fosse dotado de
historia.

Apesar das descobertas sobre a Geografia e suas transformacoes
ao longo dos anos, ela ainda nao possui, de forma suficiente, a devi-
da importancia, se considerado o que ainda precisa ser produzido. Essa
falta de ampliacao nas pesquisas e estudos relacionados a disciplina
implica no fato de os educadores estarem distantes de desenvolver
um trabalho efetivo com esse componente curricular, um trabalho que
forme pessoas que se localizem bem no espaco, compreendam melhor
0 ambiente onde vivem; sujeitos que se relacionem de forma ética, res-
ponsavel e sustentavel com o meio ambiente; sujeitos que “leiam bem
as paisagens” que os circundam.

Dito de outra forma, ainda precisa ser desenvolvido um trabalho
com o componente curricular de Geografia na perspectiva cidada, nao
apenas como objeto de ensino. Pode-se relacionar este fato com a falta
de conhecimento sobre o motivo que fez a Geografia ser inserida na
matriz curricular escolar, desde sua origem no Brasil até os dias atuais e
suas transformacoes ocorridas ao longo dos anos.

Para Bittencourt (2003, p. 15), pode-se constatar, ao se realizar um
balanco da trajetoria da pesquisa sobre disciplinas escolares, que estas
surgem em diferentes paises quase que simultaneamente e sem mui-
tos contatos iniciais entre os que as realizavam. Na Francga, Inglaterra,
Portugal, México, Canada, entre outros paises, incluindo o Brasil, houve
um crescimento de pesquisas sobre a disciplina escolar que, entre ou-
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tros problemas, possuiam em comum a preocupacao em identificar a
génese e os diferentes momentos histéricos em que se constituem os
saberes escolares, visando perceber a sua dinamica, as continuidades e
descontinuidades no processo de escolarizacao. Com isso, pode-se afir-
mar que o principal objetivo da Geografia é fazer o estudante perceber o
lugar em que vive, seu espaco geografico como um todo em toda a sua
dimensao territorial, utilizando o conhecimento do cotidiano aos conte-
Udos escolares, favorecendo a relagao entre a vida e a ciéncia.

Este trabalho tem como objetivo principal discorrer sobre a pratica
pedagogica do professor de Geografia no Ensino Fundamental, além de
refletir sobre a real importancia do ensino da Geografia nas escolas, os
desafios enfrentados nessas instituicoes de ensino e o perfil do profes-
sor de Geografia. Para o levantamento de dados, buscou-se, através de
uma pesquisa bibliografica e também de uma metodologia exploratoria,
investigar o ensino da Geografia nas escolas publicas do municipio de
Bom Jesus, estado do Piaui.

DESENVOLVIMENTO

A IMPORTANCIA DO ENSINO DA GEOGRAFIA E OS
DESAFIOS ENFRENTADOS PELA ESCOLA

A pratica de ensino é fundamental ao curriculo do professor, pois
possibilita conhecer melhor quais sao os métodos eficientes e como
trabalhar o contetdo em sala de aula, trazendo-o para a realidade em
que se vive. Isso faz com que o professor reflita sobre seus métodos e
procedimentos de ensino. O ensino de Geografia contribui para o desen-
volvimento de habilidades, sendo necessario que o educador esteja pre-
parado para estimular tais habilidades nos educandos, como: compre-
ender e assumir posicoes diante dos problemas oriundos do cotidiano,
adquirir conhecimento sobre seus direitos e deveres junto a sociedade,
dentre outras.
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Para Cavalcanti (2002, p. 12), 0 ensino € um processo que contém
componentes fundamentais, entre eles os objetivos, os contetdos e os
meétados. Assim, € importante que o professor tenha clareza e dominio
sobre 0 que sera ensinado, o que ele pretende desenvolver nos alunos
através do ensino daquele objeto e, dessa forma, direcionar metodo-
logias e recursos que o auxiliem no alcance dos objetivos pretendidos.

Outro ponto que engloba o ensino da Geografia sdo as repre-
sentagdes graficas e cartograficas por serem importantes na
ampliacdo de conhecimentos espaciais do cotidiano dos alu-
nos, ou seja, os desenhos, cartas mentais, croquis, maquetes,
plantas e mapas podem ser englobados em textos graficos
plasticos e cartograficos trabalhados no ensino e nas pesqui-
sas de Geografia. (Pontuschka; Oliveira, 2010, p. 343)

No cenario atual, percebe-se que o professor se encontra diante de
uma geracao de estudantes ligados as novas tecnologias, diretamente
conectados ao mundo digital, tornando o papel desse profissional ainda
mais desafiador diante das praticas de ensino da Geografia. Em con-
traposicao a esses alunos que conhecem e bem utilizam os recursos
digitais, ainda ha muitos professores sem o devido conhecimento para o
uso dessas ferramentas tecnologicas, ferramentas essas que possuem
o0 potencial de deixar as aulas mais atrativas e dinamicas para o aluno.

Neste sentido, Moran adverte sobre o equilibrio quanto ao uso das
ferramentas tecnologicas. “O risco esta no encantamento que as tec-
nologias mais novas exercem em muitos estudantes, no uso mais para
entretenimento do que para estudo e pesquisa e na falta de planeja-
mento das atividades didaticas. Sem a mediacao efetiva do professor, a
utilizacao dessas ferramentas na escola pode favorecer a diversao e o
lazer, comprometendo os resultados esperados” (Maran, 2001).

O professor desempenha um papel essencial como mediador no
processo de ensino e aprendizagem, articulando a teoria e a pratica de
maneira eficaz. Ele ndao apenas transmite os contelddos tedricos em
sala de aula, mas também estimula os estudantes a aplicar esses co-
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nhecimentos em contextos praticos. A utilizacao de trabalhos de campo
é uma estratégia pedagogica que permite aos estudantes observarem
e comprovarem empiricamente os conceitos estudados, consolidando
assim a aprendizagem de maneira significativa.

A adocao de praticas pedagogicas inovadoras e a elaboracao de
uma metodologia adequada sao fundamentais para despertar o inte-
resse e 0 prazer dos alunos pelo aprendizado da Geografia. Essas pra-
ticas incluem o uso de tecnologias educacionais, atividades interativas
e abordagens que considerem as diferentes formas de aprendizagem
dos estudantes. Ao proporcionar um ambiente de aprendizagem dina-
mico e estimulante, o professor contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de analise dos alunos, habilidades
essenciais para a compreensao e a interpretacao do espaco geografico.

Bastos (2011, p. 45) afirma que “os materiais didaticos sao muito
importantes e servem como meios para auxiliar a docéncia, buscando
mais significancia e positividade”. Para Sant'anna e Menzolla (2002, p.
35), 0 ensino fundamenta-se na estimulacao fornecida por recursos di-
daticos que facilitam a aprendizagem. Esses meios despertam o inte-
resse, provocam a discussao e debates, desencadeiam perguntas e ge-
ram ideias. Cabe lembrar gue, aléem de bons instrumentos didaticos que
influenciem favoravelmente o ensino de Geografia, € preciso que haja
qualidade também na relacao professor-aluno, englobando os fatores
socioemocionais que envolvem essa relacao, como o dialogo, colabora-
¢ao, participacao, afetividade, confianca, boa comunicacgao e respeito de
ambas as partes.

Complementando esse pensamento, Cavalcanti (2010, p. 47) expli-
ca que o modo de trabalhar os conceitos geograficos no ensino supera
seu histarico papel de apenas apresentar dados e descrever paises, re-
gioes e lugares. O contetdo de ensino em sala de aula requer do edu-
cador uma opcao metodoldgica que favoreca a aprendizagem do aluno.
Isso implica em uma abordagem que va além da simples memorizacao
de informacoes, promovendo a compreensao critica e a aplicacao pra-

ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
UM OLHAR SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS | 365



tica dos conceitos geograficos. O professor deve, portanto, ser capaz
de integrar diferentes metodologias e recursos didaticos que facilitem
esse processo, garantindo que os alunos desenvolvam uma visao mais
aprofundada e contextualizada da Geografia.

EXPLORANDO O ENSINO DA GEOGRAFIA

0 ensino de Geografia tem sido discutido e reavaliado ao longo do
tempo. Ainda assim, a auséncia de uma abordagem metodologica di-
versificada, que privilegie a pratica e o conhecimento dos estudantes,
constitui um dos desafios para se construir uma imagem positiva da
disciplina entre os discentes, especialmente se estes forem criangas.

Segundo Callai (2010), nos anos iniciais do ensino fundamental a
énfase do trabalho docente é a alfabetizacao, no sentido estrito, a aqui-
sicao da leitura e escrita. Nesse processo, o ensino da Geografia € quase
sempre relegado a um segundo plano, ou seja, nada ou muito pouco é
trabalhado sobre esta area do conhecimento nos anos iniciais do ensino
fundamental, resultando na nao apreensao de conceitos importantes,
constitutivos da propria vida. Corroborando com esta analise, Straforini
(2002, p. 96) afirma que:

Sabemos que nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental
as aulas de Geografia, assim como das outras disciplinas
que ndo sejam Portugués e Matematica, ocupam um papel
secundario, muitas vezes irrelevante no cotidiano da esco-
la. Sabemos que isso decorre da falta de discussoes teoricas,
metodoldgicas e epistemolégicas, bem como do grande pro-
blema na formagdo dos professores das séries iniciais, que
assumem as suas dificuldades perante a discussdo teorica
das referidas disciplinas.

Diante dessa problematica, o desafio é construir com as criangas
e oportunizar que elas mesmas construam os conceitos necessarios a
sua vivéncia, incluindo os conceitos relacionados a ciéncia geografica,
tais como: espaco, territdrio, lugar, paisagem, regiao, natureza e socie-

366 | Josefa Lustosa Lobato e Silva; Gilvan Charles Cerqueira de Arajo



dade. Pensar o ensino de Geografia nos anos iniciais, a partir de sua
funcao alfabetizadora, € resgatar o seu proprio objeto, 0 espaco, inse-
rindo-se numa perspectiva teorica que articula a leitura da palavra a
leitura do mundo. Nesse sentido, Callai (2005, p. 45) ressalta que:

Por meio da Geografia, nas aulas dos anos iniciais do ensino
fundamental, podemos encontrar uma maneira interessante
de conhecer o mundo, de nos reconhecermos como cidadaos
e de sermos agentes atuantes na constru¢do do espaco em
que vivemos. E os nossos alunos precisam aprender a fazer
as andlises geograficas. E conhecer o seu mundo, o lugar em
que vivem, para poder compreender o que S30 0S processos
de exclusao social e a seletividade dos espacos.

E na fase dainfancia que se instaura um terreno propicio para o de-
senvolvimento da consciéncia de cidadania, proporcionado por meio de
um trabalho direcionado a compreensao espacial e ao saber lidar com
esse espaco, compreendendo-o, respeitando-o e interferindo positiva-
mente, quando necessario. Nessa etapa de escolarizagao, em que ocor-
re a alfabetizacao e o letramento, os demais componentes curriculares,
como a Geografia, agregam, com suas especificidades tematicas, esses
aprendizados essenciais dos estudantes. Dessa forma, Soares (2004,
p. 7) afirma que alfabetizacao e letramento se tornam partes de um
mesmo caminho a ser seguido. Para essa mesma autora, o processo de
alfabetizacao e letramento deve acontecer de forma integrada: o aluno
aprende a ler e a escrever, assim como utiliza essas habilidades de for-
ma contextualizada e critica na sociedade.

Nesse sentido, o processo de alfabetizacao e letramento no estu-
do de Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em
que se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as
acoes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas di-
versas regioes do planeta. A exploracao do raciocinio geografico e das
categorias de analise desde os primeiros anos de estudo é crucial para
a formacao de cidadaos competentes e criticos.

Com a implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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em 2017, a Geografia foi incorporada desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, representando uma mudanca estrutural importante nos
curriculos da educacao basica. Na nova abordagem proposta pelo do-
cumento, é prescrito que se deve, por meio do referido componente
curricular, estimular no aluno a observacao, analise e interpretacao de
diferentes lugares e paisagens ja no inicio do processo de escolarizacao.

Com base nas orientagdes preconizadas na BNCC (2017), compre-
ende-se que o processo de ensino-aprendizagem se torna mais sig-
nificativo quando o aluno é exposto a experiéncias educacionais esti-
mulantes e desafiadoras. Segundo Vygotsky (1984), a aprendizagem é
um processo social que ocorre através da interagao com o meio e com
outros individuos. Portanto, estudar o proprio entorno a partir do con-
tato direto com as diferentes paisagens que o compoem proporciona ao
aluno uma oportunidade impar de construir conhecimento de maneira
ativa e contextualizada.

A abordagem pedagogica que valoriza o estudo do ambiente local
permite que o estudante desenvolva habilidades de observacao, anali-
se e interpretacao das paisagens. Tais competéncias sao fundamentais
para que ele possa desvendar e reconhecer as funcoes e dinamicas des-
ses espacos. Conforme Freire (1996) destaca, a educacao deve ser um
processo emancipador, em que o sujeito aprende a ler o mundo ao seu
redor de maneira critica e reflexiva.

E ainda importante considerar que a insercio do estudante em um
contexto de aprendizagem que privilegia o contato direto com o am-
biente contribui para o desenvolvimento de um senso de pertencimento
e responsabilidade socioambiental. Estudos na area de Geografia, como
os de Tuan (1977), evidenciam que a relagao afetiva com o lugar é crucial
para a formagao da identidade e para a compreensao das interagoes
entre sociedade e natureza. Tuan argumenta que a Geografia, enquanto
ciéncia humana, nao se limita a descrever paisagens fisicas, mas tam-
bém a explorar os significados e valores que os individuos atribuem aos
espacos que habitam. Essa perspectiva reforca a importancia de uma
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educacao geografica que integra experiéncias sensoriais e emocionais
ao conhecimento cientifico, promovendo um aprendizado mais profun-
do e conectado com a realidade vivenciada pelos estudantes.

Complementando essas perspectivas, Antonio Carlos Castrogio-
vanni contribui significativamente para a compreensao de que a Geo-
grafia &€ uma ciéncia que articula saberes diversos e interdisciplinares.
Castrogiovanni (2000) destaca a importancia de uma abordagem geo-
grafica que considere as dinamicas espaciais e territoriais em suas mal-
tiplas escalas, promovendo a compreensao das inter-relacoes entre o
local e o global. Segundo o autor, a Geografia deve ser entendida como
uma ciéncia que vai alem da mera descricao de espagos, propondo-se
a analisar criticamente as transformagoes socioespaciais e a formacao
dos territorios.

Castrogiovanni também enfatiza a necessidade de uma educacao
geografica voltada para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.
Para ele, o ensino de Geografia deve promover a capacidade de anali-
se e interpretacao das dinamicas socioespaciais, incentivando os es-
tudantes a questionar e refletir sobre as transformacoes do espaco
geografico e suas implicagoes sociais, econdmicas e ambientais. Essa
abordagem permite que os estudantes desenvolvam uma compreen-
sao integrada e contextualizada do mundo, capacitando-os a atuar de
maneira informada e responsavel em suas comunidades.

As proposicoes do autor sobre o entrelacamento necessario entre
0 componente curricular e praticas cidadas sao também prescritas na
BNCC (2017), que preconiza uma formacao académica e escolar que ul-
trapasse os limites do conteddo disciplinar e fortaleca a construcao de
uma cidadania plena. Essa formacao possibilita ao estudante desenvol-
ver competéncias necessarias para tomar decisoes, agir com responsa-
bilidade socioambiental e participar de maneira construtiva e critica nos
diferentes contextos em que esta inserido.

Uma forma pratica de proporcionar aos estudantes um melhor co-
nhecimento dos espacos em que atuam &, por exemplo, a realizacao de
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uma aula de campo. Nessa atividade, os discentes podem entrevistar os
diferentes funcionarios responsaveis pelo funcionamento de cada um
desses espacos da instituicao, aléem de propor a representacao desses
espacos por meio de mapas e aulas dinamicas que envolvam o uso de
GPS. Essas referéncias tedrico-metodologicas, se traduzidas em uma
linguagem cientifica adequada e coerente para o ambiente escolar, per-
mitem ao aluno compreender os processos formadores da realidade.

Ao fomentar um ambiente educacional que valoriza o estudo do
entorno e a interacao direta com diversas paisagens, a pratica pedago-
gica contribui para que o aluno nao s6 adquira conhecimentos acadé-
micos, mas também desenvolva habilidades de analise, interpretacao e
intervencao na realidade. Esse processo formativo integral € essencial
para a construcao de uma sociedade mais justa, equitativa e sustenta-
vel, onde os individuos sao preparados para enfrentar os desafios con-
temporaneos de maneira consciente e criativa.

Colaborando com esse pensamento, Vesentini apud Oliveira (2010,
p. 37) afirmam que "o conhecimento a ser alcancado no ensino, na pers-
pectiva de uma Geografia critica, nao se localiza no professor ou na ci-
éncia a ser ‘ensinada’ ou vulgarizada, e sim no real, no meio onde aluno e
professor estao situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos sociais”.
Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que pode tor-
nar-se sujeito na historia.

Freire (2007, p. 29), completa afirmando que o ato de avaliar nas
aulas de Geografia (e em todas as outras) deveria ser um momento de
reflexao, uma pausa para pensar a pratica e, se necessario, (re)planejar
0 processo de ensino e aprendizagem. Paulo Freire, ao tratar da avalia-
cdo, sustentou que esta “[..] ndo é o ato pelo qual A avalia B. E o ato por
meio do qual A e B avaliam juntos uma pratica, seu desenvolvimento, 0s
obstaculos encontrados ou os erros e equivocos porventura cometidos.
Dai o seu carater dialogico”. Isso nos faz entender que a Geografia pos-
suivarias areas de visao e de ensino e que seu campo de abrangéncia de
ensino & muito maior e mais valioso do que se imagina, e que 0 ensino
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de maneira prazerosa e dinamica desperta o interesse pelo aprendizado
da disciplina por parte dos alunos, assim como o prazer dos professores
em ensinar.

A GEOGRAFIA NA OTICA DE PROFESSORES E
ESTUDANTES

Sabe-se que a escola tem a funcao basica de garantir a aprendiza-
gem de conhecimentos, habilidades e valores necessarios a socializacao
do estudante, porém, seu espago evidencia muitas contradicoes e con-
flitos. A Geografia escolar pode contribuir para o sustento de sua identi-
dade institucional, encontrando constantemente alternativas metodo-
l6gicas vivenciadas na sala de aula, em pequena escala que possibilitem
0 seu aprimoramento. Segundo Pimenta (2002, p. 84), “isto &, fazer dos
seres humanos participantes dos frutos e da construcao da civilizacao,
dos progressos da civilizagao, resultado do trabalho dos homens. Nao
ha educacao a nao ser na sociedade humana, nas relacoes sociais que
0s homens estabelecem entre si para assegurar a sua existéncia.”

Para Mészaros (2008, p. 27), a pratica pedagogica pode favorecer e
legitimar o consentimento de que as coisas sao assim e assim mesmao
devem continuar sendo; ou contribuir para a origem de transformacoes
por meio de questionamentos e criticas a esta ordem. “Por isso que é
necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar
a criagao de uma alternativa educacional significativamente diferen-
te." Isso constitui para os professores um dos desafios nas aulas de
Geografia, que é pensar em uma pratica pedagogica que possibilite a
(re)estruturacao dos conteddos geograficos, a partir de uma concep-
cao dialética do ensino, formada por um planejamento pedagogico bem
elaborado.

Assim, o planejamento da aula esta intrinsecamente relacionado
ao Projeto Politico Pedagogico da escola e ao plano de ensino do profes-
sor. Segundo Libaneo (1994, p. 221), O planejamento & um meio para
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se programar as acoes docentes, é também um momento de pesquisa
e reflexao intimamente ligado a avaliagao.”

O planejamento das aulas de Geografia deve considerar particu-
larmente o objetivo geral da disciplina para o Ensino Fundamental, que
é proporcionar aos estudantes uma compreensao integrada do espaco
geografico, considerando suas mdltiplas dimensoes (ambiental, cultu-
ral, econémica, politica e social). Isso implica o desenvolvimento de ha-
bilidades para ler, interpretar e intervir no espaco de maneira critica e
responsavel.

Segundo Cachinho (2002, p. 75), existem um ndmero quase infinito
de temas, topicos, conteddos e técnicas que podem ser objeto de abor-
dagem. No entanto, é crucial distinguir entre eles aqueles que sao real-
mente fundamentais para a educacao geografica, ou seja, aqueles que,
com maior eficacia, sao capazes de desenvolver nos alunos a compe-
téncia de "saber pensar o espaco”, possibilitando que eles ajam de for-
ma consciente no meio em que vivem. Na pesquisa de campo realizada
nas escolas municipais de Bom Jesus-PI, foi elaborado um questionario
com perguntas relacionadas ao ensino de Geografia, a saber:

A Geografia serve pra facilitar o nosso entendimento sobre
0 espaco geografico e as transformagdes das quais este es-
paco esta sujeito, utilizando-se assim recursos didaticos em
sala de aula, como livros, mapas, pincéis e revistas. Estes
recursos didaticos vao ao encontro da realidade dos alunos,
principalmente das séries iniciais, sempre seguidas por um
planejamento. (Professor da rede municipal entrevistado).

A abordagem dos objetos do conhecimento deve contribuir para
uma nova postura esperada dos alunos a partir do contetdo apresen-
tado. E fundamental que desenvolvam uma conscientizacdo sobre os
problemas cotidianos e que se posicionem de forma critica e partici-
pativa, reivindicando politicas publicas que promovam o cuidado com o
ambiente e com a sociedade.

Quanto aos alunos, estes possuem uma visao inicial semelhante a
dos professores entrevistados; porém mais restrita por nao terem co-
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nhecimento aprofundado da disciplina como um todo e de sua abran-
géncia. Para estes, o ensino da Geografia serve para conhecer o que
acontece em todo o espaco geografico mundial, assim como a globali-
zacao e todas as transformacoes que acontecem no mundo, conforme
depoimento dos estudantes:

Gosto das aulas de Geografias porque através delas adquiri-
mos um conhecimento mais aprofundado do mundo, porém
gostaria que estas ministradas de maneira mais dinamica,
como por exemplo, utilizando o lidico nas aulas.” (aluno da
rede municipal de ensino, entrevistado)

No processo de ensino-aprendizagem, as atividades ladicas aju-
dam a construir uma praxis emancipadora e integradora, favorecendo a
aquisicao do conhecimento em perspectivas e dimensoes que perpas-
sam o desenvolvimento do educando. O ludico faz parte das atividades
essenciais da dinamica humana e caracteriza-se por ser espontaneo,
funcional e satisfatorio, nao devendo ser confundido com o mero re-
petitivo, com a monotonia do comportamento ciclico, aparentemente
sem alvo ou objetivo, produzindo 0 maximo com o minimo dispéndio de
energia. Antes de trabalhar a ludicidade em sala de aula, é necessario
analisar os objetivos do trabalho com determinado objeto de ensino a
ser abordado naquela aula e, assim, direcionar todas as metodologias e
recursos para o cumprimento e alcance desses objetivos educacionais.

Hoffman (1993, p. 77) propoe uma analise tedrica das varias ma-
nifestacoes dos alunos em situagdes de aprendizagem (verbais ou es-
critas, entre outras producoes), visando acompanhar as hipoteses que
formulam sobre determinados assuntos em diferentes areas do conhe-
cimento. Isso possibilita uma acao educativa que favoreca a descoberta
de melhores solucoes ou a reformulacao de hipoteses preliminares.

E crucial destacar que, antes de utilizar qualquer método no ensino
de uma disciplina, € de suma importancia que o professor, como me-
diador principal na relacao de ensino e aprendizagem, desenvolva uma
postura profissional que demonstre comprometimento tanto com o en-
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sino quanto com a aprendizagem, sem receio dos desafios que 0 novo
possa trazer.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a maioria dos professores da rede municipal de ensino do mu-
nicipio de Bom Jesus - Piaui, @ melhor forma de motivar o aluno nas
aulas de Geografia é trazendo o espaco vivenciado por ele, para que a
partir dai tenha uma visao mais ampla do que acontece no pais e no
mundo. Apesar de existir um nimero consideravel de professores li-
cenciados em Geografia na rede municipal de ensino, ainda ha turmas
sendo ocupadas por professores graduados em outras areas de conhe-
cimento, o que compromete a qualidade da aula e, consequentemente,
a aprendizagem. A seguir esta descrita a quantidade de professores que
atuam com o componente curricular de Geografia na rede municipal de
ensino de Bom Jesus — Piaui no ano de 2023.

Quadro 01 - Professores que atuam com o componente curricular de Geografia

Licenciatura por Disciplina Especifica Quantidade de professores
Licenciado em Geografia 10
Licenciado em Histéria 02
Pedagogo 04
Licenciado em Biologia 02
Licenciado em Letras/Portugués 02

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao, Municipio de Bom Jesus - PI -2023

E notério que predominam professores com Licenciatura em
Geografia atuando no municipio de Bom Jesus - Piaui; no entanto, ain-
da persiste a ocupacao da disciplina por professores de outros com-
ponentes curriculares, o que compromete o nivel de aprendizagem dos
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estudantes. Quando questionados sobre o grau de satisfagao com a re-
alizacao das atividades em sala de aula, os professores graduados em
Geografia afirmaram que o ensino ocorre de maneira eficiente, utilizan-
do-se dos recursos didaticos disponiveis, sendo o livro didatico o prin-
cipal, segundo a maioria dos entrevistados, e o professor € o principal
mediador dessa disciplina com os estudantes.

No entanto, nao seria exagero afirmar que € necessario alocar pro-
fessores em seus componentes curriculares especificos, pois isso facili-
tara nao apenas uma melhor relacao aluno-professor, mas também um
ensino e aprendizagem mais eficazes da disciplina em questao, permi-
tindo que esses docentes utilizem instrumentos direcionados para di-
namizar as aulas e torna-las mais prazerosas. Segundo os professores
entrevistados, nao sao oferecidos cursos de formacgao continuada na
area, o que dificulta o aprimoramento e a inovagao dos conhecimentos.
Os docentes ressaltam que, para se qualificarem melhor, buscam em
seus planejamentos aprofundar-se em leituras e constantemente pro-
curam estratégias que contribuam para suas praticas pedagogicas em
sala de aula.

Observa-se atualmente que sao muitos os desafios enfrentados
pelos professores ao ensinar Geografia nos anos iniciais do ensino fun-
damental, sendo o principal deles relacionado a formacao desses profis-
sionais, uma vez que nos cursos destinados a formacao de professores,
dois aspectos fundamentais para o desempenho de suas fungoes fren-
te a disciplina nao tém sido contemplados adequadamente: 0 “o que” e 0
“como” ensinar Geografia. Este é também, talvez, um dos motivos pelos
quais os professores dessas séries nem sempre ensinam esses conted-
dos e priorizam a leitura, a escrita e a matematica (Braga, 2007, p. 140).

A sistematizagao das observacoes e dados coletados permite des-
tacar a importancia da preparacao, qualificacao e formacao continuada
dos professores, para que estejam aptos a desenvolver a docéncia e
possibilitar a alfabetizacao geografica aos estudantes dos anos iniciais
do ensino fundamental.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto e dos conhecimentos adquiridos durante todo
0 periodo da pesquisa, tanto em vieses tedricos quanto praticos, foi
possivel realizar algumas reflexdes importantes. A principal delas é que
a proposta de ensino se concretiza na aula, que, por sua vez, comega
com o planejamento antecipado. Existe também a necessidade de um
trabalho integrado para mudar a atitude em relagao ao conhecimento
geografico sistematizado e estabelecer uma relacao dialética entre os
sujeitos e os conhecimentos cientificos. Alem disso, ha a possibilidade
de os alunos se envolverem na investigacao para responder as ques-
toes iniciais, tornando a aula mais dinamica. Dessa forma, eles podem
encontrar e apresentar “elementos-surpresa”, como fatos desconheci-
dos ou informacoes importantes sobre a vida cotidiana.

Na proposta metodologica, destaca-se a importancia da proble-
matizacao inicial da aula, buscando resgatar questoes que os alunos
possam responder de diferentes maneiras, permitindo ao professor
avaliar os avancos e as dificuldades na aprendizagem dos conceitos.
Sob essa logica, cabe ao ensino de Geografia a funcao e a competéncia
de ajudar os educandos a entenderem o lugar em que estao inseridos e
vivem. Portanto, é crucial aproximar o aluno de sua propria realidade e
estabelecer conexdes para que possam interpretar diferentes realida-
des a partir desse ponto.

Portanto, percebe-se que é imperativo proporcionar aos professo-
res recursos materiais e intelectuais que permitam o desenvolvimento
eficaz de suas funcoes, especialmente no que diz respeito a iniciacao
dos alunos nas diversas ciéncias, incluindo a Geografia. Conforme des-
taca Novais (2002, p. 79), "é necessario equipar esses profissionais com
recursos materiais e intelectuais para que possam desempenhar da
melhor forma possivel seu papel na iniciagao dos alunos nas diversas
ciéncias, entre elas a Geografia”.
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Em suma, cabe aos professores ressignificar o ensino da Geografia,
superando o pensamento deste componente curricular que foi por mui-
to tempo perpetuado nas escolas como forma de manutencao da so-
ciedade hierarquizada. E necessario suplantar a ideia de que a Geografia
é uma disciplina “decorativa”. Alem disso, é crucial superar o trabalho
fragmentado que desconsidera a integracao dos diferentes campos do
saber, e conceber a interdisciplinaridade como essencial para formar um
sujeito pleno e integral. Entende-se que é através de uma educacao que
problematize a propria realidade que sera possivel vencer os desafios
existentes no ensino de Geografia.

Ademais, a formacgao continua dos professores é fundamental
para que possam adquirir novas metodologias e abordagens pedagogi-
cas que favorecam o desenvolvimento critico e reflexivo dos estudan-
tes. Investir na capacitacao docente e no acesso a recursos didaticos
de qualidade constitui um passo essencial para transformar o ensino
de Geografia em uma ferramenta eficaz para a compreensao do mun-
do e para a promocao da cidadania ativa. Por meio de uma abordagem
educativa que valorize a interconexao dos saberes e a reflexao sobre
as questoes sociais e ambientais, sera possivel formar individuos mais
conscientes e engajados com as realidades que os cercam.
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