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A Educacao de Jovens e Adultos € caracterizada por uma historia
de luta, reconhecimento, alcance de conquistas e a aproximacao
dialogica, critica e propositiva com o direito a educacao. Os sujeitos da
EJA sao tao diversos quanto a propria amplitude das diferentes formas
de oferta da modalidade na Educacao Basica. E preciso lembrarmos,
sempre, que a EJA possui papel protagonista na educacao brasileira,
permitindo que jovens, adultos e idosos alcancem desde os primeiros
passos do percurso de alfabetizacao e letramento até a finalizacao do
ensino médio, em diferentes contextos, realidades e situacoes nas quais
os processos de ensino e aprendizagem se fazem ser.

Esta apresentacao oferece uma visao geral dos capitulos que
compoem o livro, abordando diversas perspectivas e enfoques sobre a
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA). Cada capitulo traz uma
contribuicao unica para o debate sobre praticas pedagogicas inovadoras,
inclusao e formacao docente, destacando a importancia de uma
abordagem educacional que valorize as os saberes, praticas e
experiéncias de vida dos estudantes e possibilite, por meio da educacao,
a transformacao social dos sujeitos que fazem parte das diferentes formas
de oferta da modalidade: estudantes, professores, gestores, comunidade
escolar etc.

Desde a énfase nas metodologias ativas e na producao coletiva de
textos até a analise de politicas publicas e a formacao de educadores, os
autores oferecem reflexdes fundamentadas em teéricos renomados. Além
disso, os capitulos exploram temas como interseccionalidade, educacao
no sistema prisional e o papel da academia na luta por justica social.
Ressalta-se que este livro busca nao apenas transmitir conhecimentos,
mas também instigar um dialogo continuo sobre os desafios e as
possibilidades na EJA, reafirmando o compromisso com uma educacao
de qualidade e acessivel a todos.

O capitulo "Tecendo o Texto Coletivo com Jovens, Adultos e Idosos"

representa uma contribuicao significativa para a discussao sobre a



Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA). Ele aborda metodologias e
praticas pedagogicas que incentivam a producao coletiva de textos. Os
autores, Helciclever Barros da Silva Sales, Norma Lucia Neris de Queiroz
e Eleandro Adir Phillippsen, fundamentam suas reflexdbes nas
contribuicoes de renomados tedéricos da educacao, como Paulo Freire e
Vygotsky, enfatizando a importancia do dialogo, da inclusdao e da
valorizacao das experiéncias de vida dos estudantes. O capitulo destaca
como a producao coletiva de textos nao apenas desenvolve habilidades
linguisticas e cognitivas, mas também promove a colaboracdao e o
engajamento dos estudantes, criando assim um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e significativo. Além disso, a analise do
Decreto n°® 12.048/2024 ressalta a relevancia de diretrizes que apoiam a
inovacao pedagogica e a inclusao, garantindo que todos os estudantes da
EJA tenham acesso a uma educacao de qualidade que respeite suas
singularidades.

O capitulo "Mao na Massa Pedagogica: O Ensino de Geografia na
Educacao de Jovens e Adultos”, de Daniel Garcias Gongalves e Gilvan
Charles Cerqueira de Araujo, oferece uma reflexdo profunda sobre a
importancia do ensino de Geografia na formacao de jovens e adultos. Os
autores destacam o papel crucial da Geografia na construcdo de um
pensamento critico e emancipador. Discutem as especificidades da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, considerando as
desigualdades sociais e a diversidade de experiéncias dos estudantes, e
propoem uma abordagem pedagodgica que articule teoria e pratica para
promover a reflexdo sobre a realidade socioespacial. Com base em
referéncias tedricas de autores como Saviani e Freire, o capitulo enfatiza
a necessidade de um ensino que nao apenas transmita conhecimentos
geograficos, mas que também fomente a cidadania e a emancipacao dos
estudantes, preparando-os para atuar de forma critica e consciente em
suas comunidades. A proposta de uma metodologia que valorize as
vivéncias dos estudantes e a dialogicidade no processo de ensino-

aprendizagem € apresentada como um caminho para superar os desafios



enfrentados na EJA, tornando a Geografia uma ferramenta poderosa para
a transformacao social.

O capitulo "A Interseccionalidade na Aplicacao de Praticas
Inclusivas na Educacao de Jovens e Adultos", escrito por Mario de
Oliveira Braga Filho, Nancy Moreira Vasconcelos e Simone Varela,
explora a relevancia da interseccionalidade como uma abordagem critica
para compreender as multiplas dimensdes da identidade social que
influenciam as experiéncias educacionais de jovens e adultos. Os autores
argumentam que a interseccionalidade, ao considerar fatores como raca,
género e classe social, € essencial para a promocao de praticas inclusivas
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Através de uma analise
detalhada das politicas educacionais e das realidades sociais dos
estudantes, o capitulo destaca a necessidade de estratégias pedagogicas
que reconhecam e respondam a diversidade presente no ambiente
escolar. Além disso, a pesquisa se fundamenta em uma revisao
bibliografica abrangente, utilizando metodologias de bibliometria para
mapear a producao académica sobre o tema, o que enriquece a discussao
e oferece subsidios para a construcao de uma educacao mais equitativa
e acessivel a todos.

O capitulo "Juventudes e EJA: Dialogos, Aproximacoes e Desafios",
escrito por Mauricio Barbosa Carneiro, Maria Lidia Bueno Fernandes e
Sidelmar Alves da Silva Kunz, apresenta uma pesquisa aprofundada
sobre as percepcoes e vivéncias de jovens estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) em uma escola municipal de Formosa, Goias. Os
autores utilizam uma metodologia qualitativa baseada em grupos de
discussao para explorar as diferentes concepcoes de juventude e como
estas se relacionam com o contexto social, cultural e histérico dos
participantes. Através de temas como a identidade juvenil, as interacoes
espaco-temporais e a relacao com a escola, o capitulo revela os desafios
enfrentados por esses jovens em sua trajetoria educacional e destaca a
importancia da EJA como espaco de transformacao social. Os resultados
da pesquisa evidenciam a necessidade de uma abordagem pedagobgica

que considere as especificidades e os anseios dos estudantes,



reafirmando a escola como um espaco fundamental para a construcao de
saberes e para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
emancipadora.

O capitulo "EJA no Espelho: Luzes e Sombras", escrito por
Sidelmar Alves da Silva Kunz, Paulo Henrique Sousa Lima e Mauricio
Barbosa Carneiro, proporciona uma analise critica da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, destacando tanto os avancos quanto os
desafios enfrentados por essa modalidade educacional. Os autores
discutem a importancia da EJA como ferramenta de transformacao
social, capaz de ampliar as liberdades e capacidades dos individuos que
foram privados do direito a educacao. Com base em dados recentes, o
capitulo revela a preocupante reducdao no numero de matriculas e a
desvalorizacao da EJA nas politicas publicas, evidenciando um
descompasso entre o discurso de desenvolvimento humano e as acoes
efetivas do Estado. Além disso, o texto aborda a necessidade de uma
abordagem holistica e intersetorial que considere as especificidades dos
estudantes da EJA, promovendo um ambiente educacional inclusivo e de
qualidade. Ao final, o capitulo convoca a sociedade civil a mobilizar-se em
prol de politicas que garantam o acesso e a permanéncia dos jovens e
adultos na educacao, ressaltando a EJA como um reflexo das
desigualdades sociais e uma oportunidade para a construcao de uma
sociedade mais justa e equitativa.

O capitulo "O Revisitar da Rua pelos Olhos da Academia: uma
Revisao Bibliografica da Educacao de Pessoas em Situacao de Rua da
EJA", de Kleyne Cristina Dornelas de Souza, oferece uma analise critica
e reflexiva sobre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) voltada para
pessoas em situacao de rua, destacando a escassez de pesquisas e
publicacoes sobre esse tema no Brasil. A autora realiza uma revisao
bibliografica abrangente, focando na importancia de narrativas e
fotografias como ferramentas para dar voz e visibilidade a esses
individuos, cujas historias muitas vezes sao marginalizadas. Através de
uma investigacao que abrange o periodo de 2008 a 2018, o capitulo revela

as limitacoes das ofertas educacionais disponiveis e a necessidade



urgente de politicas publicas que assegurem o direito a educacao para
todos, especialmente para aqueles que vivem nas ruas. Além disso, a
autora enfatiza a EJA como uma modalidade essencial para a inclusao
social, propondo que a educacao deve ser um espaco de acolhimento e
transformacao, capaz de reconhecer e valorizar as experiéncias de vida
dos estudantes. Este capitulo € uma contribuicao significativa para o
debate sobre a educacao inclusiva e os direitos humanos, instigando
reflexdes sobre como a academia pode se engajar na luta por justica
social e educacional.

O capitulo "Dialogos entre Paulo Freire e Augusto Boal: A Relacao
entre Educador/a-Educando/a, Ator/Atriz-Expectador/A na Educacao
de Jovens e Adultos Emancipadora", escrito por Fatima Adrienne de
Macedo Soares, Gercina Santana Novais e Tiago Zanquéta de Souza,
apresenta uma reflexdo profunda sobre as contribuicées de Paulo Freire
e Augusto Boal para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. Os
autores exploram como as abordagens pedagogicas de Freire, centradas
na conscientizacdo e na pratica libertadora, dialogam com as
metodologias teatrais de Boal, que promovem a participacao ativa e a
transformacao social. Por meio de uma analise qualitativa das obras de
ambos os educadores, o capitulo destaca a importancia de uma educacao
critica e emancipadora, capaz de reconhecer e valorizar as experiéncias
dos educandos. Além disso, os autores enfatizam a necessidade de
politicas publicas que garantam o acesso a educacao para essa populacao
vulneravel, promovendo um ambiente educacional que favoreca a
autonomia e a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva. Este
capitulo se configura como uma contribuicao significativa para o debate
sobre a EJA, ressaltando a relevancia de unir teoria e pratica na formacao
de educadores e na promocao de uma educacao transformadora.

O capitulo "Caracteristicas de Perfil e Informacoes de Contexto nos
Questionarios do Encceja 2013-2023 e Sua Relacao com o PNE 2014-
2024", escrito por Alline Nunes Andrade e Rafael Santanna Farinazzo,
oferece uma analise detalhada das mudancas e continuidades nos

questionarios aplicados aos inscritos no Exame Nacional para



Certificacao de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) ao longo de
uma década. Os autores investigam as caracteristicas socioeconémicas e
educacionais dos participantes, destacando a importancia desses dados
para a compreensao das dinamicas que afetam o acesso e a permanéncia
na educacao de jovens e adultos. Além de comparar os itens dos
questionarios de 2013 e 2023, o capitulo estabelece conexoes com as
metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024, evidenciando
como as informacoes coletadas podem contribuir para o monitoramento
e a formulacao de politicas publicas mais eficazes. A analise critica dos
dados revela nao apenas as transformacoes nas demandas educacionais,
mas também a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e
adaptada as realidades dos estudantes, reforcando o papel do Encceja
como uma ferramenta vital para a promocao da educacao e inclusao
social no Brasil.

O capitulo "Modernidade, Complexidade e Educacao Escolar: O
Dialogo entre as Areas de Conhecimento no Ambito da Praxis Educativa’,
escrito por Jenerton Arlan Schiitz e Sidinei Pithan da Silva, aborda a
experiéncia educativa na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em uma
escola publica do Rio Grande do Sul, durante o periodo de 1998 a 2002.
Os autores refletem sobre as transformacoes promovidas pela politica
educacional do estado, que buscou valorizar abordagens teoricas e
metodologicas alternativas na construcao do curriculo escolar. Por meio
da analise das dificuldades e possibilidades enfrentadas pelos
educadores na implementacdo de uma proposta curricular
interdisciplinar, o capitulo destaca a importancia do paradigma da
complexidade e da perspectiva freireana na reconfiguracao da praxis
educativa. Os autores argumentam que a superacao dos modelos
tradicionais de ensino € fundamental para promover um dialogo efetivo
entre as areas do conhecimento e a realidade dos educandos,
contribuindo para a construcado de uma educacao mais inclusiva, critica
e transformadora. Este capitulo € uma contribuicao relevante para o
entendimento das dinamicas educacionais contemporaneas e dos

desafios enfrentados na formacao de uma pratica pedagogica inovadora.



O capitulo "Historias de Vida e Percurso Escolar de Mulheres na
Educacido de Jovens e Adultos no Sistema Prisional’, escrito por Erika
Ferreira Claudino de Andrade e Lucio Gomes Dantas, apresenta uma
pesquisa qualitativa que explora as trajetorias educacionais de mulheres
em situacao de privacao de liberdade na Regidao Centro-Oeste do Brasil.
Com base nas narrativas de vida de seis participantes da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional, os autores analisam os
desafios enfrentados por essas mulheres, incluindo baixa escolaridade, a
influéncia do ambiente familiar e as dificuldades relacionadas ao
envolvimento com drogas. O capitulo destaca a importancia da EJA como
uma oportunidade de transformacao pessoal e social, enfatizando a
necessidade de politicas publicas que garantam o acesso a educacao para
essa populacao vulneravel. Ao contar a histéria de uma das participantes,
chamada Lucia, os autores ilustram as complexidades e obstaculos
enfrentados por muitas mulheres, ao mesmo tempo em que ressaltam o
potencial da educacao prisional para promover a ressocializacao e a
reintegracao social. Este capitulo € uma contribuicao significativa para a
discussao sobre a educacdao no contexto prisional, evidenciando a
relevancia de ouvir as vozes das mulheres encarceradas e reconhecer
suas experiéncias como fundamentais para a construcao de uma
sociedade mais justa e inclusiva.

O capitulo "O Emprego das Metodologias Ativas na Educacéao de
Jovens e Adultos", escrito por Raimundo Pereira Amorim e Gilvan Charles
Cerqueira de Araujo, destaca a importancia das metodologias ativas como
estratégia pedagogica inovadora para a Educacdao de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil. Os autores discutem como essas metodologias podem
transformar o processo de ensino-aprendizagem, promovendo um
ambiente mais dinamico, inclusivo e centrado no estudante, o que
favorece o engajamento e a motivacao dos estudantes. A partir de uma
fundamentacao teorica solida, o capitulo explora as caracteristicas e
principios das metodologias ativas, além de apresentar suas vantagens e
desafios na implementacdo na EJA. Os autores também ressaltam a

necessidade de adaptar as praticas pedagogicas as especificidades desse



publico, levando em consideracao suas vivéncias e contextos sociais. Ao
final, o capitulo propode reflexdes sobre a relevancia de uma educacao de
qualidade e inclusiva, que assegure nao apenas o acesso, mas também a
permanéncia e o sucesso dos jovens e adultos em sua trajetoria
educacional, contribuindo para seu desenvolvimento integral e para a
construcao de uma sociedade mais justa.

O capitulo "Relato de Experiéncia na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA): Integracao Teoria-Pratica por Meio de Oficinas Pedagogicas em
Colaboracao com Turma do Curso de Letras Licenciatura", escrito por
Ercila Regina da Silva Ferreira e Valdoir Pedro Wathier, apresenta uma
analise das praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da EJA,
destacando a importancia da integracdao entre teoria e pratica na
formacao de educadores. Os autores compartilham suas experiéncias
durante a realizacao de oficinas pedagogicas, que proporcionaram aos
estudantes do curso de Letras a oportunidade de aplicar conhecimentos
teoricos em um ambiente real de ensino. O capitulo explora os beneficios
dessa abordagem, tanto para os futuros educadores quanto para os
estudantes da EJA, enfatizando a relevancia de metodologias ativas e
contextualizadas que promovem a inclusdo e o engajamento dos
estudantes. Além disso, os autores discutem os desafios enfrentados na
implementacao dessas praticas e as implicacoes para a formacao
docente, contribuindo para o debate sobre a qualidade da educacao
oferecida aos jovens e adultos que buscam retomar seus estudos. Este
relato de experiéncia configura-se como uma valiosa contribuicao para a
reflexdo sobre a EJA e a formacao de professores comprometidos com a

transformacao social.

Gilvan Charles Cerqueira de Aragjo
Sidelmar Alves da Silva Kunz

(Organizadores)



TECENDO O TEXTO COLETIVO COM JOVENS, ADULTOS
E IDOSOS

Helciclever Barros da Silva Sales
Norma Lucia Neris de Queiroz
Eleandro Adir Phillippsen

Introducao

A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) € uma modalidade
de ensino primordial para assegurar o direito a educacao de pessoas que
nao tiveram acesso a escolarizacao na idade apropriada. Ela visa
promover a inclusao social e a cidadania plena, oferecendo oportunidades
de aprendizado que valorizam as experiéncias de vida dos alunos. A EJA
é essencial para a construcado de uma sociedade mais justa e equitativa,
possibilitando a transformacao social através da educacao.

A EJA promove a inclusao social ao oferecer oportunidades
educacionais a individuos que, por diversas razdes, nao puderam
concluir sua educacao basica durante a infancia e adolescéncia. Isso
inclui trabalhadores, desempregados, pessoas em situacdo de
vulnerabilidade social e aqueles que desejam retornar aos estudos para
melhorar sua qualificacdo profissional. A modalidade contribui para a
reducao das desigualdades sociais e educacionais, oferecendo uma
segunda chance para aqueles que foram excluidos do sistema
educacional. Ao concluir a educacao basica, esses individuos tém
melhores condigcoes de competir por empregos, alcancar maior
estabilidade economica e melhorar sua qualidade de vida.

A EJA capacita os alunos para o exercicio pleno da cidadania. Ao
adquirir conhecimentos e desenvolver habilidades, os estudantes estao
mais preparados para participar ativamente na sociedade, compreender
e reivindicar seus direitos e deveres, e contribuir para o desenvolvimento
comunitario e nacional. A metodologia da EJA valoriza as experiéncias de

vida e os conhecimentos prévios dos alunos, integrando-os ao processo



de ensino-aprendizagem. Esse reconhecimento é fundamental para a
construcao de uma educacao significativa e contextualizada, que respeite
a diversidade e as especificidades de cada estudante.

Nessa perspectiva, a EJA oferece flexibilidade em termos de
horarios e métodos de ensino, permitindo que os alunos conciliem
estudos com trabalho e outras responsabilidades. As turmas sao
organizadas de maneira a atender as necessidades especificas dos
estudantes, proporcionando um ambiente de aprendizagem adaptado a
realidade dos jovens e adultos. A evasao escolar € um dos principais
desafios enfrentados pela EJA. Muitos alunos abandonam os estudos
devido a dificuldades econémicas, responsabilidades familiares, falta de
motivacao ou baixa autoestima. Para combater esse problema, € crucial
desenvolver estratégias que incentivem a permanéncia dos alunos na
escola, como o apoio pedagodgico e psicologico, a oferta de bolsas de
estudo e a criacao de ambientes acolhedores e motivadores.

A formacao continuada dos professores da EJA é essencial para
garantir a qualidade do ensino. Os educadores precisam estar
preparados para lidar com a diversidade dos alunos, aplicar metodologias
inclusivas e promover a valorizacdo das experiéncias de vida dos
estudantes. Investir na capacitacao docente é fundamental para o
sucesso da EJA. Assim, a EJA deve ser articulada com programas de
qualificacao profissional e inser¢ao no mercado de trabalho. A integracao
entre educacao e trabalho possibilita que os alunos adquiram
competéncias técnicas e praticas, aumentando suas chances de
empregabilidade e ascensao profissional. As tecnologias digitais
representam uma oportunidade para inovar nas praticas pedagogicas da
EJA. Ferramentas como plataformas de ensino online, aplicativos
educacionais e redes sociais podem facilitar o acesso ao conhecimento,
promover a colaboracao entre os alunos e tornar o processo de
aprendizagem mais dinamico e atrativo.

A Educacao de Jovens e Adultos €, portanto, um componente vital
do sistema educacional brasileiro, desempenhando um papel crucial na

promocao da justica social, na reducao das desigualdades e na
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construcao de uma sociedade mais inclusiva e democratica. Por meio da
EJA, jovens e adultos tém a oportunidade de transformar suas vidas,
alcancar seus sonhos e contribuir de maneira significativa para o
desenvolvimento do pais. A producao de textos coletivos na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) é uma pratica pedagogica fundamental que
oferece diversas vantagens para o processo de ensino-aprendizagem.
Essa metodologia nao apenas facilita o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e cognitivas, mas também promove a inclusao, a colaboracao

e o engajamento dos alunos.

A EJA sob o prisma do Decreto n° 12.048/2024

O Decreto n° 12.048/2024, recentemente promulgado, estabelece
novas diretrizes e politicas para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil, com um foco particular na promocao da inclusao e na melhoria
da qualidade do ensino. Este decreto representa um marco significativo
no compromisso do governo brasileiro com a educacao inclusiva,
reconhecendo a necessidade de adaptar metodologias e praticas
pedagogicas para atender as necessidades especificas dos estudantes da
EJA.

A importancia do Decreto n°® 12.048/2024 para a EJA reside na
sua abordagem abrangente e inovadora, que incentiva a utilizacdo de
metodologias diversificadas, como a producao coletiva de textos, para
promover a alfabetizacdo e o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
O decreto sublinha a importancia de praticas pedagogicas que valorizem
o conhecimento prévio dos alunos, promovam a colaboracao e estimulem
a expressao criativa e critica.

Além disso, o Decreto n°® 12.048/2024 enfatiza a necessidade de
formacao continua para os educadores da EJA, fornecendo diretrizes
claras para a implementacdo de estratégias que facilitem a producao
coletiva de textos. Estas diretrizes incluem a utilizacao de tecnologias

digitais, a realizacao de oficinas de escrita colaborativa e a integracao de
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projetos interdisciplinares, com o objetivo de tornar o processo de
aprendizagem mais dinamico e envolvente.

Ao fomentar a escrita coletiva, o decreto nao apenas promove a
alfabetizacao funcional, mas também encoraja o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o mundo do trabalho e para a participacao
cidada. A producao de textos coletivos permite aos estudantes da EJA
explorar diferentes géneros textuais, desde narrativas literarias e poemas
até folhetins informativos, enriquecendo sua experiéncia educacional e
ampliando suas oportunidades de insercao no mercado de trabalho.

Dessa maneira, o Decreto n° 12.048/2024 representa um avanco
significativo para a EJA, proporcionando um quadro normativo que apoia
a inovacao pedagogica e a inclusao, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso a uma educacao de qualidade que respeite e valorize suas
experiéncias e conhecimentos.

Associado a este novo momento de reflexdo sobre a EJA e dada a
relevancia das alteracdoes normativas direcionadas a EJA, dispomos
abaixo um quadro expositivo das principais questoes trazidas no referido
Decreto e que direta ou indiretamente podem contribuir para as
proposicoes didatica e pedagogicas que visem a uma educacao para o
letramento na EJA que além de encarar o sujeito como protagonista de
sua historia, oportuniza a construcao coletiva de experiéncias de escrita,
significativas e consistentes, as quais encorajem os estudantes a avancar
cada vez mais no mundo da producao escrita como uma das etapas

primordiais de consolidacao da cidadania.

Quadro 1 - Sobre o Decreto n°® 12.048/2024.

Aspectos Decreto n° 12.048/2024

Instituicao e Institui o Pacto Nacional pela Superacao do
Objetivo Principal |Analfabetismo e Qualificacado da Educacao de
Jovens e Adultos, com objetivos ampliados.

Coordenacao Coordenacao central pelo Ministério da Educacao,
com colaboracao entre Uniao, Estados, Distrito
Federal, Municipios e sociedade.
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Puablico-Alvo

Mesma definicdo, com énfase adicional na
diversidade e vulnerabilidade social.

Diretrizes Inclusao de integracao com educacao profissional,
equidade na oferta, valorizacdo da diversidade e
Educacao Popular.
Objetivos Superacao do analfabetismo, ampliacao da
Especificos aprendizagem, elevacao da escolaridade e
qualificacao do atendimento na EJA.
Adesao e Adesao voluntaria formalizada, com
Implementacao [responsabilidade de oferta por parte dos entes
federativos aderentes.
Eixos Governanca e participacdo social, estratégias
Estruturantes [diferenciadas para expansdao da EJA e

fortalecimento da alfabetizacao e qualificacao.

Formacao e
Valorizacao

Formacao dos profissionais da educacao e
educadores populares, valorizacao dos
profissionais da EJA.

Materiais Didaticos

Inclusao de materiais didaticos e pedagogicos,
aquisicao e distribuicao ampliada no ambito do
Programa Nacional do Livro.

Integracao com

Integracao explicita da EJA com a educacao

Educacao profissional e tecnologica para qualificacdo para o
Profissional trabalho.

Inclusao e Reconhecimento explicito da diversidade, com
Diversidade enfoques étnicos, raciais, etarios, de género, de

local de moradia e de deficiéncias.

Financiamento e
Apoio

Apoio supletivo e redistributivo da Unido, com
especificacoes detalhadas para repasse de recursos
e bolsas.

Monitoramento e
Avaliacao

Estrutura robusta para governanca e
monitoramento, incluindo acompanhamento e
avaliacao sistematica.

Engajamento e
Mobilizacao Social

Mobilizacdo e engajamento formalizados da
sociedade civil, movimentos sociais e organismos

internacionais.

Fonte: Elaboracao dos autores com base no disposto no Decreto n°

12.048/2024.

Este quadro comparativo ilustra as evolucoes e ampliacoes trazidas

pelo Decreto n° 12.048/2024 em relacdo as politicas anteriores para a

Educacao de Jovens e Adultos, destacando a integracao de diversas

estratégias para alcancar uma educacao mais inclusiva, equitativa e

qualificada.
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Discussao Teodrica

A EJA é fundamentada em principios que reconhecem a educacao
como um direito universal e um instrumento de emancipacao social. A
alfabetizacdo de adultos € um processo que vai além da mera aquisicao
de habilidades de leitura e escrita, envolvendo a formacéao critica e a
valorizacao das experiéncias de vida dos alunos.

Paulo Freire € um dos principais teéricos da educacdo que
defendem uma abordagem dialégica e emancipadora. Em Pedagogia do
Oprimido e Educagdo como Prdatica da Liberdade, Freire argumenta que a
educacao deve ser um processo de conscientizacdo, onde os alunos
participam ativamente da construcao do conhecimento através do dialogo
e da reflexao critica sobre sua realidade.

A producao coletiva de textos na Educacado de Jovens e Adultos
(EJA) € uma pratica que encontra forte embasamento nas ideias de Paulo
Freire, um dos mais influentes educadores do século XX. Freire defendia
uma pedagogia que valorizasse a participacao ativa dos estudantes,
respeitando suas experiéncias e promovendo a consciéncia critica.
Aplicando essas ideias a producao coletiva de textos, podemos
desenvolver uma pratica pedagogica que vai além do ensino da escrita,
englobando a emancipacao e o empoderamento dos alunos.

Paulo Freire enfatizava a importancia do dialogo como fundamento
da educacao. Para ele, o didlogo € uma via de mao dupla, onde educador
e educando constroem conhecimento juntos (Freire, 1970). Na producao
coletiva de textos, o dialogo se manifesta na troca de ideias e na
construcao colaborativa do texto, permitindo que todos os participantes
contribuam com suas perspectivas e vivéncias. Esse processo dialogico
nao sO0 enriquece o texto final, mas também fortalece o senso de
comunidade e pertencimento entre os alunos.

Além disso, Freire acreditava que a educacado deveria ser

contextualizada e significativa, partindo das realidades e experiéncias
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dos alunos (Freire, 1970). Na EJA, onde os estudantes trazem uma vasta
bagagem de conhecimentos adquiridos ao longo de suas vidas, a
producao coletiva de textos permite integrar esses saberes ao processo
educativo. Os temas escolhidos para os textos podem ser extraidos das
experiéncias cotidianas dos alunos, tornando a aprendizagem mais
relevante e aplicavel. Isso nao apenas facilita a compreensao e a retencao
do contetdo, mas também valoriza as historias e as culturas dos
participantes, reforcando sua autoestima e identidade.

A concepcao freireana de educacao também destaca a importancia
da conscientizacdo, ou seja, a capacidade dos educandos de refletirem
criticamente sobre sua realidade e agir para transforma-la (Freire, 1970).
Na producao coletiva de textos, os alunos sao incentivados a discutir
temas sociais, politicos e culturais, desenvolvendo uma visdo critica
sobre o mundo que os cerca. A escrita se torna, assim, uma ferramenta
de reflexdo e transformacao, onde os estudantes podem questionar
injusticas e propor solucoes para os problemas que enfrentam em suas
comunidades. Freire também advogava por uma educacao libertadora,
que rompesse com os modelos tradicionais e autoritarios de ensino. Na
producao coletiva de textos, essa libertacdo se manifesta na
horizontalidade das relacoes entre professor e alunos. O professor atua
como mediador e facilitador, ndo como detentor do saber. Os alunos, por
sua vez, assumem um papel ativo e protagonista na construcao do texto,
exercitando sua autonomia e criatividade. Esse modelo contrasta com a
educacao bancaria criticada por Freire, onde os alunos sao vistos como
recipientes passivos de conhecimento.

Por fim, a producao coletiva de textos na EJA, inspirada nas ideias
de Paulo Freire, promove a construcao de uma educacao democratica e
inclusiva. Todos os alunos, independentemente de seu nivel de
alfabetizacao, tém a oportunidade de participar e contribuir. Essa pratica
fomenta a solidariedade e o respeito as diferencas, essenciais para a
formacao de uma sociedade mais justa e equitativa. Nesse sentido, a
producao coletiva de textos na EJA, fundamentada nas ideias de Paulo

Freire, vai além do simples ensino da escrita. Ela representa uma pratica
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pedagodgica que valoriza o dialogo, a contextualizacao, a conscientizacao
e a libertacao dos alunos (Freire, 1967). Ao promover a participacao ativa
e critica dos estudantes, essa metodologia contribui para a construcao
de uma educacao transformadora e emancipadora, capaz de formar
cidadaos conscientes e comprometidos com a transformacao social.

Martha Kohl de Oliveira € uma figura destacada no campo da
educacao, especialmente em relacdo as praticas pedagogicas voltadas
para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Suas contribuicoes sao
significativas para a promocao de uma educacado inclusiva e
transformadora, que reconhece e valoriza as especificidades dos
estudantes da EJA.

Uma das principais contribuicoes de Martha Kohl de Oliveira € a
énfase na importancia da contextualizacao do ensino, entendendo que a
aprendizagem deve ser significativa para os alunos. Ela argumenta que
os conteudos e as praticas pedagogicas devem estar diretamente
relacionados a realidade vivida pelos estudantes (Oliveira, 2002). Esse
enfoque é especialmente relevante na EJA, onde os alunos muitas vezes
enfrentam desafios sociais e economicos que influenciam sua capacidade
de aprendizagem.

A escrita coletiva nao s6 estimula a participacao ativa dos alunos,
mas também promove a cooperacdo e a construcdo conjunta do
conhecimento. De acordo com Oliveira, aprender de forma colaborativa
permite que os estudantes compartilhem suas experiéncias,
conhecimentos e perspectivas, enriquecendo o processo educativo e
fortalecendo a identidade do grupo (Oliveira, 1999 e Oliveira; Gomes,
2002).

Além disso, Martha Kohl de Oliveira destaca a importancia do
dialogo na construcao do conhecimento. Influenciada pelas ideias de
Paulo Freire, ela acredita que o dialogo € essencial para a emancipacao
dos individuos e para a construcdo de uma educacao democratica
(Oliveira; Gomes, 2002). Na EJA, o dialogo facilita a troca de saberes entre
professores e alunos, permitindo que os conteuidos abordados em sala de

aula sejam relevantes e significativos para todos os envolvidos.
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A abordagem de Oliveira também enfatiza a necessidade de criar
um ambiente de aprendizagem acolhedor e inclusivo (Oliveira; Gomes,
2002). Ela defende que os professores devem ser sensiveis as
necessidades e aos contextos dos alunos, adaptando suas praticas
pedagogicas para garantir que todos tenham a oportunidade de aprender.
Na escrita coletiva, isso se traduz em praticas que valorizam as
contribuicoes de cada aluno, promovendo a autoestima e a confianca.

Martha Kohl de Oliveira também sublinha a importancia da
formacao continua dos educadores. Ela argumenta que os professores da
EJA precisam estar bem preparados para lidar com a diversidade de
perfis e experiéncias dos alunos (Oliveira; Gomes, 2002). Isso inclui a
capacidade de mediar conflitos, facilitar a cooperacdao e incentivar a
participacao ativa de todos. A formacao continua permite que os
educadores se mantenham atualizados com as melhores praticas
pedagogicas e desenvolvam habilidades necessarias para promover uma
educacdao de qualidade. Imperioso lembrar que Oliveira € uma das
principais vozes a discutir o pensamento de Vigotski no Brasil (Oliveira,
1999), portanto, se filia as concepcoes deste em relacdo a construcao
socio-histérica da aprendizagem, o papel da linguagem e seu poder
simbolico para a constituicao das funcoes mentais superiores.

Nessa dinamica, a producao coletiva de textos na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) pode ser significativamente enriquecida pelas
ideias de Lev S. Vigotski, particularmente as apresentadas em suas obras
A Formacgao Social da Mente (1986) e Pensamento e Linguagem (2001).
Vigotski, um renomado psicologo russo, trouxe contribuicoes
fundamentais para a psicologia e a educacao, destacando a importancia
das interacoes sociais no desenvolvimento cognitivo. Seus conceitos
sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a mediacao social
(Vigotski, 2001) sao particularmente tuteis para pensar a producao
coletiva de textos na EJA.

Vigotski acreditava que o desenvolvimento cognitivo do individuo €
indissociavel das interacdoes sociais (Vigotski, 1986, 2001). Ele

argumentava que as habilidades mentais superiores se desenvolvem
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primeiro no nivel social (interpsicologico) e, posteriormente, no nivel
individual (intrapsicologico) (Vigotski, 1986). Aplicando essa perspectiva
a producao coletiva de textos, podemos compreender que o processo de
escrita em grupo nao so facilita a aprendizagem da linguagem escrita,
mas também promove o desenvolvimento cognitivo dos participantes. Ao
interagir com colegas e mediadores (Vigotski, 2001), os alunos da EJA
tém a oportunidade de aprender uns com os outros, compartilhar
conhecimentos e construir coletivamente um entendimento mais
profundo da escrita.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) € um dos conceitos
mais conhecidos de Vigotski. A ZDP representa a distancia entre o que o
aluno pode fazer sozinho e o que ele pode fazer com ajuda (Vigotski,
2001). Na producao coletiva de textos, essa ajuda pode vir de colegas
mais experientes, do professor ou de qualquer outra forma de apoio
colaborativo. Esse ambiente de cooperacao permite que os alunos
enfrentem desafios que seriam dificeis de superar sozinhos, mas que se
tornam possiveis com o suporte adequado. Assim, a ZDP ¢é
continuamente expandida, permitindo um crescimento cognitivo
constante (Vigotski, 2001).

Vigotski também enfatizou o papel da mediacdo simbdlica,
especialmente a linguagem no desenvolvimento cognitivo. A linguagem é
a ferramenta fundamental que mediatiza as interacdes sociais e o
pensamento (Vigotski, 2001). Na producao coletiva de textos, a linguagem
nao € apenas o objetivo, mas também o meio pelo qual os alunos
constroem conhecimento. As discussoes, debates e negociacdoes que
ocorrem durante a escrita colaborativa sao processos mediadores que
facilitam a internalizacdo de novos conceitos e habilidades. Os alunos
nao apenas aprendem a escrever, mas também desenvolvem habilidades
metacognitivas ao refletirem sobre seu proprio processo de escrita e o dos
colegas.

Outro aspecto importante das ideias de Vigotski € a importancia do
contexto cultural e histéorico no desenvolvimento cognitivo. Ele

argumentava que a aprendizagem e o desenvolvimento sao processos
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situados, profundamente influenciados pelas praticas culturais e sociais
do ambiente em que ocorrem (Vigotski, 1986, 2001). Na EJA, os alunos
trazem uma vasta gama de experiéncias de vida, conhecimentos e
praticas culturais. A producao coletiva de textos permite que esses
contextos diversificados sejam incorporados ao processo de
aprendizagem, tornando-o mais significativo e relevante para os
participantes. Esse reconhecimento e valorizacao das experiéncias dos
alunos promovem um ambiente de aprendizagem inclusivo e respeitoso.

Vigotski também destacava a importancia da aprendizagem ativa e
participativa. Ele criticava as abordagens educativas tradicionais que
tratavam os alunos como receptores passivos de conhecimento (Vigotski,
1986). Em contraste, ele defendia que os alunos devem ser participantes
ativos na construcao do conhecimento. A producao coletiva de textos na
EJA, alinhada com essa visdao, envolve os alunos de maneira ativa e
engajada. Eles nao apenas recebem informacoes, mas também
contribuem com suas ideias, experiéncias e perspectivas, construindo
coletivamente o produto final.

Nessa esteira de consideracoes, as ideias de Vigotski oferecem uma
base teorica robusta para a producao coletiva de textos na EJA. Sua
énfase na interacao social, na mediacao simbdlica e na contextualizacao
cultural e histérica proporciona uma compreensao rica e multifacetada
do processo de aprendizagem (Vigotski, 2001). Ao aplicar esses
principios, a producao coletiva de textos na EJA ndo apenas ensina
habilidades de escrita, mas também promove o desenvolvimento
cognitivo, a inclusao cultural e a participacao ativa dos alunos. Isso
resulta em wuma pratica pedagogica que € tanto eficaz quanto
transformadora, alinhada com os principios da educacao emancipadora
e inclusiva.

As ideias de Mikhail Bakhtin, especialmente as desenvolvidas em
Estética da Criagao Verbal (1986) e Marxismo e Filosofia da Linguagem
(Bakhtin; Voloshinov, 2009), oferecem uma perspectiva rica e
multifacetada para se pensar a producao coletiva de textos na Educacao

de Jovens e Adultos (EJA). Bakhtin, um dos principais teoricos da
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dialogia e da heteroglossia, enfatiza a natureza interativa e social da
linguagem (Bakhtin, 1986), conceitos fundamentais que podem
transformar a pratica pedagogica na EJA.

Para Bakhtin, a linguagem € essencialmente dialogica (Bakhtin,
1988, 1997). Isso significa que toda expressao verbal € uma resposta a
outras vozes e, ao mesmo tempo, convoca novas respostas (Bakhtin,
1986). A producao coletiva de textos na EJA se alinha perfeitamente com
essa visao, pois envolve um processo continuo de troca de ideias e
interacoes entre os participantes. Em um ambiente de producao textual
coletiva, cada aluno contribui com sua voz Unica, ao mesmo tempo em
que ouve e responde as vozes dos colegas. Esse processo dialégico nao
apenas enriquece o texto final, mas também promove um profundo
desenvolvimento cognitivo e social entre os participantes.

A ideia de heteroglossia, outro conceito central em Bakhtin, refere-
se a coexisténcia de multiplas vozes, estilos e perspectivas dentro de um
Unico texto (Bakhtin, 2015). Na producao coletiva de textos na EJA, a
heteroglossia € uma caracteristica natural, ja que os alunos trazem uma
variedade de experiéncias de vida, conhecimentos e estilos de linguagem
para o processo de escrita. Essa diversidade € uma forca, pois permite
que o texto coletivo reflita uma multiplicidade de pontos de vista e seja
mais inclusivo e representativo das realidades dos alunos. Além disso, a
heteroglossia estimula os alunos a reconhecer e valorizar as diferentes
perspectivas presentes em seu ambiente de aprendizagem, promovendo
uma cultura de respeito e inclusao.

Bakhtin também destaca a importancia do contexto sociocultural
na formacado e interpretacdao da linguagem. Ele argumenta que a
linguagem nunca €& neutra (Bakhtin, 1986, 2009); ela esta sempre
carregada de valores e significados que sao moldados pelo contexto
historico e social. Na EJA, os alunos trazem consigo contextos
socioculturais diversos que influenciam sua maneira de ver o mundo e
de se expressar. A producdo coletiva de textos permite que esses
contextos sejam incorporados no processo de aprendizagem, tornando a

experiéncia educativa mais relevante e significativa para os alunos. Ao
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reconhecer e integrar os contextos socioculturais dos alunos, os
professores podem criar um ambiente de aprendizagem mais auténtico e
envolvente.

Outro aspecto importante das ideias de Bakhtin € a concepcao de
autoria e criatividade. Para Bakhtin, a autoria nao é um ato isolado, mas
um processo colaborativo e interativo (Bakhtin, 2015). Na producao
coletiva de textos na EJA, essa visao € particularmente relevante. Os
alunos nao sao apenas receptores passivos de conhecimento, mas
coautores ativos do texto. Eles colaboram, discutem e negociam
significados, contribuindo para um produto final que é verdadeiramente
coletivo. Esse processo de coautoria nao apenas melhora as habilidades
de escrita dos alunos, mas também fortalece sua confianca e senso de
agéncia.

Bakhtin também enfatiza a importancia do carnaval, uma metafora
para a inversao temporaria das hierarquias sociais e a liberacao das
convencoes sociais (Bakhtin, 1988, 2015). Na producao coletiva de textos
na EJA, pode-se criar um ambiente carnavalesco onde as vozes dos
alunos, que muitas vezes sao marginalizadas ou silenciadas, podem ser
ouvidas e valorizadas. Esse ambiente permite que os alunos
experimentem a liberdade de expressao e se envolvam em um dialogo
genuino e significativo. Além disso, o aspecto carnavalesco pode tornar o
processo de aprendizagem mais divertido e engajador, incentivando a
participacao ativa dos alunos.

Portanto, as ideias de Bakhtin oferecem uma base teérica poderosa
para a producao coletiva de textos na EJA. Sua énfase na natureza
dialogica da linguagem (Bakhtin, 1997), na heteroglossia (Bakhtin,
2015), no contexto sociocultural e na coautoria (Bakhtin, 1986),
juntamente com a ideia de carnaval, proporcionam uma compreensao
profunda e multifacetada do processo de aprendizagem. Ao aplicar esses
principios, a producao coletiva de textos na EJA nao apenas desenvolve
habilidades de escrita, mas também promove o desenvolvimento

cognitivo, a inclusao social e a participacao ativa dos alunos. Isso resulta
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em uma pratica pedagogica que é tanto eficaz quanto transformadora,
alinhada com os principios de uma educacao emancipadora e inclusiva.

Adriano Nogueira, em A Educagcdo como Processo de Humanizagdo
(2010), aborda a educacao como um meio para o desenvolvimento
integral do ser humano, enfatizando a importancia de praticas
pedagogicas que promovam a participacao ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem (Nogueira, 2010). A escrita coletiva, nesse
contexto, pode ser vista como uma atividade pedagogica que reflete esses
principios, incentivando a colaboracdo, a troca de experiéncias e a
construcao conjunta do conhecimento. Nessa otica, a escrita coletiva
permite que os estudantes da EJA, muitas vezes com trajetorias escolares
interrompidas e diferentes niveis de alfabetizacao, trabalhem juntos para
produzir textos significativos. Isso promove nado apenas o
desenvolvimento das habilidades de escrita, mas também a autoestima,
a integracao social e o senso de pertencimento. Nogueira destaca a
importancia de criar um ambiente educacional inclusivo e motivador,
onde todos os estudantes se sintam valorizados e encorajados a
contribuir com suas ideias e perspectivas (Nogueira, 2010).

Assim, mesmo que a escrita coletiva nao seja mencionada
explicitamente na obra, os principios defendidos por Nogueira fornecem
uma base sélida para a implementacao dessa pratica na EJA, como uma
forma de humanizar o processo educativo e fortalecer as competéncias

dos estudantes de maneira integrada e participativa.

Os textos coletivos na EJA: analise e propostas pedagogicas

A producao de textos coletivos permite que os alunos aprimorem
suas habilidades de leitura e escrita em um contexto colaborativo. Ao
participar da criacao de um texto, os estudantes sao incentivados a
organizar suas ideias, usar vocabulario adequado, aplicar regras
gramaticais e estruturar o conteudo de forma coerente e coesa. Esse
processo contribui significativamente para o desenvolvimento da

competéncia linguistica. Na EJA, os alunos possuem experiéncias de vida
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e conhecimentos prévios variados, adquiridos ao longo de suas trajetorias
pessoais e profissionais. A producao de textos coletivos valoriza essas
experiéncias, integrando-as ao conteudo educativo. Essa pratica nao
apenas enriquece o texto final, mas também fortalece a autoestima e a
confianca dos estudantes, que se sentem reconhecidos e valorizados. A
producao de textos coletivos cria um ambiente inclusivo e colaborativo,
onde todos os alunos tém a oportunidade de contribuir com suas ideias
e perspectivas. Essa pratica promove o trabalho em grupo, a troca de
conhecimentos e o respeito pelas opinidoes dos colegas. Além disso, a
colaboracao na escrita coletiva ajuda a desenvolver habilidades sociais e
emocionais, como a empatia, a comunicacao eficaz e a capacidade de
resolucao de conflitos.

Participar da criacdo de um texto coletivo pode ser altamente
motivador para os alunos da EJA. O senso de pertencimento e a
responsabilidade compartilhada pelo produto final incentivam os
estudantes a se envolverem ativamente no processo de aprendizagem.
Ver suas contribuicoes refletidas no texto coletivo reforca a importancia
de seu papel e aumenta o engajamento nas atividades escolares. A
producao de textos coletivos permite a contextualizacdo dos contetidos
educativos, tornando-os mais relevantes e significativos para os alunos.
Os temas escolhidos para os textos podem estar relacionados as vivéncias
e aos interesses dos estudantes, o que facilita a compreensao e a
assimilacdo dos conhecimentos. Essa abordagem contextualizada
contribui para a construcdo de uma educacdo mais significativa e
aplicavel a realidade dos alunos. Ao participar da producao de textos
coletivos, os alunos desenvolvem sua autonomia e protagonismo no
processo de aprendizagem. Eles sao incentivados a tomar decisoes,
expressar suas ideias e assumir a responsabilidade pelo texto final. Esse
empoderamento € essencial para a formacado de cidadaos criticos e
conscientes de seus direitos e deveres.

A producao de textos coletivos pode ser integrada a projetos
interdisciplinares, envolvendo diferentes disciplinas e temas de interesse

dos alunos. Essa abordagem holistica contribui para uma compreensao
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mais ampla e integrada do conhecimento, favorecendo a construcao de
saberes mais complexos e inter-relacionados. Durante o processo de
escrita coletiva, os alunos sao incentivados a refletir sobre as
informacoes, analisar diferentes pontos de vista e criticar
construtivamente as contribuicoes dos colegas. Essa pratica desenvolve
a habilidade critica e reflexiva, fundamental para a formacao de
individuos capazes de analisar e interpretar a realidade de forma
autonoma e consciente. Em resumo, a producao de textos coletivos na
EJA é uma pratica pedagogica enriquecedora que contribui para o
desenvolvimento integral dos alunos. Ela promove habilidades
linguisticas, cognitivas e sociais, valoriza as experiéncias de vida dos
estudantes, incentiva a colaboracao e a inclusao, e torna a aprendizagem
mais contextualizada e significativa. Por essas razoes, € essencial que os
educadores da EJA incorporem essa metodologia em suas praticas
pedagogicas, contribuindo para uma educacao mais justa, democratica e
transformadora.

As propostas pedagogicas de escrita coletiva na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) podem ser enriquecidas pelas ideias de Marli
André e Magda Soares, cujas obras fornecem um solido embasamento
teorico e pratico. Marli André, em Observacdo em Sala de Aula (1995),
destaca a importancia da observacdo sistematica das interacdes e
atividades dos alunos para entender melhor suas necessidades e
dificuldades. Esta pratica permite que os professores identifiquem os
interesses e habilidades dos alunos, promovendo atividades de escrita
que sejam relevantes e motivadoras para eles (André, 1995). Além disso,
em Narrativas e Educac¢do: Teoria e Pratica (2010), André enfatiza a
utilizacdo de narrativas como ferramenta pedagogica para engajar os
alunos e facilitar a construcao do conhecimento (André, 2010). Através
do compartilhamento de historias pessoais e coletivas, os alunos podem
transformar essas experiéncias em textos narrativos coletivos,
valorizando suas proprias perspectivas.

Outro ponto central nas ideias de Marli André € a formacao

continua dos professores. Em A Formacdo de Professores na Perspectiva
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da Educacgcdao Continuada (2006), ela argumenta que a capacitacao
continua dos docentes € crucial para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inovadoras e eficazes (André, 2006). Capacitar os
professores em metodologias de escrita coletiva, oferecendo workshops e
cursos, prepara-los para mediar e facilitar essas atividades em sala de
aula. André também se apoia nas teorias de Vigotski para enfatizar a
interacao social como meio de aprendizagem. Promover a escrita coletiva
como uma atividade colaborativa, onde os alunos discutem ideias e
cocriam textos, reforca a aprendizagem através da interacao (Andre€,
2006).

Magda Soares, em suas obras Alfabetizacdo e Letramento (2004) e
Letramento: Um Tema em Trés Géneros (2001), traz contribuicoes
significativas para a proposta de escrita coletiva na EJA. Soares distingue
entre alfabetizacao, que é o processo de aprender a ler e escrever, e
letramento, que envolve o uso social da leitura e escrita (Soares, 2001,
2004). Ela argumenta que as praticas pedagogicas devem nao so6 ensinar
a técnica de escrever, mas também contextualizar a escrita na vida
cotidiana dos alunos, mostrando sua utilidade e relevancia. Para Soares,
letramento € uma pratica social que vai além da decodificacao de
simbolos escritos, englobando o entendimento critico e funcional da
leitura e escrita (Soares, 2001).

Propor atividades de escrita coletiva que envolvam a producao de
textos funcionais e criticos, como cartas, relatos de experiéncias e
reflexdes sobre temas sociais, promove o uso pratico e contextualizado da
escrita. Soares também destaca a importancia da interacao dialogica na
aprendizagem, onde o conhecimento € construido coletivamente por meio
da interacdo entre os sujeitos (Soares, 2004). Facilitar momentos de
dialogo e troca de experiéncias entre os alunos durante a producao de
textos promove a coautoria e a valorizacao das contribuicoes individuais.
Além disso, a insercao dos alunos na cultura escrita € crucial para a
formacao de sujeitos criticos e atuantes na sociedade. Incentivar a

participacao dos alunos na producao de textos que possam ser
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compartilhados na comunidade escolar e fora dela, como jornais, boletins
informativos e blogs, fortalece sua insercao na cultura escrita.

Nessa perspectiva, as ideias de Marli André e Magda Soares
fornecem uma base robusta para uma proposta pedagogica de escrita
coletiva na EJA. Suas abordagens destacam a importancia da
observacao, da narrativa, da formacao continua dos professores, da
interacao social e do letramento como pratica social. Essas praticas nao
s6 promovem a alfabetizacdo técnica, mas também incentivam a
participacao ativa e critica dos alunos na sociedade, tornando a escrita
coletiva uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento educacional e

social.

Principais Caracteristicas da Escrita Coletiva

A escrita coletiva se baseia no trabalho colaborativo, onde todos os
participantes tém a oportunidade de contribuir com suas ideias e
perspectivas. A interacao e o dialogo sao fundamentais para o processo,
permitindo que as diferentes vozes sejam ouvidas e integradas ao texto.
A colaboracao deve resultar em um texto coeso e coerente, que faca
sentido como um todo. Os participantes trabalham juntos para garantir
que o texto tenha uma estrutura logica e que as ideias estejam bem
conectadas. A escrita coletiva facilita a troca de conhecimentos entre os
participantes, enriquecendo o conteudo do texto com diferentes
perspectivas e experiéncias.

Esse processo pode levar ao aprendizado mutuo e ao
desenvolvimento de habilidades de escrita e argumentacao. A pratica da
escrita coletiva valoriza as experiéncias e conhecimentos prévios de todos
os participantes, promovendo a inclusdo. Especialmente em contextos
como a Educacado de Jovens e Adultos (EJA), essa abordagem pode

empoderar os alunos e aumentar sua confianca na escrita.

Mediacao do Professor
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O professor, amparado pela iluminacao teérica trazida por Vigotski,

atua como mediador e facilitador do processo de escrita coletiva,

orientando e apoiando os alunos na organizacao das ideias e na

construcao do texto. O feedback construtivo do professor € essencial para

ajudar os alunos a aprimorar suas contribuicoes. De modo pratico,

entende-se como importantes os seguintes passos para construcao de

uma proposta de elaboracao de texto coletivo:

Etapas da Escrita Coletiva

Planejamento

Definicao do tema e dos objetivos do texto.

Discussao das ideias iniciais e organizacao do trabalho.

Geracao de Ideias

Redacao

Revisao

Brainstorming e compartilhamento de ideias entre os
participantes.

Selecao das ideias mais relevantes e interessantes para o
texto.

Escrevendo o rascunho inicial do texto de forma
colaborativa.

Distribuicao de tarefas de escrita entre os participantes,
Se necessario.

Leitura critica e revisdo do texto por todos os
participantes.

Correcao de erros e ajustes para melhorar a coesao e a
coeréncia do texto.

Edicao Final

Refinamento do texto com base no feedback recebido
durante a revisao.

Preparacao do texto final para publicacdo ou
apresentacao.
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Estratégias de divulgacao e disseminacao dos textos na escola e

fora dela

E preciso construir com os alunos a forma de divulgacido
e disseminacao dos textos na escola e fora dela. Assim, é
crucial trabalhar com os alunos a ideia de que a escrita €
comunicacao social e nao deve ser feita meramente para
o professor dar uma nota ao final da atividade.

E muito interessante também considerar a criacdo de
canais digitais de divulgacao, como canais no Youtube e
outras midias sociais, blogs, de forma que os alunos
possam alimentar esses canais de comunicacao
regularmente, estimulando-os a fazer isso,
paulatinamente, de modo auténomo, ainda que com o
apoio do docente. Interessante também envolver essas
perspectivas nos projetos didaticos da escola, incluindo
outros professores e suas turmas, criando uma rede de
producao de textos na escola.

Beneficios da Escrita Coletiva

Desenvolvimento de Habilidades

Melhora das habilidades de escrita, argumentacao e

colaboracao dos participantes.

Engajamento

Inclusao

Aumenta o engajamento e a motivacdo dos alunos ao

verem suas ideias valorizadas.

Promove a inclusdo e a participacdo ativa de todos os

alunos, independentemente do nivel de habilidade.

Aprendizado Mutuo

Facilita o aprendizado mutuo e a troca de conhecimentos

entre os participantes.
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A escrita coletiva €, portanto, uma pratica rica e multifacetada, que

pode transformar a dinamica de ensino-aprendizagem, promovendo a

colaboracao, a inclusao e o desenvolvimento integral dos alunos.

Quadro 2 - Propostas didaticas e pedagogicas para a escrita de textos
coletivos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Coletanea de Contos

Cada grupo de alunos cria
um conto que, juntos,
formam uma coletanea de
historias.

Desenvolver a
criatividade, a
coesao textual e a
narrativa coletiva.

Romance
Colaborativo

A turma escreve um

romance dividido em

capitulos, cada grupo
responsavel por um capitulo.

Estimular a
continuidade de
ideias e a
colaboracao em
uma narrativa
longa.

Pecas Teatrais e
Roteiros de cinema e
audiovisual

Historias de Vida

Em articulacao com
professores de arte, os
docentes de lingua
portuguesa e pedagogos e
pedagogas podem propor aos
estudantes desenvolverem
pecas teatrais e roteiros de
cinema, considerando
inclusive a gravacao desses
textos por intermédio de
leituras dramaticas e
encenacoes organizadas
pelos docentes.

Os alunos compartilham
suas historias de vida, que
sdo compiladas em um livro.

Desenvolver
competéncias de
escrita para a
producao artistica
teatral e
audiovisual.

Promover o
autoconhecimento
e o respeito pelas

historias de vida
dos colegas.
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Narrativa Historica

Grupos de alunos escrevem
sobre eventos historicos
relevantes para a
comunidade ou o pais.

Integrar
conhecimentos
histoéricos e
desenvolver
habilidades de
pesquisa.

Poemas

Antologia Poética

Cada aluno contribui com
um poema para uma
coletanea de poesias da
turma.

Expressar emocoes
e desenvolver
habilidades
poéticas.

Poesia de Cordel

Criacao coletiva de cordéis,
com temas relevantes para
os alunos.

Valorizar a cultura
popular e
desenvolver a rima
e a métrica poética.

Elaboracao de
Folhetins
Informativos

Jornal Escolar

Producao de um jornal com
noticias, reportagens,
entrevistas e colunas de

Desenvolver
habilidades
jornalisticas e

opiniao. promover a
informacao na
comunidade
escolar.
Boletim Informativo Criacao de um boletim Manter a
mensal com informacoes comunidade
importantes para os alunos e informada e
suas familias. desenvolver
habilidades de
sintese e
comunicacao.

Textos Ligados ao
Mundo do Trabalho

Manuais de
Procedimentos

Coletivamente, os alunos
escrevem manuais de
procedimentos para diversas
profissoes.

Preparar os alunos
para o mercado de
trabalho e
desenvolver
habilidades
técnicas.
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Cartas de
Apresentacao e

Grupos de alunos elaboram
modelos de cartas de

Facilitar a insercao
dos alunos no

planos de negocio, marketing
e vendas.

Curriculos apresentacao e curriculos. mercado de
trabalho.

Projetos Criacao de projetos Desenvolver

Empresariais empresariais ficticios, com habilidades

empreendedoras e
a capacidade de
planejamento.

Relatorios de
Estagio

Alunos escrevem
coletivamente relatorios
sobre experiéncias de
estagio.

Refletir sobre a
pratica profissional
e desenvolver a
habilidade de
relato técnico.

Fonte: elaboracao dos autores.

Essas propostas didaticas e pedagogicas sao adaptaveis e podem

ser ajustadas conforme as necessidades e interesses dos alunos,

proporcionando uma experiéncia rica e diversificada na EJA.

E quais seriam os beneficios pedagogicos desse tipo de estratégia

coletiva de escrita? Abaixo, enumeramos alguns destes beneficios:

Quadro 3 - Beneficios pedagogicos de propostas de escrita de textos
coletivos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Coletiva

Beneficios da Escrita

Descricao

Habilidade de
Colaboracao

Desenvolvimento da

colegas.

A escrita coletiva incentiva o trabalho em
equipe, ajudando os alunos a aprenderem a
colaborar e a respeitar as contribuicoes dos

Confianca

Fortalecimento da

estdao sozinhos no

Participar da criacao de um texto coletivo pode
aumentar a confianca dos alunos em suas
habilidades de escrita, pois sabem que nao

Processo.

Diversidade de Ideias
e Perspectivas

A juncao de diferentes ideias e experiéncias
enriquece o texto final, tornando-o mais
interessante e abrangente.
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Aprendizagem Mutua Os alunos aprendem uns com os outros,
trocando conhecimentos e habilidades, o que
pode acelerar o processo de aprendizado.

Estimulo a Trabalhar coletivamente pode incentivar a
Criatividade criatividade, pois os alunos se sentem mais
livres para experimentar e sugerir novas ideias.
Reducao da Ansiedade|A responsabilidade compartilhada pode reduzir

a ansiedade individual em relacao a escrita,
tornando a atividade mais agradavel e menos

estressante.

Desenvolvimento da | A discussao e o planejamento conjunto exigem
Comunicacao Oral | que os alunos pratiquem a comunicacao oral,
melhorando suas habilidades de fala e escuta.

Construcao de um | A criacao de textos coletivos fortalece os lacos

Sentido de entre os alunos, promovendo um senso de
Comunidade comunidade e pertencimento.
Melhoria das Trabalhar em textos coletivos permite que os

Habilidades de alunos pratiquem a revisao e a edicao de
Revisao e Edicao textos, habilidades essenciais para a escrita
eficaz.
Envolvimento Ativo Os alunos se tornam mais envolvidos e
no Processo de motivados quando sabem que suas
Aprendizagem contribuicoes sao valorizadas e que fazem parte
de um projeto maior.
Integracao de A producao de textos coletivos pode incorporar
Conhecimentos conhecimentos de varias disciplinas,

Interdisciplinares |promovendo uma aprendizagem mais holistica
e integrada.

Reconhecimento e A escrita coletiva permite que os alunos
Valorizacao da compartilhem suas experiéncias de vida,
Experiéncia de Vida |enriquecendo o contetudo e proporcionando um

aprendizado significativo e relevante.

Fonte: elaboracao dos autores com base nas ideias de Paulo Freire (1967 e 1970),
Vigotski (1986, 2001), Bakhtin (1986, 2009), Soares (2001), André (2001).

Escrita Coletiva e Escrita Criativa: potencialidades para o
letramento de jovens, adultos e idosos

A escrita criativa, quando integrada as propostas de escritas

coletivas, pode transformar significativamente o ambiente educacional,
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especialmente na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Esta abordagem
nao apenas promove a criatividade e a expressao individual, mas também
fortalece a coesao do grupo, criando um espaco onde cada voz € ouvida e
valorizada.

A producao coletiva de textos criativos permite que os alunos se
envolvam profundamente no processo de escrita, explorando suas
proprias experiéncias, sentimentos e imaginacoes. Este método pode ser
especialmente poderoso na EJA, onde os estudantes frequentemente
trazem uma rica bagagem de vida que pode ser canalizada em narrativas
significativas. A escrita coletiva oferece uma plataforma para que esses
alunos compartilhem suas historias, aprendam uns com os outros e se
sintam parte de uma comunidade de aprendizes.

Uma das principais vantagens da escrita criativa em contextos
coletivos € a diversidade de ideias que emergem. Cada aluno contribui
com suas perspectivas Unicas, resultando em textos que sao ricos e
multifacetados. Este processo pode ser facilitado através de oficinas de
escrita, onde os alunos trabalham juntos em brainstorming,
desenvolvendo personagens, cenarios e tramas. Estas oficinas nao
apenas fomentam a criatividade, mas também ensinam habilidades de
colaboracao e negociacao, essenciais para o trabalho em equipe.

Por exemplo, um projeto pode comecar com um exercicio de
brainstorming, onde cada aluno propde uma ideia ou um personagem. O
grupo entao vota nas melhores sugestoes e trabalha junto para
desenvolver uma narrativa coerente. Durante este processo, os alunos
discutem e debatem, aprendendo a respeitar as opinides dos outros e a
encontrar compromissos criativos. Esta dinamica néo s6 enriquece o
texto final, mas também fortalece o senso de comunidade entre os alunos.

Além disso, a escrita criativa coletiva pode ser estruturada em torno
de temas relevantes para os alunos da EJA, como historias de vida,
desafios superados, sonhos e aspiracoes. Projetos como a criacdo de uma
antologia de contos autobiograficos ou a escrita de um folhetim sobre a

historia da comunidade local podem conectar a pratica da escrita com a
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realidade dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo e
engajador.

A utilizacao de tecnologias digitais também pode complementar
estas atividades. Plataformas online, blogs e redes sociais podem ser
usadas para publicar os textos coletivos, permitindo que os alunos
compartilhem seu trabalho com uma audiéncia mais ampla. Esta
visibilidade pode aumentar o orgulho e a motivacao dos alunos, além de
promover uma maior interacao e feedback da comunidade.

Implementar propostas de escrita criativa em atividades de escrita
coletiva na EJA pode nao apenas melhorar as habilidades de escrita dos
alunos, mas também desenvolver sua capacidade de trabalhar em grupo,
resolver problemas e pensar criativamente. Esta abordagem pedagogica
valoriza as experiéncias individuais e promove uma aprendizagem
significativa, contribuindo para a formacdo de uma comunidade de

aprendizes engajada e colaborativa.

Consideracoes finais

Mais do que desenhar propostas pedagbgicas inequivocas sobre a
escrita coletiva no ambito da EJA, pensamos ser relevante continuar o
debate em favor de uma consolidacdo da educacdo linguistica
concernente a escrita para a EJA, considerando suas especificidades e
pondo em relevo as necessidades, os anseios, as angustias, os sonhos e
os desejos dos estudantes desta modalidade. Temos defendido em todos
os espacos de discussao sobre o universo da escrita e do letramento que
€ imperioso empoderar os sujeitos quanto as suas potencialidades de
producao escrita. Escrever € um direito humano inalienavel, € uma
conquista, € um ato politico, e, portanto, democratico. Do mesmo modo
que Antonio Candido defendeu a leitura literaria como um direito
humano inarredavel, a escrita também o é. Nao é um direito de
iluminados, é um direito de todos.

Considerando que ninguém aprende sozinho como ja pontificou o

patrono da educacao brasileira, escrever nunca € um ato solitario e que
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se aprende s6. Ha sempre vozes de outros autores em nosso discurso e
em nossas ideias, e € justamente por isso que o ato de escrever é
essencialmente um ato coletivo, um ato social, tal como ler € um ato
social e coletivo, e por isso mesmo € fundamental ler para escrever mais
e melhor.

Assim, leitura coletiva e escrita coletiva sdao irmas siamesas no
processo de aquisicao de competéncias e de habilidades de escrita e de
leitura. Nao ha como dissociar essa imbricacao fundante de um processo
linguistico mais amplo que € a natureza social da lingua e da linguagem.

Nessa otica, uma proposta consistente de producao de textos
coletivos na EJA perpassa necessariamente por intervencoes pedagogicas
de leitura associadas num movimento em espiral na qual ambas se
interpenetram. Formar leitores e formar escritores sao duas faces da

mesma medalha.
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MAO NA MASSA PEDAGOGICA: O ENSINO DE
GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Daniel Garcias Goncalves
Gilvan Charles Cerqueira de Aratjo

De onde pra onde: o que queremos da geografia na educacao de

jovens e adultos?

O direito a educacao se constitui-se como principal meio para
diminuicao da desigualdade social, exercicio de cidadania, formacao para
o mercado de trabalho e desenvolvimento interpessoal e, principal e
especialmente, acesso ao conhecimento e cultua produzidos pela
humanidade. Tal premissa é reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) quando aponta em seu artigo 2° que a educacao tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (Brasil, 1996).

No caso da Geografia, como componente curricular inserida no
processo educacional, ha extrema relevancia na construcao de um
pensamento geografico que possa utilizar diversos raciocinios na
compreensao da realidade através da lente espacial. O ensino e a pratica
pedagogica voltada para as aprendizagens desse conhecimento devem ser
realizados por intermédio dos professores conforme indica Cavalcanti
(2012) e Straforini (2018), fazendo uso dos conceitos, categorias de
analise e conhecimento historico elaborado e acumulado da ciéncia
geografica.

A mediacao desses processos por sua vez, nao pode ignorar o fato
do Brasil, em funcao da sua formacao historica colonial, escravocrata e
agroexportadora ter consolidado uma estrutura social extremamente
fragmentada, desigual e excludente. E, no recorte especifico da educacao
observamos muitas dessas lacunas nas descontinuidades do percurso de
escolarizacao de criancas e jovens que, em algum momento iniciam ou

retornam para o ambiente escolar ainda como jovens, ou adultos e idosos,
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por meio das diferentes formas de oferta da Educacao de Jovens e
Adultos.

Considerando o exposto, este capitulo busca refletir sobre o ensino
de Geografia na EJA, considerando as particularidades e demandas
dessa modalidade em especifico e ressaltando a relevancia da educacao
geografica para a formacao do pensamento geografico. A clareza em
relacao aos objetivos da educacao geografica na EJA e as especificidades
na abordagem desse publico € fator que aumenta a possibilidade de um
ensino que além de formacao cidada direcione os estudantes a sua
emancipacao, conforme demonstra Goncalves (2021).

Para tanto, buscou-se amparo teérico em diferentes autores que
trabalham com o tema da Geografia no ambiente escolar, especialmente
na estruturacao da concepcao do pensamento geografico como objetivo
maior no ensino de Geografia. Em relacdo ao ensino na EJA, as
especificidades desse publico e a abordagem pedagédgica buscou-se
amparo na perspectiva da pedagogia historico-critica com suporte de
Saviani (2011), Gasparin (2012) e Freire (2011). O exemplo de proposta
de abordagem didatica tem como base o trabalho de Goncalves (2021).

Com isso, espera-se além da reflexdo, realizar uma proposta de
abordagem que considere os pressupostos mencionados servindo de
ilustracao material que possa subsidiar o trabalho pedagogico tanto na

perspectiva teorica quanto pratica.

Qual é a prioridade? O pensamento geografico com objetivo de

aprendizagem

Quando se fala em ensino de Geografia € muito importante
destacar que a clareza quanto aos objetivos deve estar na centralidade do
planejamento da acao docente. Isso para que se evite uma abordagem
puramente enciclopédica ou desconectada com o real potencial que a
disciplina traz. E necessario ressaltar que “essa matéria na escola tem
como meta contribuir para a formacao humana ampla e, de modo

fundamental, para praticas cidadas conscientes e criticas, com os
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conhecimentos geograficos veiculados ao longo da escolarizacao”
(Cavalcanti, 2020, p. 47).

Diante disso, € salutar que a Geografia, enquanto uma disciplina
escolar, serve para pensar e, nesse sentido, “ndo € uma utilidade pratica
direta, mas o pensamento em sua necessaria inter-relacao entre pensar,
ser e atuar” (Cavalcanti, 2019, p. 11). Aqui podemos destacar a relevancia
social do ensino de Geografia. Ensinar o estudante a pensar
geograficamente, enquanto faz sua leitura do mundo e utiliza as
ferramentas do raciocinio geografico, que lhe permite ressignificar as
visoes de mundo e conduzem a um pensar que € pratica reflexiva e, por
conseguinte, acao.

Cabe aqui também um destaque para explicitar a diferenca que
Cavalcanti (2019) propoe para diferenciar o pensamento geografico do
raciocinio geografico. Para a autora o pensamento geografico envolve a
capacidade geral de analisar geograficamente fatos ou fendémenos
enquanto o raciocinio geografico envolve um modo de operacdo com o
pensamento, a partir de raciocinios especificos articulados pelo
pensamento geografico.

Desse modo, enfatizando Gomes (2017) para quem a Geografia €
um modo original de pensar, um modo de ler o mundo através da lente
espacial, € que se propoe com base em Cavalcanti (2019) que a
abordagem no ensino de Geografia seja feita articulando os principais
conceitos, raciocinios e linguagens geograficas na compreensao e leitura
do espaco geografico.

Assim € possivel responder aos questionamentos base da Geografia
“onde? Por que ali? Como € esse local e as coisas em seu entorno?”. A
partir desses critérios € possivel estabelecer a logica das localizacoes
como parte do processo de construcdo de um pensamento
estruturalmente geografico e sintese principal de abordagem na

Geografia Escolar conforme demonstra a figura 01.

Figura 1 — Estrutura base para construcao do pensamento geografico
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Fonte: Cavalcanti, 2019. p. 97. (Adaptado).

A proposta de abordagem pedagdgica aqui colocada tem como
centralidade a formacdo de um pensamento geografico que possa
dominar as ferramentas de raciocinio geografico, considerando os
principios légicos e operacionais da Geografia. E destacado também a
necessidade de se compreender as diversas ferramentas de pesquisa com
base na linguagem geografica, verbal ou nao verbal. Por fim, a
estruturacao do pensamento geografico se da a partir da analise em torno
dos conceitos geograficos, sejam estruturantes ou analitico operacionais.
E com esse conjunto de conhecimentos que a mediacdo do professor
buscara vinculo que conduza ao exercicio da cidadania, através de
praticas que possibilitem emancipacao através da educacao geografica.

Toda a construcao de uma pratica pedagodgica especifica de um
componente curricular requer uma relacao direta entre teoria e pratica,
elementos empiricos e contextuais com a experiéncia de aprendizagem
tanto de estudantes como professores.

Revisitacoes e atualizacoes as quais os documentos normativos
curriculares, proposicoes teoricas e metodologicas, politicas publicas
educacionais sao amostra desse cenario composto pelo movimento
continuo de mudancas sociais, culturais, economicas, histoéricas,

geograficas e de producao do conhecimento. Gerir e operacionalizar a
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pratica pedagogica do ensino de Geografia por meio do conhecimento
especifico dessa ciéncia requer a formacado e atuacao dos professores,
pesquisa, aplicacao, troca de experiéncias, atualizacao e revisitacao dos
objetivos de aprendizagem, por meio da elaboracao de novas habilidades,
competéncias e conteudo.

Em se tratando especificamente do ensino de Geografia € preciso
ressaltar a complexidade tanto externa quanto interna desse componente
curricular, para sua operacionalizacao didatica pelos professores. Do
ponto de vista externo ha a necessidade imprescindivel de aproximacao
e dialogo com as demais ciéncias que compoem o plantel curricular da
Educacao Basica tais como Historia, Ciéncias Naturais, Matematica,
Lingua Portuguesa, bem como a entrada das demais ciéncias no Ensino
Médio como Sociologia e Filosofia, que formam a quadrupla referéncia da
aprendizagem por area no caso das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Internamente o ensino de Geografia e os desafios didaticos do
professor desse componente curricular ha o desafio da grande variedade
de temas, fatos e fenomenos estudados pelo instrumental teorico, pratico
e metodologico da ciéncia geografica. Planejamento Urbano, Geologia,
Antropologia, Climatologia, Pedologia, Geografia Economica, Geografia
Cultural, Cartografia, Sistemas de Informacao Geografica estdo dentre
tantas outras disciplinas e areas de estudo.

O desafio posto ao professor de Geografia € trazer esses elementos
de diversidade interior e exterior/correlato do componente curricular que
representa no percurso de escolarizacao como pontos de desafio a serem
superados, refletidos e aperfeicoados. No caso da Geografia Escolar e
ensino de Geografia, a quantidade de pesquisas, envolvendo as diferentes
areas de especializacoes de estudo da ciéncia geografica, faz com que esse
apuro pedagogico dos professores se torne ainda mais essencial, na
correlacao, por meio da pratica pedagogica, do pensamento espacial e
geografico, em todas as etapas e modalidades que possuam em seus

curriculos o ensino de Geografia.
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Os caminhos da EJA: as particularidades a se observar no ensino de

geografia

Como ja mencionado anteriormente, o Brasil consolidou uma
estrutura social desigual e excludente o que refletiu também em um
acesso educacional muito fragmentado, espelhando as condicoes sociais
do pais. A educacao de jovens e adultos enquanto politica publica e
modalidade de ensino é paradoxalmente uma conquista social, mas
também reflexo de uma estrutura que aponta para a desigualdade social

do pais.

Portanto, ensinar na EJA requer um atento olhar para as
particularidades deste publico, que além de defasagem em relacdo a
idade e série, também trazem consigo trajetéorias que reforcam suas
peculiaridades. Esse olhar especifico atende o disposto na Resolucao do
Conselho Nacional de Educacdao/Camara de Educacao Basica
(CNE/CEB) n° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para educacao de jovens e adultos (DCNEJA) e

aponta em seu Artigo 5°, paragrafo uinico, que

Como modalidade destas etapas da Educacado Basica, a
identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos
considerara as situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas
etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacao das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de um modelo
pedagogico proprio (Brasil, 2000, p. 1).

Dessaforma € necessario considerar as individualidades presentes

nos grupos de estudantes, dentre as quais podemos considerar

Sao sujeitos marcados pela diversidade, seja em suas trajetérias
pessoais ou mesmo em suas especificidades de atendimento.
Pessoas jovens, adultas, idosas; em cumprimento de medida
socioeducativa; com restricao de liberdade (sistema prisional);
populacao em situacao de rua (vulnerabilidade social); sujeitos
com necessidades educacionais especiais diagnosticadas ou
nao; integrantes de movimentos sociais e populares;
trabalhadores da cidade e do campo. Portanto, a EJA € a
representacao viva, na escola, da complexidade, diversidade e
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pluralidade da sociedade brasileira (Distrito Federal, 2013,

p.12).
Destarte, observando a realidade socioespacial dos estudantes da
EJA, a mediacdo do professor deve buscar aproximacao com uma
vivéncia que, em uma medida ou outra, sera marcada pela exclusao
social, dificuldade de acessos ao exercicio da cidadania ou a direitos
sociais. A pratica educacional nesse caso, visa fortalecer as
possibilidades de tal exercicio por meio do pensamento geografico, ai esta
a relevancia do ensino de Geografia, em especial para a EJA. Tal
aproximacao em relacao a vivéncia e realidade socioespacial dos

estudantes é reforcada por Serra (2019) quando nos indica que

Em funcao justamente da condicdo de nédo criancas, os educandos e
os potenciais educandos da EJA carregam uma outra condicdo: a de
portadores de saberes e visdes de mundo adquiridos em praticas
sociais diversas, como nas atividades laborais, em movimentos
sociais, movimentos culturais e demais redes de sociabilidade. Sao,
portanto, saberes néo escolares vinculados a atividades cotidianas que
podem expressar a sagacidade e a inteligéncia de muitas dessas
pessoas e que, como qualquer saber, precisam ser aprofundados,
ampliados e problematizados (Serra, 2019, p. 04).

Por se tratar de pessoas adultas, com certa vivéncia e trajetoria
relativamente definida, cabe destacar que a diversidade de leituras de
mundo que chegam ao ambiente escolar por meio dos estudantes da EJA
estdo repletos de conceitos cotidianos que diferem dos conceitos
cientificos acumulados ao longo de diferentes percursos e historias de
vida desses sujeitos (Araujo, 2023). Nesse caso “O ambiente escolar,
torna-se, portanto, um local de énfase para a reelaboracao conceitual que
permitira aos estudantes uma transicao dos conceitos cotidianos para os
conceitos cientificos” (Gongalves, 2021, p. 22).

Em aproximacao do que € apresentado por Gongalves (2021) com
os debates do ultimo CONFINTEA, realizado em 2022, temos a
preocupacao da garantia da oferta de uma aprendizagem que possua
uma abordagem holistica “[...] abrangendo todos os tipos de
aprendizagem e educacao de adultos (formal, nao formal e informal) e

todos os setores e campos, varios locais de aprendizado, incluindo
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aprendizado presencial, online e misto, e diversos grupos de alunos.”
(UNESCO, 2022, p. 5)

O caminho proposto por Freire (2011) para essa mediacao € a
dialogicidade, mecanismo pedagogico pelo qual o professor passa a ser
um direcionador de um pensamento curioso por parte dos estudantes,
que valorize as colaboracoes dadas e nao seja um simples fornecedor de
respostas prontas. Tal desafio faz parte da acao docente em multiplas
esferas, mas em especial na EJA onde os estudantes possuem vivéncias
tdo estabelecidas em suas trajetorias. O mesmo caminho proposto por
Freire pode ser observado em contribuicoes de Tardiff (2002), que reforca
que € preciso, na configuracao da pratica pedagogica como um todo,
considerar a realidade vivida pelos estudantes, as competéncias e
habilidades envolvidas em cada etapa do aprendizado a ser
desenvolvidos, alinhar saberes-fazer dos estudantes aos saberes-ensinar
dos professores, ou seja, a ponte entre o ensino e a aprendizagem, séo
pontos cruciais a pratica pedagogica escolar:

saber-ensinar, € importante na medida em que exige
conhecimento da vida, saberes personalizados e
competéncias que dependem da personalidade dos atores,
do seu saber-fazer pessoal, tem suas origens na historia
de vida familiar e escolar dos professores de profissdo. O
autor considera a construcao dos saberes profissionais no
proprio decorrer da carreira profissional. (Tardiff, 2002,
p.17).

A selecao das melhores estratégias de ensino e aprendizagem faz
parte da busca constante dos professores para se aperfeicoar-se
didaticamente. E essencial para o trabalho docente esse estudo da sua
propria formacao como professor, ou seja, significa buscar
conhecimentos, praticas, metodologias, recursos e atividades inovadoras,
para que o processo de ensino e aprendizagem possa ser incrementado
com tais recursos de estudos, teorias, métodos, pesquisas e estratégias
de ensino e aprendizagem.

Saviani (2011) também reforca a necessidade desse olhar docente
quando explicita a necessidade de uma pedagogia critica que faca a

aproximacao com a realidade socioespacial dos estudantes e utilize esse
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arcabouco como ferramenta para um trabalho de mediacao voltado a
emancipacao cidada. A esse respeito o autor destaca que

pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educacao, a compreensao do grau em que as contradicoes da
sociedade marcam a educacao e, consequentemente, como o
educador deve posicionar-se diante dessas contradicoes e
desenredar a educacdo das visdes ambiguas, para perceber
claramente qual é a direcdo que cabe imprimir a questao
educacional. (Saviani, 2011, p. 86)

Outra contribuicao relevante a esse processo de planejamento
inicial encontra-se na sistematizacao apresentada por Gasparin (2012)
dentro da perspectiva histérico-critica. O autor elenca cinco etapas do
planejamento didatico, a saber: pratica social inicial, que representa a
identificacao dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema
estudado. Problematizacao: onde a curiosidade dos estudantes sera
despertada por meio de problemas ligados ao conteudo proposto.
Instrumentalizacdo, onde ocorre a o desenvolvimento sistematizado do
conhecimento proposto. Catarse, que representa a reestruturacao da
concepcao inicial dos estudantes a partir dos novos conhecimentos
adquiridos, por fim, a pratica social final, onde os estudantes sao
convidados a aplicar os conhecimentos desenvolvidos, agora
ressignificados, em situacoes praticas do seu cotidiano.

Adaptando essas sugestdoes ao ensino geografia, € possivel
estruturar um planejamento, a exemplo do apresentado por Gongalves
(2021), onde se propoe um percurso direcionador para metodologia de
planejamento de aula, com vistas a realizar uma mediacdo do
pensamento geografico com base nos principios norteadores
apresentados neste capitulo. Reforcando que a possibilidade de percurso
teorico passa pela intencionalidade fixada em:

e Estabelecer o objetivo de aprendizagem (com base no curriculo
oficial proposto)

o Estabelecer os conceitos geograficos, os raciocinios geograficos e as
linguagens geograficas que serao utilizadas intencionalmente na

mediacao da aula.
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e Relacionar os objetivos de aprendizagem, conceitos, raciocinios e

linguagens a um tema da Geografia para realizacao da aula.

Cabe enfatizar aqui que o tema da Geografia escolhido nao é o
direcionador do planejamento, mas o suporte com base nos objetivos
estabelecidos. Assim sendo ha espaco para que a construcao do
pensamento geografico e sua utilizacdo como ferramenta para
emancipacao cidada se efetive em intencionalidade e aplicacao.

A Geografia desenvolve sua linguagem, seus codigos e modos de
contextualizacao deste escopo tematico: “[...] a Geografia desenvolveu
uma linguagem, um corpo conceitual que acabou por constituir-se numa
linguagem geografica.” (Cavalvanti, 1998, p. 88). Alfabetizacao e
letramento, juntamente com os principios do raciocinio geografico,
formam a base para o enriquecimento da pratica pedagogica do ensino

de Geografia.

Etimologicamente Geografia significa a escrita do mundo, as
grafias sociais e naturais existentes em nossa realidade social e fisica.
Deste modo, aprender Geografia significa galgar processos cada vez mais
profundos e complexos de leitura desse mundo, mobilizando a linguagem
e os principios légicos do raciocinio geografico, categorias e temas,
singularidades e correlacoes possiveis ao longo desse processo.

Em outras palavras, a partir do aprendizado geografico € possivel
se estabelecer pontes e dialogos com os demais componentes curriculares
e areas do conhecimento. Sejam os principios do raciocinio geografico e
a alfabetizacao e letramento no ambito da Geografia, o conhecimento se
tornara ainda mais significativo quando estiver contextualizado e
inserido na totalidade das demais areas e temas de estudo da Educacao
Basica para a leitura e compreensao do mundo.

Com clareza dos direcionadores e com atencao a realidade
socioespacial dos estudantes € possivel sim alcancar os conhecimentos
necessarios para essa leitura do mundo e sua complexidade. Dessa

maneira, € apresentado nos Quadros 01 e 02 um exemplo de
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direcionamento teorico-pratico para o planejamento de uma aula de

Geografia na Educacao de Jovens e Adultos.

Quadro 01: Possivel percurso direcionador de metodologia para
realizacao de plano de aula aplicado ao ensino de Geografia na EJA

* Saber utilizar a linguagem grafica para obter
informacoes e representar a espacialidade dos
fenomenos geograficos. (Distrito Federal, 2013).
* Desenvolver o pensamento espacial (geografico),
fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolucao de problemas que
envolvam informacoes geograficas. (Brasil, 2017

Objetivo

Tema da
Geografia

* Climatologia.

Fonte: Gongalves (2021), p. 128. (Adaptado).

A exemplo citado no quadro 1 vai ao encontro do que é proposto
por Tonini et, al (2016), quando os autores mencionam que 0S recursos
didaticos, a pratica pedagogica e o planejamento da atuacao pedagogica
dos professores, por meio das diferentes metodologias de ensino, formam
um conjunto indissociavel para a pratica docente. As aprendizagens dos
estudantes e, no caso da Geografia Escolar, deve estar ligada de forma
inerente a esses aspectos do fazer pedagogico. Pressupostos teoricos e
metodologicos, planejamento educacional e pratica pedagogica
caminham de forma conjunta:

Construir ferramentas intelectuais para fazer a leitura do
mundo estd no cerne do nosso fazer pedagoégico em
geografia. Mas ha de se considerar a diversidade dos
sujeitos e lugares, e mesmo tendo uma referéncia mais
ampla, com clareza dos pressupostos teoricos e
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metodologicos que utilizamos, € fundamental considerar a
diversidade. Nao acredito que exista um ensino mais fragil
ou mais forte de acordo com as populacdes a que atende.
Alguns aspectos (neste ensino) sao basicos e todos devem
ter o acesso a ele. Este €, no nosso caso, o desenvolvimento
do pensamento espacial, que abarca conceitos e categorias
que formam o lastro do que deve ser ensinado e do que
esperamos que seja aprendido. Os contextos precisam ser
considerados e neste ambito temos os cursos de
preparacao para o vestibular para grupos populares, as
escolas do campo, os estudantes de EJA, o trabalho com
criancas e com jovens. (Tonini, et. al. 2016, p. 12).

Ao encontro do debate global envolvendo a educacao de adultos, a
preciso no caso da EJA ir ao encontro do atendimento da diversidade
contextual do planejamento educacional, e aplicacao de metodologias de
ensino, formas de avaliacao, estratégias didatico-pedagogico e uso de
recursos didaticos pelos professores (UNESCO, 2020; 2022). O fazer
pedagogico em Geografia, mais que qualquer outro aprendizado traz a
leitura critica, analitica e propositiva do mundo e das relacoes sociais no
mesmo, de modo a levar tal visao holistica e pedagogica ao cerne do

planejamento das atividades voltadas ao ensino de Geografia.

Quadro 02: Possibilidade metodologica para mediacao do ensino de

Geografia a partir dos objetivos de ensino estabelecidos no quadro O1.

Desenvolvimento inicial possivel.
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2° MOMENTO: DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE PROPOSTA NOS
OBJETIVOS

* Leitura e interpretacao de climogramas e mapa dos climas do Brasil.

* Descricao das caracteristicas climaticas dos diversos tipos de climas do
Brasil a partir da leitura dos climogramas.

* Descricao e analise da distribuicao dos diversos tipos de clima do Brasil.
* Identificacdo dos meses mais chuvosos e menos chuvosos em diferentes
locais do pais.

* Delimitacao dos periodos com maior probabilidade de existéncia de

problemas interligados com as chuvas e delimitacao de locais afetados

Fonte: Gongalves (2021), p. 130. Adaptado.

Os trés momentos exemplificados nos quadros 01 e 02, denotam
uma sugestdo de observar o planejamento de aula para atender aos
pontos aqui levantados. No Quadro 01 € possivel perceber a énfase de
uma aula em que se priorize os objetivos de aprendizagem, mediados
através dos conceitos geograficos, dos raciocinios geograficos, das
linguagens geograficas e tendo os temas geograficos como suporte.

Ja no quadro 02, sao sistematizados trés momentos de mediacao
dentre os quais o professor tem liberdade para se organizar a partir das
etapas propostas por Gasparin (2012) conforme os momentos planejados,
a saber: pratica social inicial e problematizacao durante o momento 01,

instrumentalizacao durante o momento 02, catarse e pratica social final
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durante o momento 03. E nesse sentido que nas diferentes séries e anos,
curriculos e formacéao de professores, realidades e contextos e diversidade
de recursos e materiais didaticos havera a demanda de se desenvolver
atividades e estratégias especificas para cada demanda de ensino e
aprendizagem nos diferentes temas e conteudos geograficos citados por
Pontusckha, et. al. (2007) e que podem ser considerados também para a
realidade dos sujeitos da EJA, ou seja

Dessa maneira, se espera uma abordagem didatica que tenha um
olhar atento as particularidades da educacao de jovens e adultos, que
estabeleca uma dialogicidade no processo de construcao do
conhecimento e que fomente a construcao do pensamento geografico
direcionado a emancipacao cidada dos estudantes de forma critica,

formativa e propositiva.

Consideracoes finais

Em funcdo da sua formacao colonial, escravocrata e
agroexportadora, o Brasil consolidou um modelo de sociedade desigual e
excludente. O acesso educacional reflete esse processo com uma grande
quantidade de pessoas com defasagem entre a idade e a série. Nesse
contexto a educacao de jovens e adultos surge paradoxalmente como uma
conquista social e reflexo dos problemas que permanecem no pais com o
passar dos séculos.

O ensino de geografia se mostra relevante diante desse cenario,
uma vez que € possivel promover o exercicio da cidadania através do
pensamento geografico. Considerando o exposto, € mnecessario a
compreensao que a geografia € uma forma de pensar, um modo de ver o
mundo através da lente espacial e seu ensino possui relevancia a medida
em que mobiliza conhecimentos geograficos para fortalecer a
emancipacao cidada.

Para tanto, € possivel buscar referéncias da geografia escolar e da
pedagogia historico-critica para uma abordagem didatica que considere

as particularidades da EJA, levando em consideracao as realidades
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socioespaciais dos estudantes e a dialogicidade como mecanismo de
mediacao. Para além da questdao pedagogica, a estruturacdo do
pensamento geografico conta com a mobilizacao de conceitos, raciocinios
e linguagens da geografia. Esses parametros sao direcionados a atender
os objetivos de aprendizagem tendo como suporte os temas da Geografia.

Construir uma abordagem didatica que atenda os principios
apresentados € ponto relevante no fragmento de correcao de distorcoes
criadas ao longo da historia brasileira. A sensibilidade de olhar com
cuidado para esses processos € parte da superacao dos desafios postos e
dever dos professores de geografia que entendam a geografia escolar como

ferramenta para emancipacao cidada.
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A INTERSECCIONALIDADE NA APLICACAO DE
PRATICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Mario de Oliveira Braga Filho
Nancy Moreira Vasconcelos
Simone Varela

Introducao

O estudo destaca a importancia de considerar as complexas
interacoes entre diferentes fatores sociais na promocao da inclusao na
EJA (Educacao de Jovens e Adultos). A expressao “interseccionalidade”,
refere-se a intersecao de varias formas de identidade social, como raca,
género, classe social, entre outras, e como essas interacoes afetam as
experiéncias e oportunidades dos alunos na EJA. Essa proposta teve o
objetivo de analisar de maneira mais aprofundada sobre como as
intersecoes de identidade social influenciam a aplicacdao de praticas
inclusivas na EJA. Isso pode envolver a investigacdao de como as politicas
educacionais, curriculos e métodos de ensino consideram ou ignoram as
diferentes realidades sociais dos alunos da EJA.

A analise desta pesquisa contemplou com método de exploracao
bibliografica de artigos relacionados ao tema mapeados na base de dados
da Scopus, utilizando a metodologia da bibliometria quantitativa, analise
de concorréncia de palavras chaves e os programas Voswier e biblioshiny
para encontrar os artigos mais citados.

Foram consultadas e analisadas documentos e obras literarias
como por exemplo: Interseccionalidade — Feminismos Plurais da autora
Akotirene (2019) que corroboram para reconhecer e enfrentar as
desigualdades sociais e as formas de discriminacao que os alunos
enfrentam com base em sua interseccionalidade social e outros teodricos
Araujo (2023); Weismayer e Pezenka (2017). Dentre esses e outros

teoricos pesquisados como os dez artigos mais relevantes encontrados no

54



mapeamento contribuiram para melhor compreensao e analise deste
estudo.

Considerando o tema proposto destaca-se a necessidade de uma
abordagem holistica e interseccional na promocao da inclusao na EJA,
reconhecendo e respondendo as diversas realidades sociais dos alunos
para garantir que todos tenham acesso igualitario a uma educacao de
qualidade. Isso inclui a implementacdao de estratégias pedagogicas
sensiveis ao contexto e politicas institucionais que promovam a equidade
e a inclusao para todos os alunos da EJA, independentemente de sua

diversidade de identidade social.

Educacao de jovens e adultos

A educacao no Brasil € garantida pela Constituicao Federal de 1988
e regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), sendo um direito universal e uma obrigacao do Estado. Conforme
estabelecido no artigo 205 da Constituicao da Republica Federativa do
Brasil de 1988, "a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacao para o trabalho."

A Lei 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), definiu a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como uma
das modalidades da Educacao Basica, abrangendo as etapas do ensino
fundamental e médio. Reconhecendo as caracteristicas e especificidades
proprias da EJA, a LDB destacou a necessidade de um tratamento
diferenciado para essa modalidade. Esse mnovo conceito gerou
questionamentos entre os profissionais da educacdo, levando a
elaboracao do Parecer CEB/CNE n°® 11/2000, destinado a esclarecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a EJA.

Em 9 de junho de 2000, a Camara de Educacao Basica (CEB) do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) aprovou o Parecer CEB/CNE n°

11, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
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de Jovens e Adultos (DCNEJA). Estas diretrizes visam orientar a
implementacdo da EJA no Brasil, garantindo que ela atenda as
necessidades especificas dessa populacdao. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (2000), a
EJA deve cumprir trés funcoes principais: a funcao reparadora, que
busca reparar as lacunas educacionais de pessoas que tiveram suas
trajetorias interrompidas; a funcao equalizadora, que promove a
igualdade de oportunidades educacionais; e a funcao qualificadora, que
visa proporcionar formacao adequada para o mercado de trabalho e o
exercicio da cidadania.

Além dessas funcoes, a Resolucao instituiu diretrizes especificas
relacionadas a duracao dos cursos e a idade minima para ingresso, a
forma de registro de frequéncia, a certificacao para os exames de EJA, e
a oferta com énfase na educacao e aprendizagem ao longo da vida.
Também enfatizou a flexibilizacao da oferta para que se compatibilize com
a realidade dos estudantes, e o alinhamento da elevacao da escolaridade
com a qualificacao profissional. Este conjunto de orientacdoes que
regulamenta o curriculo da EJA no Brasil busca garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes jovens e adultos,
promovendo sua inclusao social e o desenvolvimento de competéncias

necessarias para a vida pessoal, profissional e cidada.

Interseccionalidade

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, tem sido
considerada uma modalidade educacional muito importante para grupos
historicamente marginalizados e o estudo da interseccionalidade nesta
modalidade de educacao, pode permitir uma melhor compreensao das
multiplas camadas de opressao e discriminacao sofridas por este grupo
em especial. No Brasil, pais de dimensoes continentais e de diversas
culturas regionais, o estudo da interseccionalidade se torna relevante
devido as desigualdades sociais e educacionais. Os estudantes que

ingressam na EJA, enfrentam desafios adicionais que incluem
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preconceitos raciais e de género, além de barreiras econdomicas
significativas.

A bibliometria, enquanto técnica de analise quantitativa de
literatura cientifica, desempenha um papel crucial na investigacao e
compreensao de temas complexos como a interseccionalidade na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Esta abordagem oferece uma série
de vantagens que justificam sua utilizacdo em pesquisas cientificas,
especialmente em areas que envolvem multiplas dimensoes de
desigualdade social e educacional.

A busca na base Scopus, utilizando a expressao “intersectionality
AND ("adult education” OR "adult learning" OR "adult literacy" ) retornando
um resultado de 1828 artigos. Com a finalidade de apurar melhor e dar
mais objetividade a pesquisa, foram aplicados alguns filtros conforme
mostra a Tabela 1.

Tabela 1 - Expressoes e Resultados

Expressao Resultado

intersectionality AND (“adult education” OR "adult learning"” 1828
OR "adult literacy")

ALL ( intersectionality AND ( "adult education” OR "adult
learning” OR "adult literacy" ) ) AND PUBYEAR > 1999
AND PUBYEAR < 2025 AND ( LIMIT-TO ( SUBJAREA ,
"SOCI" ) OR LIMIT-TO ( SUBJAREA , "ARTS" ) OR LIMIT-TO 1431
( SUBJAREA , "PSYC" ) OR LIMIT-TO ( SUBJAREA , "BUSI"
) OR LIMIT-TO ( SUBJAREA , "MULT" ) OR LIMIT-TO (
SUBJAREA , "ECON" ) ) AND ( LIMIT-TO ( DOCTYPE , "ar" )
OR LIMIT-TO ( DOCTYPE, "ch" ) OR LIMIT-TO ( DOCTYPE ,
"cp" ) OR LIMIT-TO ( DOCTYPE , "re") )

Fonte: Base Scopus — Pesquisa elaborada pelos autores (2024)

Conforme resultado obtido pela analise da propria base Scopus,
Grafico 1 mostra o grafico de distribuicao por area do conhecimento dos

artigos publicados.
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Grafico 1 — Grafico por area de publicacao
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Fonte: Base Scopus — Pesquisa feita pelos autores (2024).

Fica evidente que a area de mais publicacdoes a respeito do tema
central é a area de Ciéncias Sociais, entretanto uma area que oferece
muitos artigos que tratam da interseccionalidade como instrumento para
entender os diversos movimentos sociais € a da psicologia, com enfoques
com corroboram com o papel da educacdao na busca de melhores
oportunidades para as classes mais desfavorecidas. Outro aspecto muito
interessante € que artigos indexados na base com o tema central de
interseccionalidade comecam a aparecer no ano de 2000 e portanto o
periodo estabelecido para a pesquisa foi de 2000 a 2024, conforme o
Grafico 2.

Grafico 2 — Grafico mostrando a evolucao das publicacdes por ano
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Fonte: Base Scopus — Pesquisa feita pelos autores (2024)
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Para responder a questao chave sobre as expressoes que delimitam
o tema, pode-se realizar a analise de coocorréncia de termos, como
mostrado na Figura 1, a qual apresenta uma visualizacao da coocorréncia
de termos das referéncias recuperadas na pesquisa bibliografica, cujas
visualizacoes utilizaram o software Vosviewer (van Eck & Waltman,
2017).

Figura 1 — Analise de coocorréncia utilizando VOSViewer
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Fonte: Analise efetuada pelos autores (2024)

Observa-se na rede de coocorréncia que o termo
Interseccionalidade €& central a temas como justica social, equidade,
feminismo, educacao de adultos, entre outros. Também € possivel notar
que, temas mais periféricos, apresentam uma oportunidade de
investigacao sendo eles mulheres refugiadas, grupo étnico, género,
bissexualidade, homossexualidade feminina, mulheres negras. Assuntos
atuais e que despertam interesse, principalmente porque estao ligados a
realidade de pessoas ligadas a educacao de jovens e adultos.

Segundo Weismayer e Pezenka (2017), € importante estudar o
desenvolvimento da investigacao num dominio em termos de temas e de

evolucao tematica. Os diagramas de Sankey descrevem o fluxo de
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diferentes no6s numa rede e sdo normalmente utilizados para analisar o
fluxo desses noés. Sao utilizadas setas ou linhas de direcao para
representar estes fluxos, e a espessura das setas ou linhas de direcao é
proporcional a dimensao do fluxo.

O diagrama da Figura 2, foi obtido a partir das analises dos artigos
encontrados e enfatiza a evolucao tematica ao longo do periodo de 2000
a 2024. Por meio deste tipo de grafico € possivel realizar analises e
interpretacoes sobre diversos aspectos, variaveis/metadados e
quantidades, sendo possivel configura-lo conforme necessidade. No
Biblioshiny o grafico € interativo, destacando o fluxo, sendo possivel
identificar e definir a quantidade de ocorréncias. O termo
interseccionalidade € o que mais se destaca e € possivel verificar a sua
extensa relacdao com os outros temas.

Figura 2 — Diagrama de Sankey
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Fonte: Extraido com Biblioshiny pelos autores (2024)

Para analisar os dez autores mais citados, utilizou-se também o

Biblioshiny e o resultado € mostrado no Grafico 3.
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Grafico 3 — Artigos mais citados
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Fonte: Extraido com Biblioshiny pelos autores

A analise dos graficos resultantes da busca bibliografica, permitiu
identificar que houve um aumento significativo nas publicacoes sobre
interseccionalidade, aprendizagem e educacao de adultos. Esses temas
se destacam pela importancia de promover condicoes justas e igualitarias
para os estudantes da EJA.

De acordo com pensamento da autora Akotirene (2019) que
conceitua o termo “Interseccionalidade" € wuma oferenda analitica
preparada pelas feministas negras. Para alimentar os “Outros.” Ao se
inteirar de tal contexto percebemos o esforco na luta por melhores
condicoes de vida, seja pessoal, social ou profissional por parte da raca
negra. Pois por algum motivo nao tiveram a oportunidade de concluir os

estudos da educacao basica.
Resultados e/ou discussao

Nesta secao, apresentamos os resultados da pesquisa sobre as
estatisticas de matriculas na modalidade da Educacdao de Jovens e

Adultos (EJA) no Brasil entre 2019 e 2023. Além disso, analisamos outros
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indicadores educacionais, considerando as diferencas entre as redes de
ensino e as escolas urbanas e rurais, assim como a faixa etaria e o sexo
dos estudantes. Para finalizar, tracamos o perfil desses estudantes jovens
e adultos, abordando o percentual de matriculas na EJA de nivel

fundamental e médio, segundo a raca, entre outros fatores.

Grafico 4 - Numero de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil (2019-2023)

4.000.000

3.273.668

3.002.749 2.962.322
2.774.428
— .\‘Nﬂls

1.937.583

. 1.750.169 1.725.129 9
2.000.000 L69taat 1.575.804
1.336.085 1.252.580

1.237.193
- — e 1082607 1.014.011
1.000.000 —————e g

2019 2020 2021 2022 2023
=== Total EJA fundamental == EJA médio
Fonte: Elaborado pelo Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéao Basica
2023.

Ainda no Censo Escolar da Educacao Basica (Inep, 2023),
apresentam os dados quanto ao numero de matriculas na Educacao de
Jovens e Adultos de nivel fundamental e de nivel médio, segundo a
dependéncia administrativa e a localizacao da escola, “na EJA de nivel
fundamental, 75,4% das matriculas estdo na rede municipal, seguida
pela rede estadual e pela rede privada, com 19,8% e 4,7%
respectivamente. Na EJA de nivel médio, a rede estadual € responsavel
por 84,7% das matriculas, seguida da rede privada e da municipal, com
12,4% e 2,1% respectivamente. A EJA de nivel fundamental concentra,
proporcionalmente, o maior numero de matriculas na zona rural

(31,0%)”, conforme revela o Grafico 5.

Grafico 5 - Numero de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos de
nivel fundamental e de nivel médio, segundo a dependéncia
administrativa e a localizacao da escola — 2023
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Fonte: Elaborado pelo Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéao Basica
2023.

No grafico 6, seguimos com o quantitativo de estudantes matriculas
na Educacao de Jovens e Adultos, segundo a faixa etaria e o sexo. “A EJA
€ composta, predominantemente, por alunos com menos de 40 anos, que
representam 65,1% das matriculas. Nessa mesma faixa etaria, os alunos
do sexo masculino sdo maioria: 52,1%. Por outro lado, observa-se que as
matriculas de estudantes acima de 40 anos sao predominantemente

compostas pelo sexo feminino: 59,2%” (Inep, 2023).

Grafico 6 - Numero de matriculas na EJA, segundo a faixa etaria e o

sexo — 2023
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Fonte: Elaborado pelo Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacao Basica
2023.

Segundo demonstra no Grafico 7 a caracteristica de cor/raca, o

percentual de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos de nivel
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fundamental e de nivel médio, do Censo Escolar da Educacao Basica, no
ultimo ano “percebe-se que os alunos identificados como pretos/pardos
representam 77,7% da EJA de nivel fundamental e 70,7% da EJA de nivel
médio em relacdao a matricula dos alunos com informacao de cor/raca
declarada. Os alunos declarados como brancos representam 19,6% da

EJA de nivel fundamental e 26,9% da EJA de nivel médio” (Inep, 2023).

Grafico 7 - Percentual de matriculas na EJA de nivel fundamental e de
nivel médio, segundo a cor/raca — 2023
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Fonte: Elaborado pelo Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacédo Basica
2023.

De acordo com a leitura, interpretacao dos graficos expostos e
publicacao no jornal O Estado de Sdo Paulo do dia 12 de marco de 2024,
os estudantes tém evadido desde o ensino fundamental abandonando os
estudos, alegando falta de engajamento e baixo estima para estudar.
Porém quando torna necessario a aprendizagem para qualificacdo ou
precisam do certificado de conclusao do ensino médio, seja para ingresso
no trabalho ou em instituicao de nivel superior, acabam retornando seus

estudos dentro da modalidade EJA.

Quadro 1 - O quadro a seguir mostra uma sintese dos assuntos

abordados por esses autores.

Autor Sintese
Moradi, B. & Grzanka, Usar a interseccionalidade de forma responsavel envolve adotar
P.R-2017 uma epistemologia critica, analise estrutural e ativismo pela
justica social. Essa abordagem garante que a pesquisa e a pratica
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interseccional abordem as causas raiz das desigualdades e
defendam mudancas sistémicas.

Furman, G - 2012

A lideranca em justica social envolve o desenvolvimento de
capacidades por meio de programas de preparacdo. Esses
programas equipam lideres com as habilidades e conhecimentos
necessarios para enfrentar e desmantelar injusticas sistémicas
em ambientes educacionais. Focando na praxis, os lideres podem
promover efetivamente a equidade e inclusdo dentro de suas
instituicoes.

Rosenthal, L. - 2016

Incorporar a interseccionalidade na psicologia oferece uma
oportunidade de promover justica social e equidade. Essa
abordagem reconhece a natureza complexa e entrelacada das
identidades sociais e seu impacto nas experiéncias e na saude
mental dos individuos. Integrar a interseccionalidade na
pesquisa e pratica psicolégica pode ajudar a abordar
desigualdades sistémicas e promover uma sociedade mais
inclusiva e equitativa.

Sheidel A et al - 2020

Conflitos ambientais e defensores fornecem uma visao global dos
desafios enfrentados por aqueles que defendem suas terras e
recursos. Esta pesquisa destaca os riscos e a violéncia que os
defensores ambientais enfrentam para ter acesso a educacao e
justica social.

Mishra S - 2020

Redes sociais, capital social e suporte social desempenham um
papel crucial no sucesso académico de estudantes sub-
representados. Esta revisdo sistematica destaca como esses
fatores contribuem para a resiliéncia e realizacdo, sugerindo
estratégias para melhorar os sistemas de suporte no ensino
superior.

Shuei KM - 2008

Desvantagem cumulativa e disparidades entre negros e brancos
nas trajetorias de saude ao longo da vida examinam como
desvantagens na infancia se acumulam ao longo do tempo,
levando a significativas disparidades de satde entre individuos
negros e brancos. Esta pesquisa destaca a importancia de
abordar essas disparidades por meio de politicas e intervencoes.

Rodriguez JK - 2016

A interseccionalidade no trabalho e nas organizacoes examina
como identidades interseccionais impactam as experiéncias dos
individuos no local de trabalho. Esta teoria e pratica visam
identificar e abordar desigualdades sistémicas, promovendo um
ambiente de trabalho mais inclusivo e equitativo.

Ireland DT et al - 2018

As experiéncias interseccionais de mulheres e meninas negras na
educacao STEM destacam os desafios inicos que elas enfrentam.
Esta sintese de pesquisas revela as barreiras sistémicas e a
discriminacdo nos campos STEM, enfatizando a necessidade de
suporte direcionado e intervencdes para promover seu sucesso e
representacao.

Annamma AS et al -
2019

Meninas negras sao super-representadas e subestudadas em
pesquisas de disciplina escolar. Essa complexidade exige uma
compreensao mais profunda de suas experiéncias Unicas e o
desenvolvimento de politicas que atendam as suas necessidades
especificas, visando reduzir as disparidades disciplinares.

Chandler DE - 2011

Uma perspectiva de sistemas ecolégicos sobre mentoria no
trabalho explora como varios fatores ambientais influenciam os
relacionamentos de mentoria. Esta revisdo destaca a necessidade
de uma abordagem holistica para a mentoria que considere o
contexto organizacional e societal mais amplo.
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Considerando que os autores dos artigos descrevem sobre a
interseccionalidade e a EJA, essa modalidade de ensino e o publico que
a utiliza, demandam de um olhar diferenciado das politicas publicas e
projetos eficientes que produzam efeitos de justica, equidade e inclusao
do numeroso grupo de pessoas que sofrem com a falta de cuidado e

oportunidades de direitos iguais.

Consideracoes finais

As obras literarias e documentos, tais como "Interseccionalidade —
Feminismos Plurais" de Akotirene (2019) e outros tedricos como Araujo
(2023) e Weismayer e Pezenka (2017), foram cruciais para o
reconhecimento e a abordagem das desigualdades sociais. Este estudo
reforca a necessidade de uma abordagem holistica e interseccional na
EJA, reconhecendo as multiplas realidades sociais dos alunos e
implementando estratégias pedagogicas e politicas institucionais que
fomentem a equidade e a inclusao.

No ambito juridico, a EJA é garantida pela Constituicao Federal de
1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), com
diretrizes especificas estabelecidas pelo Parecer CEB/CNE n° 11/2000.
Essas diretrizes objetivam reparar lacunas educacionais, promover a
igualdade de oportunidades e oferecer formacao adequada para o
mercado de trabalho e o exercicio da cidadania. A interseccionalidade na
EJA é crucial para entender as multiplas opressdes enfrentadas por
grupos marginalizados e promover uma educacao inclusiva e de alta
qualidade.

Conclui-se que uma abordagem interseccional na EJA € imperativa
para assegurar que todos os alunos, independentemente de sua
identidade social, tenham acesso equitativo a uma educacao de
qualidade. Este estudo sublinha a importancia de politicas educacionais
e praticas pedagogicas que reconhecam e respondam as diversas

realidades dos alunos da EJA, promovendo sua inclusado social e o
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desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida pessoal,

profissional e cidada.

Referéncias

AKOTIRENE, C. Interseccionalidade. Sao Paulo: Sueli Carneiro; Polen,
2019, p. 152. Feminismos Plurais, coordenacao de Djamila Ribeiro.

ANDRIGHETTO M. J., MARASCHIN M. S., FERREIRA L. S. Politicas de
EJA EPT no Brasil: ascensao, estagnacao e silenciamento.
Araraquara: Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao, v. 16, n.
3, p. 2179-2198, jul./set. 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.21723 /riaee.v16i3.13544 2179

ANNAMMA, S.A. et al. Black Girls and School Discipline: The
Complexities of Being Overrepresented and Understudied. Urban
Education, 2019. 54(2), 211-242.
https://doi.org/10.1177/0042085916646610.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Resumo Técnico: Censo Escolar da Educacao
Basica 2023.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).
Brasilia: MEC, 1996. Lei n° 9.394, de 20 dez.1996.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos. Brasilia: MEC, 2000. Ministério da Educacao.
Conselho Nacional de Educacao (CNE) / Camara de Educacao Basica
(CEB). Parecer n° 11, Diario Oficial da Uniao, de 09 jun.2000, Secao le,
p. 15. Disponivel em:

http:/ /portal.mec.gov.br/cne/arquivos /pdf/pceb011 00.pdf. Acesso
em: 10 maio 2024.

CASTRO, G. Evasao escolar inicia no fundamental e envolve familia e
renda. O Estado de Sao Paulo, Sao Paulo, 12 mar. 2024.

CHANDLER, D.E.; KRAM, K.E; YIP, J. An ecological systems perspective
on mentoring at work: A review and future prospects. Academy of
Management Annals, 2011.

DE ARAUJO, G. C. C. Educacao de jovens e adultos e construcio
curricular: desafios e complexidades. Revista Temas em Educacao, [S.
l.], v. 32, n. 1, p. e-rte321202338, 2023. Disponivel em:

https:/ /periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rteo/article /view/65500.
Acesso em: 08 maio 2024.

67


https://doi.org/10.21723/riaee.v16i3.13544%202179
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb011_00.pdf
https://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rteo/article/view/65500

FURMAN, G. Social Justice Leadership as Praxis: Developing Capacities
Through  Preparation Programs. Educational Administration
Quarterly, 2012.

IRELAND, D. T. et al. (Un) Hidden Figures: A Synthesis of Research
Examining the Intersectional Experiences of Black Women and Girls in
STEM Education. Review of Research in Education, 2018.

MISHRA, S. Social networks, social capital, social support and academic
success in higher education: A systematic review with a special focus on
‘underrepresented’ students. Educational Research Review, 2020.

MORADI, B; GRAZANKA, P, R. Using intersectionality responsibly:
Toward critical epistemology, structural analysis and social justice
activism. Journal of Counseling Psychology, 2017.

RODRIGUEZ, J. K.; HOLVINO, E.; FLETCHER, J. K.; NKOMO, S.M. The
Theory and Praxis of Intersectionality in Work and Organizations: Where
Do We Go From Here?. Gender, Work and Organization, 2016.

ROSENTHAL, L. Incorporating Intersectionality Into Psychology: An
Opportunity to Promote Social Justice and Equity. American
Psychologist, 2016.

SCHEIDEL, A. et al. Environmental Conflicts and Defenders: A Global
Overview. Global Environmental Change, 2020.

SHUEY, K. M.; WILLSON, A. E. Cumulative disadvantage and black-white
Disparities in Life-Course Health Trajectories. Research on Aging, 2008.

VAN ECK, N. J., & WALTMAN, L. Software survey: VOSviewer, a computer
program for bibliometric mapping. Scientometrics, 2010, p. 84, 523-
538.

WEISMAYER, C.; PEZENKA, I. Identifying emerging research fields: A
longitudinal latent semantic keyword analysis. Scientometrics, 2017,
p. 113, 1757-1785.

68



JUVENTUDES E EJA: DIALOGOS, APROXIMACOES E
DESAFIOS

Mauricio Barbosa Carneiro
Maria Lidia Bueno Fernandes
Sidelmar Alves da Silva Kunz

Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se tornou um campo muito
importante na educacado brasileira, possibilitando a insercao de
trabalhadores e trabalhadoras que nao tiveram acesso, na idade
apropriada, ao processo de ensino-aprendizagem formal. Trata-se de uma
modalidade que vem alargando a participacao dos jovens no decorrer de
suas trajetorias e tornando os saberes pedagodgicos mais proximos das
suas realidades.

Este artigo traz os dialogos e as reflexdes construidas por cinco
jovens estudantes do 3° Segmento da EJA (Ultima etapa) a partir de suas
perspectivas sobre a vivéncia nessa etapa, as juventudes assumidas por
eles e a maneira como manifestam o ser jovem na escola. As reflexoes
foram realizadas com base na metodologia do grupo de discussao
(Bohnsack, 1999; 2004; Mangold, 1960) numa perspectiva de sondagem
das representacdes coletivas desses jovens nos ambientes escolar e
extraescolar. As tematicas das discussdoes em grupo foram assim
definidas: I — o Eu Juventudes; II - Identificacdes espaco-temporais das
juventudes; III - Juventude e escola. As interacdoes e trocas nas
discussoes possibilitaram tracar um panorama das perspectivas dos
jovens sobre sua vida escolar e social.

A partir da literatura analisada — Soares, Giovanetti e Gomes
(2005); Dayrell (1995, 2007); Margulies e Urresti (1996); Feixa (2008);
Sposito (2005); Abramo (1997), Pais (1993), e Abramo (1997) — constatou-
se que o predominio de estudos sobre a juventude tem sido marcado pela

pluralidade de tematicas e abordagens. Quanto as juventudes na EJA,
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ainda sao poucos os trabalhos desenvolvidos, o que aponta para uma
necessidade de compreensdao e analise mais abrangente diante dos
desafios que essa modalidade tem enfrentado, como o aumento das
matriculas de jovens nesse segmento. Desse modo, o presente trabalho
oferece uma reflexdo sobre as diferentes concepcoes de juventude no
campo da EJA, bem como busca detalhar a percepcao desses jovens
nessa etapa, seus desafios e suas articulagoes para as mudancas que
desejam em suas vidas, para as quais a escola e o ensino constituem um
caminho importante.

O artigo esta dividido em quatro secoes. Na primeira, apresentamos
os elementos metodolégicos mobilizados para a materializacao da
pesquisa. Na segunda, exibimos os apontamentos tedricos adotados para
a tematica das juventudes na EJA e da interseccao Escola-Casa-
Trabalho. Na terceira, descrevemos os apontamentos feitos no grupo de
discussao, interrelacionando-os com os aportes da segunda secao. Na
quarta, exploramos as consideracoes finais e propomos um caminho para
pensar os sujeitos jovens na EJA.3.

A partir dos resultados que alcancamos, foi possivel constatar que
os participantes concebem as juventudes pelas quais transitam como um
desafio frente a educacao e ao trabalho, e que a escola € vista como uma
referéncia as transformacoes sociais e pessoais. Contudo, para eles, os
processos de aquisicao e utilizacdo do conhecimento na escola sao
mediados pelo meio social, historico e cultural em que as pessoas estao
inseridas.

Temos, portanto, uma interpretacdo que se aproxima da concepcao
de educacao dialogica de Paulo Freire, uma vez que tal concepcao enfatiza
a importancia de considerar os saberes dos alunos na concretizacao do
ato pedagogico. Além disso, € possivel observar que os participantes nao
reduzem o ser jovem na EJA a uma questao meramente de idade, mas
buscam desenvolver uma perspectiva que contemple as dimensoes
sociais, culturais, politicas e ideologicas que se entrelacam nesse
processo educacional ao longo do processo de (re)criacao de sentidos

acerca de sua realidade (Janks, 2016).
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Aspectos metodologicos

A metodologia aplicada nesta investigacao consistiu em uma
pesquisa descritiva de natureza qualitativa. Inicialmente, realizamos uma
revisao bibliografica com o objetivo de investigar como o objeto de estudo
tem sido tratado na literatura existente. Posteriormente, desenvolvemos
o instrumento para a coleta de dados, consistindo em um grupo de
discussao. Este instrumento incluia as seguintes questoes: “Como vocés
veem o desafio de ser jovem estudante da EJA na atualidade?”, “O que
vocés compreendem como juventudes?” e “Como vocés observam as
manifestacoes dos jovens na EJA em seu espaco escolar?”.

A segunda etapa da pesquisa envolveu a realizacao de um grupo de
discussao com cinco estudantes que se encontravam na ultima etapa da
EJA (3.2 Etapa/2° Segmento), todos com idade igual ou superior a 18
anos, de uma escola publica do Estado de Goias. Com o objetivo de
preservar identidade dos participantes, optamos por uma codificacao,
substituindo os nomes originais dos estudantes por nomes de
pensadores da educacao brasileira que de certa forma também dialogam

com as possibilidades trazidas por este trabalho (cf. Quadro 1).

Quadro 1 - Caracterizacao dos jovens estudantes da pesquisa

Participante Idade Segmento (EJA)
Nisia Floresta 18 3% Etapa/2° Segmento
Darcy Ribeiro 18 3% Etapa/2° Segmento
Anisio Teixeira 35 3% Etapa/2° Segmento
Maria Amélia Pereira 52 3% Etapa/2° Segmento
Pinho
Paulo Freire 59 3% Etapa/2° Segmento

Fonte: elaboracao dos autores, 2024.

O grupo de discussao € um método de pesquisa que privilegia as
interacoes e possibilita uma maior insercao do pesquisador no universo
dos sujeitos, reduzindo, assim, os riscos de interpretacoes equivocadas
sobre o meio pesquisado. Sendo assim, neste artigo, a diversidade social,

cultural e identitaria dos jovens foi crucial para pensar nos
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procedimentos e na escolha dos métodos a serem utilizados na coleta de
dados, bem como para a preparacao para o trabalho de campo.

A metodologia adotada neste artigo, portanto, se assenta na
coletividade e nao apenas na unicidade de opinides (Bohnsack, 1999;
Mangold, 1960). Para ilustrar, considere as palavras de Mangold (1960,
p. 49, traducao e grifo nossos):

[...] a opinido do grupo nédo € a soma de opinides
individuais, mas o produto de interacdes coletivas. A
participacao de cada membro da-se de forma distinta, mas
as falas individuais sdo produto da interacdo mutua [...].
Dessa forma, as opinides de grupo cristalizam-se
como totalidade das posicoes verbais e nado-verbais.

Para além do aspecto metodologico, estes jovens foram ouvidos,
confrontados e observados, cristalizando a totalidade de opinides que
tinham sobre a tematica em analise. Os apontamentos feitos por
Bohnsack e Schaffer (2001) sobre discussoes foram importantes para
entendermos que essa metodologia precisa também considerar as
condicoes existenciais dos sujeitos e, mais uma vez, a sua coletividade.

Para os autores, as discussoes:

[...] realizadas com grupos reais devem ser vistas como
representacoes de processos estruturais [...] que
documentam modelos que ndo podem ser vistos como
casuais ou emergentes. Esses modelos remetem ao
contexto existencial compartilhado coletivamente por
esses grupos, ou seja, as experiéncias biografico-
individuais e biografico-coletivas, que [por sua vez]
estdo relacionadas as experiéncias comuns como
membros de um meio social e de uma mesma geracao, as
experiéncias como homens ou mulheres, entre outras, e
que em um grupo de discussdo sao articuladas por meio
de um “modelo coletivo de orientacao” (Bohnsack;
Schaffer, 2001, p. 328-329, traducao e grifos nossos).

O modelo coletivo de orientacao, construido por esta metodologia,
esta estruturado nas tematicas que atravessam a cotidianidade das
juventudes da EJA atualmente, incluindo ouvir esses jovens sobre aquilo
que eles identificam como juventudes, os desafios enfrentados por eles
na sociedade e o papel da escola como interseccao no debate do

acolhimento aos seus anseios e as suas falas. Importa destacar que a
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pluralidade de discussodes nos permitiu compreender e tracar um perfil
das juventudes da EJA, nao pelo aspecto etario, mas considerando os

atravessamentos sociais, culturais e economicos.
Guia do grupo de discussoes Juventudes e EJA

Para guiar a construcao tedrica deste artigo, as orientacoes para o
grupo de discussao composto por cinco jovens estudantes da EJA foram
estruturadas por meio de um bloco tematico, a pergunta e o objetivo,

conforme detalhado no Quadro 2

Quadro 2 - Topico guia utilizado para a realizacao das discussoes do

grupo
Bloco Pergunta Objetivo
tematico

Educacéao Vocés poderiam falar [ e Promover um debate interativo;

de Jovens e | um pouco sobre a EJA? [ e Conhecer o processo de formacao do

Adultos Como vocés chegaram jovem na EJA.

(EJA) até aqui? e Identificar importancia da escola na

sua trajetoria.

Juventudes | Como €& ser jovem | e Verificar a importancia das
estudante na EJA? E vivéncias/cotidianidade dessas
jovem fora desse juventudes e seus atravessamentos
espaco? sociais, culturais e economicos.

Escola Como foi a experiéncia | e Resgatar a funcao da escola para eles
de vocés com a escola? e como se manifestam nas suas
E também a experiéncia identidades nesse espaco.
de ser jovem nela?

Fonte: elaborado pelos autores, 2024.

A partir das tematicas retratadas, refinamos as discussoes nos
resultados, considerando os seguintes pontos: I — O Eu Juventudes; II —

Identificacoes espaco-temporais das juventudes; III - Juventudes e

escola.

As juventudes na educacao de jovens e adultos (EJA)



A modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem
enfrentado no Brasil muitas dificuldades relacionadas a manutencao das
unidades educacionais que oferecem esse servico, a falta de um curriculo
diferenciado e unificado nacionalmente para essa modalidade, e a elevada
taxa de evasao. Dados do Ministério da Educacao, coletados pelo censo
educacional de 2019, apontam que:

Na Educacao de jovens e adultos o numero de matriculas
da EJA diminuiu 7,7% no ultimo ano, chegando a 3,2
milhoes em 2019. Essa modalidade vem recebendo alunos
do ensino regular. De 2018 para 2019, aproximadamente
300 mil alunos dos anos finais do ensino fundamental e
200 mil do ensino médio migraram para a EJA. Sao alunos
com histérico de retencdo em busca de meios para
conclusao da educacao basica (Brasil, 2019, p. 144, grifos
Nnossos).

Em relacao a esses dados, reiteramos a constante migracao de
estudantes do ensino regular para a EJA como condicao operante de sua
manutencao, motivada pela necessidade de trabalho e pelo desestimulo
causado pelo cansaco diario e pelo deslocamento. Na maior parte das
vezes, esses estudantes operam com o desejo de concluir sua vida
estudantil, mas veem na escola e nesse objetivo enormes desafios. Em
muitos casos, o processo de escolha esbarra na propria sobrevivéncia do
estudante, e frequentemente no desestimulo ao aprendizado e em suas
dificuldades.

Arroyo (2011) afirma que, apesar das enormes dificuldades
enfrentadas por essa modalidade de ensino e das politicas publicas ainda
incipientes, o aumento do numero de jovens nessa modalidade nos traz
esperanca para novas perspectivas. Ele considera ainda que analisar as
juventudes na EJA é compreender um tempo que nao se refere apenas a
uma condicao etaria, mas que se revela como um tempo humano, social
e cultural. Ele assim o descreve:

Um tempo que traz suas marcas de socializacdo e
sociabilidade, de formacao e intervencao. A juventude e a
vida adulta como um tempo de direitos humanos, mas
também de sua negacdo. A sociedade e o Estado,
sensibilizados, vao reconhecendo a urgéncia de elaborar e
implementar politicas publicas de juventudes dirigidas a
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garantia da pluralidade de seus direitos e ao
reconhecimento de seu protagonismo na construcao de
projetos de sociedade, de campo ou da cidade (Arroyo,
2011, p. 47).

Estao implicitas na analise de Arroyo diversas possibilidades de
repensar a EJA a partir da condicdo do sujeito que chega a escola. E
necessario compreender quem sao esses sujeitos, como vivem e qual € a
sua perspectiva de escola e de sociedade, para que possam se reconhecer
na modalidade em que se matricularam. Além disso, € necessario
entendé-los em suas vidas sociais e culturais, a fim de desenvolver
abordagens teorico-metodologicas que facam sentido para eles.

O lugar dessas pessoas no sistema educacional precisa ser
pensado como um campo especifico desses tempos de vida — juventude e
vida adulta — e das especificidades dos sujeitos concretos e historicos que
vivenciam esse tempo (Arroyo, 2011). Por isso, € fundamental para as
redes de ensino e para o Brasil compreender quem sao esses jovens
adultos, para que entado sejam construidas abordagens que possam
dialogar com seus anseios, dificuldades e futuro.

Diante da possibilidade de compreender os estudantes que
frequentam a EJA, torna-se primordial que também reconfiguremos
nossa visdo da modalidade como uma politica de continuidade de
escolarizacdo, transitando das caréncias escolares para um urgente
reconhecimento dos jovens e adultos em seus proprios tempos e
percursos (Arroyo, 2011). Retomamos um principio educacional
defendido por Paulo Freirel, de uma educacao que se constroi no outro e
com o outro. O sujeito, dotado de habilidades e configurado em sua
histéria social, assim como os jovens e adultos, faz parte de uma
sociedade que os exclui e os expulsa de seus anseios; todavia, trazem
consigo uma bagagem de saberes que precisa e deve ser considerada no

campo educativo.

! As reflexdes de Paulo Freire sobre praticas educativas na conjuntura dos movimentos
sociais e dos grupos populares remetem ao ideario de Educacdo Popular “como um
conjunto de praticas e formulacoes que permeiam diferentes ambitos das relacoes
sociais, sem deixar de reconhecer a especificidade das diversas praticas e dos distintos
espacos onde elas se desenvolvem.” (Pontual, 2011, p. 5).
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Em Didlogos na educacado de jovens e adultos, obra organizada por
Leoncio Soares, Maria Amélia de Castro Gomes Giovanetti e Nilma Lino
Gomes, € demonstrado como as discussoes sobre a EJA precisam estar
integradas ao sujeito em todos os seus aspectos, desde a compreensao
de quem sao esses jovens, até as perspectivas politicas desses sujeitos
coletivos, sua cultura popular, a escola e a necessaria formacao de
educadores dentro de uma educacao popular, democratica e equitativa
(Soares; Giovanetti; Gomes, 2005).

Diante de trajetorias de vida marcadas por inumeras dificuldades,
o acesso a educacao, como direito fundamental, deve ser garantido
incondicionalmente. As juventudes na EJA nao se limitam as facilidades
de uma vida orientada pelo ensino, mas enfrentam as dificuldades
impostas pelo trabalho. Elas carregam marcas de exclusao, preconceito
e medo, diante das quais a escola precisa ser protagonista da
transformacao e da mudanca pessoal de todos que tém acesso a ela. Sao
eles os mais importantes agentes da acdo transformadora, e nos
representamos uma parte da responsabilidade para efetivar a
transformacdo em uma educacao popular que considera todos como
percussores de suas proprias mudancgas. Assim reafirmamos a
necessidade de considerar o que €& ser jovem a partir dos tempos e
percursos de jovens e adultos, considerando-os em suas trajetorias

pessoais, humanas e sociais.

Tempos e percursos das Juventudes na EJA

Os estudos sobre as juventudes, realizados a partir da Sociologia,
tém trazido inumeras contribuicoes sobre como podemos pensar a ideia
de juventudes no mundo atual e, em especial, nesta modalidade de
ensino. Neste trabalho, analisamos os jovens na EJA, entendendo seu
percurso, sua pluralidade e os desafios que tém sido enfrentados por eles
para a conclusao da ultima etapa dessa modalidade (2% Etapa do 3°

Segmento).
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A EJA tem trajetorias e percursos que precisam ser considerados
dentro das praticas pedagogicas. Isso reflete a capacidade de pensar uma
educacao em sua totalidade e entender o que sao as juventudes, como
sao e o que desejam ao se matricularem nessa modalidade. Nesse sentido,
a escola, como espaco de manifestacao das juventudes, precisa ser
também um espaco sociocultural, o que implica resgatar o papel dos
sujeitos na trama social que a constitui (Dayrell, 1993).

A escola € um percurso importante para os estudantes e deve ser
vista e apontada como acessivel a todos que a buscam. Portanto, nao se
trata apenas de pensar nas juventudes por uma questdo etaria ou de
dividir a escola em etapas ou segmentos. E preciso compreender os
tempos e percursos das juventudes em todos os seus aspectos, como uma
questao de formacao humana, social e cultural. Para ilustrar, Dayrell
(1993) aponta que:

Os alunos que chegam a escola sdo sujeitos socioculturais,
com um saber, uma cultura, e também com um projeto,
mais amplo ou mais restrito, mais ou menos consciente,
mas sempre existente, fruto das experiéncias vivenciadas
dentro do campo de possibilidades de cada um. A escola é
parte do projeto dos alunos (Dayrell, 1993, p. 12).

Dinamizados por suas trajetéorias e constituidos por suas
identidades, esses estudantes veem a escola como uma possibilidade de
transformacao de sua condicao social. O percurso escolar € uma
importante contribuicdo para essas vivéncias/experiéncias. Assim, a
escola precisa estar conectada ao projeto dos alunos, e na EJA, o dialogo
deve considerar esse sujeito em todas as suas dimensoes. Sao
trabalhadores, donas de casa, sujeitos que a sociedade ja excluiu,
relegando-os as margens. A educacdo representa a praxis
transformadora e, para muitos, a Unica possibilidade de alcancar seus
anseios e libertar-se daquilo que Freire chama de opressao.

A pedagogia freireana dialoga com as percepcoes dos tempos e
espacos das juventudes porque evidencia o sujeito autdonomo, critico,
dotado de possibilidades reais para se libertar do sistema que os exclui,

colocando-os em contato direto com suas vivéncias e cotidianos. Ela
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busca construir processos de aprendizagem que dialogam com o teorico
e o pratico no proprio meio dos estudantes. As juventudes oprimidas
podem, portanto, ser pensadas a partir do que Freire (2009) denomina de
libertacao. Sobre como fazer isso, Freire (2009) assim descreve:

Ainda em relacado aos oprimidos, esses devem lutar pela
sua libertacao, juntamente, com os que se solidarizam com
a sua verdade, pois, juntos, ganham a consciéncia critica
da opressao. Deste modo, esta superacao exige a insercao
critica dos oprimidos na realidade opressora, com que,
objetivando a, simultaneamente, atuam sobre ela (Freire,
2009, p. 42).

O desejo do opressor € exterminar o oprimido, mas em Freire
encontramos a saida dessa realidade. E preciso que estejamos inseridos
na realidade opressora, mas atuando, apontando o que esta errado e
lutando pela libertacdo que nos oprime. Dialogar com as juventudes na
EJA sobre o oprimido e o opressor significa compreender que também
somos sujeitos da praxis; que, embora inseridos no sistema opressor, nao
concordamos com ele e estamos buscando alternativas para sua
eliminacao.

Diante do exposto, concordamos que nem todos os que estdo na
EJA se mostram interessados em ocupar seus lugares e estabelecer
vinculos soélidos nesse espaco, principalmente porque ndo se sentem
reconhecidos e ndo conseguem se encontrar, apesar da alegacao de que
“gostam da escola, mas nao gostam de estudar” a noite porque “estao
cansados”. Isso sinaliza a falta de unidade em relacao a maneira como os
jovens se veem nesse espaco e constitui um enorme desafio para repensar
a relacao entre oprimido e opressor (Reis; Reis, 2021).

Corroborando essa visdo, Pedroso, Silva, Gomes e Oliveira (2023,
p.14) apontam que pensar as juventudes na EJA significa fazé-lo com
atencao constante as dinamicas, especificidades e aos cotidianos repletos
de possibilidades e desafios que compdem as vivéncias dos variados
sujeitos. Essas vivéncias ocorrem em relacao direta com a sociedade que,

incessantemente, os influencia e transforma, pois seus tempos e
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percursos sao atravessados por dinamicas sociais, culturais e
econdmicas que precisam ser consideradas.

Margulies e Urresti (1996, p. 23) apontam, por sua vez, a ideia de
juventudes como sendo mais que uma palavra. Esta implicita aqui a ideia
que defendemos de analisar as juventudes considerando a condicao
historico-cultural dos sujeitos envolvidos, entendendo que nessa
condicao se apresentam diferencas entre os percursos e os tempos.

Nessa mesma linha, as juventudes tém sido analisadas sob
diferentes perspectivas que apresentam uma convergéncia. Feixa (2008)
tem apontado em seus estudos a ideia de como a condicado juvenil se
constroi socialmente, em suas dimensodes sociais e culturais; uma
condicao social e, ao mesmo tempo, uma representacao (Peralva, 1997).

Pais (1993), por sua vez, aponta os desafios enfrentados pelos
jovens, dentre os quais cita os aqueles relacionados a projecao quanto ao
futuro, ao campo de trabalho e as pressoes de uma realidade social que
frequentemente exige que sejam adultos. Tais dinamicas atravessam a
EJA, pois existe uma pressdao sobre os estudantes para conciliar a
realidade e o trabalho com os estudos. Sposito (2005, p. 42) enfatiza a
necessidade de aprofundar ainda mais as pesquisas sobre a tematica das
juventudes, considerando cada momento do percurso de vida. Ele
destaca um conjunto de constrangimentos, desafios e possibilidades que
podem ser explorados através de uma investigacdo de natureza
qualitativa sobre os individuos jovens e seus percursos.

Abramo (1997) nos convida a pensar quem sao os sujeitos jovens
e, a partir disso, construir abordagens que desmistifiquem o que se fala
sobre eles. Para a autora:

Parece estar presente, na maior parte da abordagem
relativa aos jovens, tanto no plano da sua tematizacao
como das acoes a eles dirigidas, uma grande dificuldade
de considerar efetivamente os jovens como sujeitos,
mesmo quando é essa a intencdo, salvo raras excecoes;
uma dificuldade de ir além da sua consideracdo como
“problema social” e de incorpora-los como capazes de
formular questdées significativas, de propor acoes
relevantes, de sustentar uma relacao dialégica com outros
atores, de contribuir para a solucao dos problemas sociais,
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além de simplesmente sofré-los ou ignora-los (Abramo,
1997, p. 21).

A necessidade de conciliar aspectos teoricos e praticos esta
elencada a partir do que se constréi com os sujeitos pesquisados. Ha,
nesse sentido, uma relacao dialética em que os sujeitos apresentam acoes
concretas e reais. Por isso, tecemos a partir dessa abordagem os
fundamentos que orientaram este trabalho, mas que também se esmitica
e se concretiza pelo que pensam as juventudes da EJA. Concordamos
com Abramo (1997) que € preciso ouvir esses sujeitos em sua totalidade,
porque sao atores e agentes também da transformacao social que

aludimos.

A visao dos jovens na eja: desafios, espacos-temporais e escola

Apresentamos os resultados desta pesquisa com base nas
seguintes categorias tematicas: I — O Eu Juventudes; II — Identificacoes
espaco-temporais das juventudes; III - Juventudes e escola. Cada
tematica foi discutida em grupo e € apresentada aqui por meio dos
quadros de discussao sobre cada tema, acompanhada de analises
detalhadas de cada aspecto.

Quanto a tematica I - O Eu Juventudes, o objetivo foi conhecer o
processo de formacado do jovem na EJA, seus anseios, trajetorias e
desafios. Para isso, estabelecemos como pergunta central: “Como vocé
definiria o que € ser jovem na EJA?”. As falas dessas discussoes estao

descritas no Quadro 3.

Quadro 3 — Jovens na EJA: quem sdo e quais sao seus desafios

Participante | Idade Discussao (EJA)

Nisia Floresta 18 "Ser jovem hoje em dia €& ser muito cabeca. A
criminalidade ta muito grande, tem atraido muita
gente, e se vocé nao fica esperto, vocé € engolido pela
atracao que ela traz pra gente. Ai, a juventude ja era.
Acho que precisamos nos ouvir mais... Assim, saber
mais o que a gente ta interessado, e aqui a gente tem
muita dificuldade pra aprender, concentrar e tal."
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Darcy Ribeiro 18 "Ainda sou jovem, sim, sou novo e tal, mas sou muito
fraco da cabeca.... Minha mae fala que sou muito
irresponsavel com as minhas coisas, mas isso & da
gente mesmo.... S6 que acho, as vezes, que julga demais
a gente, tenta fazer um boneco da gente, do que
devemos seguir, isso €.... Ainda acho muito legal vir pra
ca; nao faco nada o dia todo, pelo menos aqui encontro
meus amigos, apesar de ser dificli pra mim
compreender muitas matérias assim."

Anisio 35 "Eu ja sou pai de dois garotos, entdo nao sou mais
Teixeira jovem; ja tenho uma familia. Jovens sao vocés, que tém
tudo pela frente ainda e, muitas das vezes, ndo dao
valor.... Acho que aprendi tarde isso. Tenho assim pra
mim que os jovens de hoje estdo mais rebeldes e tal,
porque temos abandonado um pouco esse cuidado,
porque ta todo mundo trabalhando.... O Ginico tempo
que tenho é quando estou na escola, mas é complicado;
muitas das vezes, falto porque tenho que fazer um bico
a noite pra pagar minhas contas.... Estar aqui é minha
maior mudanca."

Maria Amélia 52 "Tenho duas netinhas ja.... Elas ficam 14 em casa para
Pinho a minha filha trabalhar. Nunca tive oportunidade de
estudar, porque tinha que optar pela vida dos meus
filhos, cuidar deles.... Mas ainda me considero jovem,
apesar das rugas.... Gosto de vir pra ca porque aqui
encontro minhas amigas, e vou aprendendo, mesmo
que lentamente."

Paulo Freire 59 "Nao sou mais jovem.... Moro na roca e venho de 6nibus
todos os dias pra estudar, ter um diploma com meu
nome.... E uma alegria poder aprender agora porque
acho que nunca € tarde.... Nao falto uma aula porque
quero mostrar para os meus filhos que nunca é tarde
quando a gente quer alguma coisa.... E vou entrar na
faculdade ainda. Quero ser veterinario e cuidar da
minha fazenda e do meu gado."

Fonte: elaborado pelos autores, 2024.

Fica evidente pelas falas dos estudantes no Quadro 3 que € preciso
desmistificar a ideia de juventude atrelada a idade e que os desafios
apontados, como a conciliacdo escola-trabalho e dificuldades de
concentracao, vém desse perfil dos estudantes da EJA, que ainda
necessitam ser atendidos em suas especificidades. Eles sao jovens
sonhadores que ainda veem a escola como uma oportunidade de
mudanca e de esperanca. Sendo assim, o processo de escuta, de
entendimento das suas trajetorias e de quem sao esses estudantes que
chegam a EJA sao aspectos fundamentais para vincular as praticas

pedagodgicas a vivéncia e ao cotidiano desses sujeitos.
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Por outro lado, a sociedade tem falhado na insercao dessas
juventudes da EJA em processos de trabalho, emprego e renda. E preciso
que as oportunidades sejam mais equitativas e que todos possam
também desfrutar das benesses do emprego, da educacao e da cidadania.
Além disso, € essencial constituir identidades que sejam proprias deles,
e nao da familia, de modo que suas conquistas representem de fato a
mudanca e a transformacao que desejam. As sociabilidades devem ser
valorizadas como condicdo para a aproximacao identitaria entre eles,
desmistificando assim questoes de idade e incapacidade.

Quanto aos aspectos das identificacoes espaco-temporais das
juventudes, demonstrados no Quadro 4, o objetivo era trazer para a
discussao os locais onde essas juventudes se manifestam com mais
intensidade e, a partir disso, pensar em analises que pudessem
aproximar esses sujeitos desses locais. Reconhecemos que os espacos
das juventudes sao diversos e constituem importantes vinculos com a
cidade ou o campo. Por isso, entendemos que nos seus espacos temporais
€ possivel verificar a importancia das vivéncias/cotidianidades e seus

atravessamentos sociais, culturais e economicos.

Quadro 4 - Identifcacoes espaco-temporais das juventudes: o externo e

o interno
Participante | Idade Discussao (EJA)
Nisia Floresta 18 "Tem muito rolé pra gente ir, a galera reune e tal, a

gente combina e vamos.... Mas tem que ser todo
mundo, porque sendo ndo tem graca.... E muito dificil
sair... Assim, nossos pais sempre falam do perigo, que
nao é pra gente ir.... Mas a gente & jovem, quer curtir,
conhecer outros lugares também.... Tem muita coisa
legal na cidade que nem conheco.... Mas aqui na escola
€ legal por isso também, né? O intervalo é pequeno pra
gente conversar sobre tudo."”

Darcy Ribeiro 18 "Olha, eu concordo com a colega, Nisia... A gente s6 &
jovem mesmo quando a gente ta com a galera assim....
Fica todo mundo na mesma vibe e é bem legal.... E a
gente fala de tudo também... de politica, de educacéo,
amizades e tal.... E ai, eu acho que a gente precisa,
principalmente as pessoas mais velhas assim, tirar
esse preconceito para que a gente cresca do jeito
deles.... A gente € outro, outra geracao, outra ideia....
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A gente quer ser mais livre e menos podado.... Quando
té aqui, me sinto mais livre do que la em casa."

Anisio 35 "Talvez a escola seja um exemplo para esses jovens....
Teixeira Mas néo concordo em deixa-los livres assim.... Acho
que é uma questdao mais do cuidado mesmo que temos
pelos nossos.... Quantos ja morreram por causa desse
discurso de ser o tempo todo livre? Se vocé tem
responsabilidade, € uma coisa; do contrario, ndo."
Maria Amélia 52 "Vou dizer que, na cidade, tem muita coisa legal para
Pinho o jovem mesmo... muitas festas, bailes e tal.... Mas
talvez, eu tiro por mim, ndo é o medo da cidade ou
desses espacos, e sim da sociedade... Assim, a gente
nao conhece mais ninguém.... As amizades hoje sao
muito mais passageiras e tal, torna-se perigoso...
Qualquer coisa, matam.... Na verdade, estamos muito
adoecidos mentalmente, e os jovens ainda mais....
Dentro de casa também mora o perigo... O celular tem
matado mais do que arma.... Acho que é preciso um
controle maior sobre isso também."

Paulo Freire 59 "Sou de um tempo em que a minha juventude era ir
pra um rio banhar.... Ir a cidade era raridade porque
morava na roca e nao tinha condicoées de chegar
nela.... lamos de carona mesmo.... Agora, vocés que
sdo jovens tém muita oportunidade; é preciso sair um
pouco do quarto e correr atras de coisas boas pra
voces."

Fonte: elaborado pelos autores, 2024.

Ha, pelas falas dos estudantes da EJA, uma percepcdo de que as
juventudes se manifestam fora dos seus ambientes familiares e que isso
se concretiza com mais intensidade no grupo ao qual pertencem,
especialmente por estarem vinculados a cidade. Sendo assim, o aspecto
que é comum entre os jovens € fazer essa associacao da identidade ao
urbano e ao grupo. Identifica-se, ainda, um controle parental sobre as
juventudes e suas manifestacoes, extrapolando essa analise para a
propria cidade e para o uso atual de tecnologias de comunicacao, como o
celular.

A escola, na percepcao desses sujeitos, foi objeto de analise no
Quadro 5 — Juventudes e Escola. Nesse quadro, o objetivo era dialogar
sobre a escola como ponto de encontro e a percepcao de uma educacao

voltada para a transformacao social.
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Quadro 5 — Juventudes e escola

Participante | Idade Discussao (EJA)
Nisia 18 “E com certeza meu melhor rolé diario... Nao pelas
Floresta matérias... Tem muitas chatas, falam coisas que a gente

nunca nem sabe de onde saiu.... Mas a galera na escola
é surreal... A gente queria ter mais espaco de
participacdo, de propor um tema legal que a gente
pudesse discutir e ter um consenso.... Mas €
complicado, tem muitas regras, tudo metédico.... Mas
isso aqui é minha vida..."

Darcy Ribeiro 18 "Acho que a escola representa pra mim uma mudanca....
Aqui, aprendi a ser quem sou, conversar mais.... Mas eu
quero pensar em terminar, e ja ta perto, pra ir atras de
um emprego melhor... Quem sabe fazer um concurso..."
Anisio 35 "Representa a esperanca de uma vida toda marcada pelo
Teixeira trabalho e pelo esquecimento dos estudos.... Renovei
isso aqui.... Quero dedicar para meus filhos tudo que
conquistei... Muitas vezes, chegava em casa e, como
sabia que tinha que sair cedo, buscava fazer todas as
tarefas antes de dormir.... Mas nao reclamo; aprendi
muito aqui.... Foi pra mim também uma transformacéo."
Maria Amélia 52 "Minha méae me falava que a Ginica coisa que néo tiram
Pinho da gente é a educacéo.... A escola é isso, a melhor forma
de nunca tirar algo de nés.... Tem muita gente que
aproveita das pessoas humildes e aqui na escola a gente
aprende a ser mais sabio com relacdo a isso.... Agora sei
ler, escrever, fazer uma continha... ndo vou ser mais
passada pra tras.... Tenho orgulho de mim, da minha
escola e agradeco muito aos meus professores por
isso.... Sou grata a Deus e a eles."

Paulo Freire 59 "Nunca imaginei que poderia estar aqui onde cheguei....
A escola mudou minha vida, minha histéria e a forma
como lido com isso todos os dias.... Agora, toda vez que
for ler, vou lembrar daqui.... Ninguém tira isso de mim."
Fonte: elaborado pelos autores, 2024.

Fica evidente pelas falas que o discurso adotado por todos na escola
€ de transformacao, enxergando a escola como alimentadora dos anseios
e das esperancas. A educacdo, como suporte a acdo social, perpassa os
sujeitos e suas identidades. Nao podemos encarar a escola pelo viés da
desesperanca.

As juventudes na EJA aproximam suas vivéncias e seus desafios a
um ideario de transformacao, no qual a escola desempenha um papel
central — mudar e transformar realidades. A escola representa um
importante ponto de interseccao para os estudantes da EJA, oferecendo

diversas possibilidades de transformacao social e, para muitos, a Unica
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chance de insercdo na sociedade, sendo a forma mais concreta de

construir outras possibilidades de futuro.

Consideracoes finais

O que podemos evidenciar a partir do exposto neste artigo € uma
juventude que necessita ser repensada como um viés social de fato, e néo
apenas por uma questao etaria, mas por suas dinamicas sociais,
culturais e econdomicas em um tempo/espaco em constituicao. Os grupos
de discussao revelaram aspectos significativos: o principal € que eles nao
desejam que suas juventudes sirvam para controlar ou administrar seus
estereotipos e suas proprias identidades; nao querem ser estereotipados
em sua condicao de ser jovem, seja em espacos domésticos ou publicos,
como a rua, a praga ou o bairro.

Por outro lado, os jovens desejam que a escola, reafirmando mais
uma vez, promova a transformacdo social e considere suas vivéncias e
cotidianidades como bases para mudar os conteudos e refletir quem eles
sdo de fato. Eles anseiam por uma liberdade que expresse
verdadeiramente sua autonomia, seja no campo das ideias ou em suas
perspectivas de futuro.

A capacidade dos estudantes da EJA de nao apenas ler o mundo,
mas também de interconectar suas experiéncias em seu fazer diario,
indica que suas acoes de transformacdo nesse contexto, que €
denominado democratico, dialégico, justo e igualitario, refletem o ideario
freireano ainda vivo. Essas acoes manifestam-se em aprendizagens que
sdo, em sua génese, totalmente emancipadoras.

Apontamos para um caminho que reconheca as juventudes da EJA
pelo que sao: sujeitos que, dialogicamente, constroem seu caminhar
alinhado a sua transformacao social. Nesse sentido, nao basta que as
politicas publicas sejam pensadas e construidas com base nisso; €
preciso que em todos os processos, desde a matricula até a formacao,
esteja presente o constante vinculo humano, social e politico que deve

ser mantido com esses sujeitos. Eles nao podem ser inviabilizados como
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uma modalidade, e muito menos como sujeitos que se constituem numa

educacao popular de fato.
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EJA NO ESPELHO: LUZES E SOMBRAS

Sidelmar Alves da Silva Kunz
Paulo Henrique Sousa Lima
Mauricio Barbosa Carneiro

Introducao

O Brasil, mesmo com seu crescimento econdomico, continua
tragicamente atolado na pobreza e nas desigualdades sociais. Essa
realidade sombria € um espelho do arranjo politico vigente, ainda
impregnado de praticas excludentes e opressoras do passado que
priorizam a maximizacao dos lucros sobre o bem-estar social. Em vez de
promover inclusao e igualdade, o sistema econdémico brasileiro se
alimenta da exploracao e da concentracao de riqueza, perpetuando um
ciclo vicioso de desigualdade.

Nesse cenario desolador, o desenvolvimento humano se coloca
como uma das questdoes mais prementes de nosso tempo. O
reconhecimento de sua importancia se amplia, conforme vemos uma
crescente integracao de conceitos, praticas e acoes de desenvolvimento
humano em variados ambitos, da cultura a economia, passando pelas
politicas publicas e as relacoes interpessoais.

A abordagem das capacidades (capability approach) de Amartya
Sen (2010) ilumina um caminho possivel. Segundo essa visao, o
desenvolvimento humano se alcanca pela expansao das liberdades,
permitindo que as pessoas desenvolvam todo o seu potencial. Isso
abrange nao apenas capacidades basicas, como evitar privacoes de fome
e subnutricdo, mas também liberdades mais amplas, como a educacao,
a participacao politica e a liberdade de expressao. Para Sen (2010), o
desenvolvimento humano deve ser medido pela ampliacao do conjunto de
capacidades das pessoas.

Nesse contexto, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desponta

como uma ferramenta poderosa para a transformacado social. Ao
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proporcionar educacao e qualificacao profissional para aqueles que foram
privados desse direito, a EJA pode expandir as liberdades e capacidades
dos individuos, permitindo-lhes superar as barreiras da pobreza e da
exclusao social. Essa abordagem holistica e emancipatéria do
desenvolvimento humano precisa ser priorizada e fortalecida em nossas
politicas publicas, para que possamos construir uma sociedade mais
justa, equitativa e inclusiva.

O Programa das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)
reforca a centralidade das pessoas no debate sobre desenvolvimento,
deslocando o foco de meras politicas econémicas e sociais para uma
abordagem centrada no bem-estar, oportunidades e liberdades de
escolha. No entanto, € crucial questionar criticamente se essa visao de
desenvolvimento humano esta realmente sendo implementada e refletida
em acoes concretas, especialmente no que tange a EJA no Brasil.

O PNUD nos alerta que a renda deve ser entendida como meio, nao
como fim. Contudo, a dura realidade brasileira apresenta um cenario
devastador de pobreza, desigualdade e exclusao social. Apesar do
crescimento econdomico, uma grande parcela da populacdo continua a
margem, sem acesso a oportunidades basicas como uma educacao de
qualidade.

A EJA, nesse quadro, deveria ser uma prioridade central para
ampliar as liberdades e capacidades dos cidadaos. Entretanto, essa
modalidade de ensino tem sido sistematicamente negligenciada,
subfinanciada e desvalorizada pelas politicas publicas. Isso evidencia um
gritante descompasso entre o discurso do desenvolvimento humano e as
acoes efetivas do Estado.

Essa desvalorizacao se expressa no declinio do numero de
matriculas da educacao de jovens e adultos, as quais despencaram
20,9% entre 2019 e 2023, totalizando 2,6 milhdes em 2023 (Resumo
Técnico do Censo Escolar 2023, Inep, p. 42). Em alguns entes federativos
essa reducao das matriculas se deve tanto pelo fechamento de turmas de
EJA, quanto pela baixa procura por parte do publico-alvo, mesmo que

haja o repasse de verba da Unido para esta modalidade de ensino,
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ofertada pelos entes federativos. Além disso, a pandemia da COVID-19,
iniciada em 2020, serviu como um triste catalisador para a evasao escolar
na EJA, um problema ja existente e que se agravou consideravelmente
nesse periodo. Apesar de um timido aumento nas matriculas apos a crise
sanitaria, as acoes tomadas até o momento demonstram ser insuficientes
para reverter esse quadro preocupante. A raiz do problema reside em um

acumulo de desafios sistémicos na EJA.

4.000.000
3.273.668
3.002.748 2.962.322
2.774.428
3.000.000 2589 815
1.937.583
1.750.168 1.725.129
2.000.000 1.601.821 1675 408
1.336.085 1.252 580 1.237.193
1.082.607 1.014.011
1.000.000
0
2019 2020 2021 2022 2023
-B= Total EJA fundamental EJA médio

Fonte: Resumo Técnico do Censo Escolar de 2023 - Inep, MEC.

Apesar da fase mais critica da pandemia de saude publica ter
chegado ao fim em 2022, o aumento timido nas matriculas em relacao a
2021 indica a necessidade de intensificar os esforcos para localizar e
atrair novos alunos, além de aprimorar as politicas publicas que
garantem sua permanéncia na escola. Isso é especialmente importante
considerando o perfil da EJA, composta majoritariamente por
trabalhadores.

Ao reduzirmos o escopo de analise para o Distrito Federal (DF), foi
possivel observar que em relacao as taxas de abandono, houve uma
melhora significativa em comparacao ao periodo anterior a pandemia. No

entanto, o indice de reprovacado apresentou um notavel aumento:
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Abandono e Reprovacao na EJA (1° Semestre)

2019 2020 2021

Abandono 37,24% 3,92% 7%

| Reprovacio 22,60% 48,97% | 55,73%
Fonte: Dados do EJA - Secretaria de Estado do Distrito Federal: 1 -

https:/ /www.educacao.df.gov.br/eja-2/. Acesso em: 10 jul. 2024.

Mesmo frente a estas significativas taxas de abandono e
reprovacao, os repasses de recursos publicos nao cessaram. O Programa
Dinheiro Direto na Escola - PDDE, instituido pela Lei Federal n°® 11.947,
tem como objetivo ofertar assisténcia financeira, de natureza
suplementar, para as escolas publicas de educacao basica, sendo que
estes recursos se destinam para a cobertura de despesas de custeio,
manutencao e melhoria da estrutura e pedagogica das instituicoes de
ensino.

Importante enfatizar que as diversas unidades de ensino Brasil
afora, sao beneficiadas por uma série de outras iniciativas financeiras
(programas suplementares de transporte escolar, material didatico,
alimentacao, assisténcia a saude, contratacao de servicos, entre outros),
contudo so é possivel localizar os dados individualmente por escola, as
informacoes oriundas da transferéncia descentralizada de recursos
financeiros. No caso do DF, o Portal Transparéncia do Distrito Federal
possibilita uma busca mais detalhada.

O DF possui também outra forma de repasse de recursos publicos,
o Programa de Descentralizacao Administrativa e Financeira - PDAF, que
foi instituido através da Lei distrital n® 6.023. Tanto o PDAF, quanto o
PDDE, calculam os repasses a partir do numero de estudantes
matriculados em cada instituicao de ensino, levando-se em consideracao
os numeros do censo escolar do ano anterior ao repasse dos recursos.

A pedido do deputado distrital Max Maciel, foi realizado um estudo
técnico sobre o EJA no Distrito Federal, o qual foi redigido pelo Consultor
Legislativo Guilherme de Freitas Kubiszeski, no ano de 2023. Este estudo
técnico realizou um levantamento sobre os recursos transferidos do PDAF
e PDDE, no periodo de 2019 e 2022, onde foi possivel observar um

crescimento entre 2019 e 2020, frutos da emergéncia pandémica, que
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requereu a necessidade de investir em recursos tecnolégicos nas escolas.

Ja em 2022, ha um decréscimo da distribuicao destes recursos.

Repasses Financeiros em Reais as Escolas que Ofertam EJA
(PDAF e PDDE)
2019 2020 2021 2022
Repasses 18.388.473,70 | 19.589.435,00 | 19.885.870,00 | 18.717.689,58
distritais
Repasses 1.255.805,00 | 4.741.530,55 | 7.499.990,37 | 3.755.228,00
federais
| Total | 19.644.282,70 | 24.330.965,55 | 27.385.860,37 | 22.472.917,58

Fonte: Estudo n® 1.030, de 2023 - Educacao de Jovens e Adultos - EJA no Distrito
Federal. CLDF, consultor legislativo Guilherme de Freitas Kubiszeski.

Cabe esclarecer que grande parte das escolas que ofertam EJA tem
a oferta de outras modalidades, de modo que estes recursos nao sao
apenas para o alunado de jovens e adultos. Contudo, houve uma variacao
na oferta de turmas de EJA no DF, onde algumas escolas cessaram a
oferta, enquanto outras abriram turmas dessa modalidade. A SEEDF nao
publicizou essa estatistica no ano de 2023, mas em consonancia com o
Censo Escolar de 2023, foi possivel constatar uma queda nas matriculas

nas escolas que ofertam EJA até o ano de 2022:

Total de Matriculas nas Escolas que Ofertam
EJA

143.146

139.473

132.411

124.275

2019 2020 2021 2022

Fonte: Estudo n°® 1.030, de 2023 - Educacao de Jovens e Adultos - EJA no Distrito
Federal. CLDF, consultor legislativo Guilherme de Freitas Kubiszeski.

No que tange a recursos especificos para a EJA, alheios a
descentralizacao financeira, cabe salientar que somente em 2023 o GDF

destinou verbas para essa modalidade, totalizando R$ 18.481.782,54 até
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o momento. Nos anos de 2019, 2021 e 2022, nao foram registrados gastos
nesse sentido. Ja em 2020, as despesas divulgadas nao se configuraram
como acoes planejadas de manutencao, mas sim como medidas pontuais
motivadas pela pandemia da Covid-19.

A partir destas consideracoes, € possivel notar que os indices de
abandono, evasao e reprovacao tem correlacado com a queda de
investimentos para a modalidade EJA. O fator permanéncia € implicado
por muitas variaveis como melhor infraestrutura, oferta de alimentos,
servicos e equipamentos, além de um ambiente escolar acolhedor e
integrador. Ou seja, a falta de recursos para esta modalidade, acaba por
ocasionar o fechamento de turmas e baixa atratividade para este publico
tdo marginalizado.

Ao ilustrar o caso da capital federal, € possivel entender que a
oferta de turmas na modalidade EJA €& complexa e repleta de
atravessamentos. Se mostra cada vez mais imperativo uma mobilizacao
robusta e uma pressao constante da sociedade civil para que o poder
publico invista de forma significativa e estratégica na EJA. Apenas assim
poderemos concretizar uma concepcao de desenvolvimento humano que
verdadeiramente coloque as pessoas no centro, ampliando suas
oportunidades, liberdades e qualidade de vida.

Além do que se mostra necessario a criacao de politicas
intersetoriais por parte do poder publico, a fim de garantir a permanéncia
do estudante do EJA, levando em conta as esferas do trabalho e da saude.

Nao basta refletir sobre os impactos das acdes na vida da
populacdo. E crucial agir decisivamente, garantindo acesso universal &
educacao ao longo da vida, com curriculos e metodologias adaptados as
necessidades e aspiracoes dos jovens e adultos. S6 assim, o Brasil podera
avancar rumo a uma sociedade mais justa, equitativa e genuinamente

desenvolvida em seus aspectos humanos.
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As sombras das luzes

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e o Relatério de
Desenvolvimento Humano (RDH) do Programa das Nacoes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) sao frequentemente apresentados como marcos
no avanco da perspectiva de desenvolvimento. No entanto, € crucial
analisarmos se essas iniciativas tém sido efetivamente capazes de
abranger a realidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.

Desde 1990, o PNUD vem divulgando o IDH, com o objetivo de
superar a visao limitada do desenvolvimento centrada apenas no Produto
Interno Bruto (PIB). Essa nova proposta, supostamente, buscaria
contemplar os aspectos sociais e ampliar as oportunidades para a
populacao. Entretanto, ao examinarmos os critérios de calculo do IDH,
ficam evidentes algumas fragilidades preocupantes.

A adocao de uma meédia geométrica para mensurar a renda, a
educacao e a longevidade, apesar de matematicamente elegante, nao
consegue capturar as profundas desigualdades que assolam o pais. Além
disso, a definicao dos valores minimos e maximos para cada indicador,
estabelecida pelo proprio PNUD, parece ignorar a realidade crua da
pobreza e da exclusao social vivenciada por milhoes de brasileiros.

Nesse contexto, a EJA se apresenta como um espelho da ineficacia
dessas métricas de desenvolvimento. Enquanto o IDH celebra supostos
avancos, a realidade mostra que grande parte da populacao adulta segue
a margem do sistema educacional, privada do direito fundamental a
educacao.

E crucial que haja uma mobilizacao efetiva da sociedade civil para
exigir do Estado politicas publicas robustas e eficazes voltadas para a
EJA. Somente assim, sera possivel ampliar de fato as oportunidades e as
liberdades dos cidadaos, promovendo um desenvolvimento humano
verdadeiramente inclusivo e transformador.

Nao basta apenas refinar os calculos e as férmulas do IDH. E
necessario que o PNUD e seus parceiros nacionais adotem uma postura

critica e propositiva, colocando a EJA no centro das discussoes sobre
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desenvolvimento para que se possa avancar no debate acerca da
dimensao humana na sociedade brasileira.

Segundo o proprio PNUD, o IDH tem o objetivo de medir o
desenvolvimento humano com base em trés dimensodes essenciais: vida
longa e saudavel, acesso ao conhecimento e padrao de vida decente. Na
dimensao educacao, por exemplo, o IDH leva em conta apenas a taxa de
alfabetizacao de pessoas acima de 15 anos e a taxa bruta de frequéncia
a escola.

Essa metodologia ignora completamente a realidade da EJA, que
atende justamente aqueles que, por algum motivo, ndo tiveram a
oportunidade de concluir seus estudos na idade adequada, sob o ponto
de vista do que se espera em um ciclo normal de formacao de acordo com
as determinacoes da legislacao brasileira.

Definir a alfabetizacao como a capacidade de ler um bilhete simples
€ uma visdao extremamente limitada do que significa ter acesso ao
conhecimento. Da mesma forma, considerar apenas a frequéncia a escola
sem levar em conta a conclusao dos estudos é negligenciar os desafios
enfrentados por milhdes de jovens e adultos no Brasil.

Além disso, a forma como os valores minimos e maximos sao
estabelecidos pelo proprio PNUD demonstra uma completa falta de
sensibilidade em relacao as condicoes de vida da populacdo mais
vulneravel. Definir um valor minimo de renda de apenas US$ 100 per
capita € uma afronta a dignidade humana.

O IDH nao pode ser visto como um retrato fiel da realidade
brasileira. E preciso construir indicadores capazes de refletir as reais
necessidades e aspiracoes da populacao.

Outro aspecto problematico é a utilizacao de dados censitarios, que
podem nao refletir com precisao as particularidades de grupos sociais
menores, principalmente no que diz respeito a mobilidade entre
municipios. Esse fator pode impactar significativamente a afericao da
taxa de matricula e frequéncia escolar.

No que tange a dimensao renda, a adocao da renda municipal per

capita também se mostra inadequada para avaliar a realidade da EJA.
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Essa meétrica ignora as profundas desigualdades socioecondémicas que
afetam diretamente o acesso e a permanéncia dos estudantes nessa
modalidade de ensino.

E crucial que o PNUD e seus parceiros nacionais revisem
profundamente a metodologia do IDH-M, incorporando indicadores que
de fato contemplem as especificidades da EJA. Somente assim, sera
possivel construir um retrato fidedigno das condicoes de desenvolvimento
humano nos municipios brasileiros. Somente com uma abordagem
critica e propositiva, que valorize a perspectiva dos proprios estudantes
e educadores, sera possivel avancar rumo a uma educacao
transformadora e verdadeiramente emancipatoria.

A metodologia atual utilizada para calcular a renda municipal per
capita no Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) falha
em capturar a complexidade e realidade da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil. Embora a proposta permita desagregacoes por cor ou
género, ela ainda nao aborda adequadamente as desigualdades
intrinsecas que afetam a EJA.

Ao obter a renda média per capita do municipio, os calculos
incluem  aposentadorias, salarios, pensoes e transferéncias
governamentais. Contudo, essa abordagem ignora que muitos jovens e
adultos que retornam a educacado estao fora do mercado formal de
trabalho, ou dependem de rendas informais, subestimando assim a
vulnerabilidade econéomica dessa populacao.

O uso do questionario do Censo para essas medicoes também pode
nao refletir com precisdo a realidade de estudantes da EJA, que
frequentemente enfrentam situacdes socioecondmicas extremas. Além
disso, a conversao de renda municipal per capita para um indice
padronizado, utilizando valores em dolar ajustados para reais, nao
considera a variacao no custo de vida entre diferentes regioes, um fator
critico para estudantes da EJA que muitas vezes estdao a margem da
economia.

Mesmo com a estruturacdo do IDH-M em trés dimensoes

(educacao, longevidade e renda), a média aritmética simples utilizada
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para compor o indice falha em destacar as deficiéncias especificas da
EJA. A simplificacao imposta por essa média nao diferencia
adequadamente os desafios enfrentados pela educacao de jovens e
adultos, diluindo suas dificuldades em uma formula que nao lhes faz
justica.

E imperativo que a metodologia do IDH-M seja revisada para refletir
de maneira mais fiel a realidade dos estudantes da EJA. A inclusao de
meétricas mais precisas e representativas dessa populacao nao € apenas
uma questao de justica social, mas também uma necessidade urgente
para a formulacao de politicas publicas eficazes e inclusivas.

Portanto, enquanto o IDH-M vigente pretende oferecer um retrato
do desenvolvimento humano, ele na verdade perpetua uma visao
distorcida da realidade quando nao adequadamente adaptado as
peculiaridades da EJA. A sociedade deve exigir uma revisao critica e
aprofundada dessa metodologia, para garantir um desenvolvimento
humano verdadeiramente inclusivo e representativo.

A analise das liberdades humanas proposta por Amartya Sen
(2010) converge com a visao critica do gedgrafo Josué de Castro (1953)
que destacou a importancia da educacdao massiva como um caminho
fundamental para a salvacdo societal. Castro (1953) argumentou que
vastas reservas humanas sao relegadas a margem do desenvolvimento
politico e social por falta de educacao adequada e disponivel a todos. As
populacoes marginalizadas, segundo ele, percebem os perigos e sofrem
angustias, mas sao incapazes de agir devido a falta de entendimento claro
sobre os problemas cruciais e sobre as formas de intervencao
necessarias.

Caio Prado Junior (2006), ao discutir o sistema colonial brasileiro
como um modo de producao pré-capitalista, enfatiza que o baixo nivel
intelectual na Colonia impediu o desenvolvimento economico. Ele é
contundente ao afirmar que a ignorancia dos colonos portugueses foi um
sério obstaculo ao progresso das atividades econdmicas, afetando tanto

a mineracao quanto outras atividades.
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Essas reflexdes evidenciam a relacao intrinseca entre a educacéao e
as oportunidades sociais, uma conexao aprofundada por Amartya Sen
(2010) em sua teoria do desenvolvimento humano, que se baseia na
expansao das liberdades substantivas. Sen (2010) destaca que
oportunidades sociais, como educacao e saude, frequentemente exigem
acao publica e complementam as oportunidades individuais de
participacao economica e politica. Essa integracao favorece nossos
esforcos para superar privacoes.

O processo de "desenvolver" implica transformacao e mudanca.
Aplicado a esfera social, essa ideia sugere um futuro inovador e
planejado. O desenvolvimento, portanto, deve ser visto como um desafio
continuo e uma orientacao para novas direcoes.

Souza (1996) examina o desenvolvimento para identificar seu
verdadeiro significado, buscando uma concepcao que promova melhores
condicoes de vida e ambientes mais saudaveis. Para Souza (1996), o
desenvolvimento pressupoe uma transformacao desejavel e positiva,
sugerindo que culturas que aspiram ao desenvolvimento valorizam essa
capacidade de mudanca.

O significado aqui € claro: o desenvolvimento € um projeto perpétuo
e inacabado, refletindo a propria existéncia humana como um "devir"
constante, na perspectiva de Sartre. Essa visao rejeita qualquer definicao
Unica ou estatica do termo.

Portanto, quando consideramos a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), essas analises sao ainda mais pertinentes. A EJA precisa ser vista
como uma ferramenta vital para a transformacao social e econémica. A
equidade educacional ndo é apenas uma questado de justica, mas uma
necessidade imperativa para a libertacao das populacoes marginalizadas.
A EJA oferece uma via crucial para romper o ciclo de pobreza e ignorancia
que historicamente tem obstruido o desenvolvimento social e econémico
no Brasil.

Torna-se evidente que a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) exige
uma analise que ultrapassa a superficialidade, capturando tanto leituras

subjetivas quanto intersubjetivas. Isso decorre do fato de que o espaco,
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nesse contexto, ndo é apenas um efeito secundario. Refletindo sobre a
interacao entre o espaco e o desenvolvimento humano, € claro que esses
elementos sao intrinsecamente relacionados. Ignorar o espaco significa
comprometer a compreensao e a efetivacao do desenvolvimento humano,
uma vez que nao existe sociedade sem uma dimensao espacial. Portanto,
relegar o espaco ao esquecimento € um descuido, que paralisa o potencial
transformador inerente a realidade dinamica da EJA.

Souza (1996) argumenta que a mudanca social requer,
simultaneamente, transformacoes na organizacao espacial que suportava
as relacoes sociais anteriores. Dessa forma, é crucial entender as
condicoes espaciais para delinear perspectivas de desenvolvimento
especificas, evitando formulas econdmicas genéricas que se aplicam a
qualquer contexto. Quando o espaco € desconsiderado na analise do
desenvolvimento humano, aumentam-se as exclusoes e contradicoes
sociais em variadas escalas.

Reduzir o conceito de desenvolvimento a esfera econdémica é um
deslize grave, mesmo reconhecendo que a economia nao deve ser vista
apenas em termos quantitativos. A dimensdo econdmica, com sua
crescente complexidade estrutural (progresso técnico e integracao
intersetorial), fornece pistas importantes, mas insuficientes para abarcar
o verdadeiro sentido do desenvolvimento humano. Aspectos cruciais
como o nivel educacional e as condicoes de saude da populacdo sao
indispensaveis para uma compreensdo completa do que significa
desenvolvimento.

Argumentar que o desenvolvimento humano pode ser
compreendido sem referéncia ao espaco e a sua influéncia nas praticas
sociais €, portanto, uma visao miope e redutora. A EJA, especialmente,
demanda uma abordagem que reconheca e valorize a complexidade do
espaco social e suas maultiplas interacdoes para promover um
desenvolvimento verdadeiramente inclusivo e transformador.

Na discussao sobre Educacao de Jovens e Adultos (EJA), é
imperativo considerar a critica incisiva de Souza (1997). Ele afirma que a

renda per capita “[...] pode representar uma ficcao estatistica, uma vez
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que nada revela sobre a distribuicao da riqueza socialmente produzida”
(Souza, 1997, p. 14). Essa afirmacéao incita uma reflexao critica sobre a
capacidade desse indicador, quando utilizado isoladamente, de revelar
niveis de bem-estar, ainda que apenas no plano material.

A globalizacao intensificou disparidades, transformando a
geografia mundial em um mosaico de fragmentos ricos e pobres. Miller-
Mahn (2009) corrobora essa visao, destacando que desde o inicio da
industrializacao, a renda entre paises ricos e pobres tem se tornado cada
vez mais desigual. Ao examinar a curva de renda per capita dos cinco
paises mais ricos e dos cinco mais pobres desde 1820, torna-se clara a
crescente divergéncia: os ricos experimentam um crescimento
exponencial, enquanto os pobres seguem na direcado oposta. Essa
tendéncia é refletida nos componentes do Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), que, em varios paises, evidenciam um declinio nas
condicoes de vida.

Analisar o desenvolvimento nao pode ser reduzido a um dualismo
simplista entre blocos de paises ricos e pobres. A globalizacao
contemporanea nos coloca diante de uma pluralidade de situacoes e
condicoes de desenvolvimento, que desafia e dissolve antigas unidades
territoriais. Vivemos em uma era onde a complexidade e a
heterogeneidade dos processos de desenvolvimento sao inegaveis.
Identificamos enclaves de pobreza emergindo em metropoles de paises
ricos, enquanto enclaves de riqueza surgem em condominios fechados,
erguendo-se como fortalezas contra os despossuidos.

A dicotomia “Norte” e “Sul” perde clareza: essas categorias
penetram-se mutuamente, sem superar as contradicoes inerentes. As
relacoes entre elas tornam-se cada vez mais complexas, e as antigas
estruturas espaciais ja nao se aplicam. Pensar o desenvolvimento,
sobretudo no contexto da EJA, exige uma abordagem multifacetada, que
reconheca a intricada tapecaria das desigualdades socioeconomicas e a
necessidade de politicas educacionais inclusivas e transformativas.

E crucial refletir que o bem-estar nao pode ser subordinado a uma

visdo meramente economica que tenta encapsular a complexa dinamica
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da vida social dentro dos limites restritos da economia. Esse € um engano
critico, especialmente considerando que o desenvolvimento envolve
aspectos-chave apontados por Souza (1997), como a promocao de uma
vida saudavel, a criacao de um ambiente que permita ampla participacao
nos processos decisorios, o fomento de uma cultura mais democratica, a
formacao de cidadaos conscientes e o alargamento das liberdades
individuais e coletivas. Souza (1997, p. 15) € categorico ao afirmar que
“[...] o desenvolvimento estritamente econdémico s6 pode ser, na melhor
das hipoteses, um meio, e jamais um fim, nao sendo razoavel, por
conseguinte, ‘economicizar’ o conceito de desenvolvimento em geral”.

O debate intelectual sobre o que constitui desenvolvimento €
permeado por posicoes cientifico-politicas que, inclusive, questionam a
relevancia do modelo social capitalista. A ideia de desenvolvimento,
formulada a partir de metas e acordos sociais, esta intrinsecamente
ligada ao contexto cultural e social. Portanto, transcender uma visao
instrumental-economicista é essencial para nao perpetuar o viés
conservador, etnocéntrico e historicista da ideologia hegemonica, que
frequentemente constréi uma visao de tempo linear e ocidentalizada. O
desenvolvimento deve ser entendido como um movimento continuo e

inacabado em busca de justica social.

As luzes das sombras

A analise do espaco como uma dimensao material e objetiva, fruto
das transformacoes da natureza pelo trabalho social, é imprescindivel. O
espaco deve ser compreendido como um componente concreto e
geografico, “um espaco geografico criado nos marcos de uma determinada
sociedade” (Souza, 1997, p. 22). Essa abordagem é crucial, pois o espaco
¢ um elemento fundamental da totalidade social, contribuindo
substancialmente para explicar o desenvolvimento humano. Portanto, a
analise espacial torna-se indispensavel para a compreensao completa do

desenvolvimento.
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A reflexdo critica de Souza (1997) também aponta uma deficiéncia
nas vertentes tedricas que abordam as interrelacdes entre espaco e
desenvolvimento humano. Ignorar essa dimensao resulta em uma
compreensao empobrecida e unilateral do desenvolvimento, incapaz de
capturar a complexidade e a profundidade das transformacoes sociais.
No contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), essa conscientizacao
€ ainda mais urgente, pois o desenvolvimento humano abrangente requer
uma educacao que reconheca e valorize a complexidade do espaco social
e suas multiplas interacées. E essa abordagem que permitira um
progresso verdadeiramente inclusivo e transformador.

Na leitura critica de Souza (1997), as correntes dos anos 1970,
como "redistribution with growth" e a satisfacao de necessidades basicas,
falharam em progredir significativamente. Mesmo o ecodesenvolvimento,
que criticava o fetichismo do crescimento econémico, contribuiu para a
cristalizacao de uma visao simplista e naturalizante do espaco. Ja nos
anos 1980, movimentos como o desenvolvimento sustentavel, o
desenvolvimento endogeno e o desenvolvimento de baixo para cima foram
rapidamente eclipsados pelo processo de globalizacao, impulsionando
uma maré conservadora e neoliberal.

Por isso, é imperativo considerar o espaco para além de seus
aspectos naturais ao refletirmos sobre os processos de constituicao e
transformacao social. Embora os recursos naturais e as fontes de energia
sejam indubitavelmente indispensaveis para a sobrevivéncia humana,
essa perspectiva precisa ser expandida. A visao de reducao do espaco a
natureza alimentou um movimento determinista, que se concentrava
apenas no estrato natural para explicar o ser humano.

Sob uma 6tica mais abrangente, reconhece-se que existem vinculos
profundos entre espaco, qualidade de vida e desenvolvimento. A
qualidade de vida de um individuo depende tanto da sua autonomia
quanto da sustentabilidade dos recursos para as futuras geracoes.
Portanto, a discussdo sobre espaco e desenvolvimento deve ser
multifacetada. A dimensao intersubjetiva do espaco nao é acessoria, mas,

sim, crucial e fundante. O espaco social e a propria sociedade concreta
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sdo constituidos pelas relacdes sociais e sua materialidade, e ndo devem
ser reduzidos a meros objetos mensuraveis (Souza, 1997, p. 29).

No contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), essa reflexao
ganha uma relevancia ainda maior. O modelo educacional deve capacitar
os individuos a entender e interagir com a complexidade do espaco social
e suas multiplas dimensées. Precisamos desafiar a visdo econdémica
reducionista que limita a compreensao do desenvolvimento e subestima
o papel do espaco como um fator vital. Apenas assim poderemos
promover uma educacao verdadeiramente inclusiva e transformadora,
que capacite os individuos a serem agentes de mudanca em suas proprias
vidas e comunidades.

No que diz respeito a ampliacao da participacao, Kliksberg (2002,
p. 12) afirma incisivamente que “[...] os povos esperam ter influéncia real
e crescente nos esquemas de tomada de decisoes, e existe um grande
movimento em direcdo a constituicao de formas novas e mais ativas de
organizacao da sociedade civil”. Tais consideracoes expdoem uma
necessidade urgente: alcancar melhores patamares de desenvolvimento
humano. Um desenvolvimento humano aprimorado significa mais
oportunidades e liberdades, elementos essenciais para a promocao de
intervencdes que permitam uma atuacdo mais auténoma do povo.

Intervencoes qualificadas sdo vitais para criar espacos potentes,
onde se possam construir alternativas viaveis para problemas
persistentes, como a desigualdade social. A urgéncia em promover o
desenvolvimento humano, conforme Kliksberg (2002), € amplificada pela
constatacao de que, segundo dados do PNUD, houve um aumento nas
distancias entre os paises com melhores condicoes de vida e os demais,
duplicando entre 1960 e 1990. Essa crescente disparidade dificulta ainda
mais a ruptura com o quadro de desigualdade.

A desigualdade crescente revela a gravidade dos rumos globais no
que se refere ao desenvolvimento. Essa intensificacao das desigualdades
tem efeitos devastadores em areas cruciais. No contexto da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), por exemplo, vemos impactos no acesso e

permanéncia nos sistemas educativos, na qualidade da educacao
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oferecida aos pobres e nas suas oportunidades de rendimento
educacional (Kliksberg, 2002, p. 17).

Essa contextualizacao torna evidente a gravidade do problema da
desigualdade, manifestada no clamor crescente da sociedade nao apenas
por educacao, mas por uma educacao de qualidade. Precisamos garantir
que o direito a educacao nao seja meramente confundido com altas taxas
de matricula, mas que inclua uma especificacao clara a respeito da
qualidade do ensino oferecido.

Enfrentar a desigualdade €, sem duvida, crucial e inadiavel para
qualquer discussao séria sobre desenvolvimento humano. Infelizmente,
os objetivos econdémicos tém predominado, desconsiderando o preco
social e ecologico dessa visao desequilibrada que privilegia uma dimensao
em detrimento das demais. E hora de repensar e reorientar nossas
prioridades para um desenvolvimento mais justo, equitativo e
sustentavel, que realmente atenda as necessidades da populacao e
promova uma sociedade mais igualitaria e inclusiva.

A pobreza nao € apenas uma questao de baixa renda, mas sim uma
privacao de capacidades basicas. Nesse contexto, “[...] a importancia da
renda € instrumental e depende das circunstancias” (Sen, 2010, p. 41).
No ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa discussao
adquire um papel ainda mais crucial. A educacao de qualidade é
fundamental nao apenas para melhorar o nivel de renda, mas
principalmente para ampliar as capacidades individuais dos cidadaos,
libertando-os das amarras da pobreza. Um sistema educacional que
perpetua a exclusao e falha em proporcionar uma participacao
significativa nas decisdes economicas, culturais e ambientais perpetua a
desigualdade e impede o verdadeiro desenvolvimento.

Portanto, urge repensar as premissas do crescimento economico e
focar em politicas educacionais que realmente emancipem os individuos.
Devemos abandonar a visao miope que prioriza apenas o crescimento
quantitativo sem avaliar suas condicoes e consequéncias. SO assim

poderemos avancar para uma sociedade mais justa, equitativa e
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sustentavel, onde a educacdo de jovens e adultos se torna uma
ferramenta poderosa de transformacao social.

E evidente que o investimento em educacdo é fundamental, pois
capacita as pessoas através de instituicoes publicas de exceléncia, tanto
na rede basica quanto na universitaria. No entanto, a realidade mostra
que essa peca-chave tem sido negligenciada, especialmente na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). E imprescindivel reconhecer que a educacéao
€ uma das ferramentas mais poderosas para moldar um futuro melhor.

Kliksberg (2002) argumenta que “[...] a combinacao de esforcos
entre saude e educacao integrados tem potenciais muito elevados” (p. 26).
Por exemplo, mais anos de estudo para meninas de areas menos
favorecidas podem resultar em um significativo incremento cultural,
permitindo-lhes lidar melhor com problemas relacionados a gravidez na
adolescéncia, planejamento familiar, gestacao e nutricao. No entanto,
essa visao integradora e transformadora tem sido sistematicamente
ignorada.

O capital social, entendido como confianca, normas e redes, € uma
das alavancas do desenvolvimento. Trata-se de um bem publico
essencial, especialmente no contexto social atual, que valoriza a
cooperacao e a geracao de confianca. Desprezar o capital social € um
desproposito relevante, pois ele tem um peso significativo na construcao
de uma sociedade mais justa e coesa.

No entanto, a relacao entre o econéomico e o social é complexa e,
infelizmente, tem sido marcada por um ataque demolidor ao Estado,
principalmente em paises emergentes como o Brasil. Esse ataque visa
garantir a primazia do econémico, reduzindo o tamanho do Estado e,
consequentemente, encolhendo suas funcgoes sociais. Esse encolhimento
€ extremamente prejudicial, especialmente para a EJA, que depende
fortemente do apoio estatal para oferecer uma educacao de qualidade e
inclusiva.

E crucial repensar essas politicas e reconhecer que o verdadeiro
desenvolvimento nao pode ocorrer sem um forte investimento em

educacao e capital social. A educacao de jovens e adultos deve ser vista
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como uma prioridade, nao como uma area a ser sacrificada em nome de
um crescimento econdémico miope e insustentavel. Somente assim
poderemos construir uma sociedade mais equitativa e preparada para
enfrentar os desafios do futuro.

O enfraquecimento das areas sociais no debate estatal € um reflexo
alarmante da subordinacdo dessas areas as politicas econdémicas dos
Estados, mostrando a limitacao flagrante da participacdo social nos
processos de tomada de decisao. No Brasil, esse problema é exacerbado
pelo aparelhamento politico dos Ministérios das areas sociais, onde sao
nomeados politicos sem nenhuma experiéncia ou conhecimento
especifico para enfrentar os desafios contemporaneos do setor. Ainda
mais preocupante € a tendéncia de indicar economistas para comandar
politicas publicas no campo social, uma pratica notoriamente observada
na ultima década de gestado do Ministério da Educacao.

Essa desconexao entre as areas sociais e econOmicas € um
desacerto crasso que subestima a complexidade das politicas publicas. A
ideia de que é possivel desenhar politicas isolacionistas em um mundo
interconectado € nao apenas equivocada, mas também perigosa. Além
disso, a falta de ferramentas eficazes para acompanhar e avaliar as
decisdes politicas exacerba as desigualdades socioespaciais ja colossais
do pais. A auséncia de trabalhos técnicos sistematicos na elaboracao de
politicas publicas reforca a tomada de decisoes desinformadas e, muitas
vezes, prejudiciais.

O desenvolvimento deve ser visto como a expansao das liberdades
reais das pessoas, com a eliminacdo das privacdoes como objetivo central.
Sen (2010, p. 57) argumenta que “[...] ele proprio [0 desenvolvimento]
pode ser visto como um processo de crescimento da liberdade humana
em geral”. Este conceito nao deve ser trivializado ou reduzido a meras
inferéncias sobre a correlacao entre liberdade e desenvolvimento. Em vez
disso, deve ser entendido como um processo fundamental que coloca a
expansao das liberdades humanas no centro do desenvolvimento.

Particularmente na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), essa

abordagem € vital. A EJA nao pode ser tratada como uma area secundaria
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ou sujeita a decisdes economicas tomadas sem consideracao pelas
implicacdes sociais. E crucial que as politicas para a EJA sejam
informadas por uma soélida compreensao dos desafios e necessidades dos
educandos, e que sejam formuladas com a participacao ativa de
especialistas na area social.

A falta de um debate robusto e integrado entre as areas social e
econdmica prejudica nao apenas a educacao, mas a sociedade como um
todo. A perspectiva isolacionista deve ser urgentemente desconstruida
em favor de uma abordagem holistica que reconheca a importancia da
educacao como ferramenta de emancipacao e desenvolvimento humano.
S6 assim poderemos combater as desigualdades e promover um
desenvolvimento verdadeiramente sustentavel e inclusivo.

E evidente que as disposicdes sociais tém um impacto profundo na
liberdade das pessoas, sendo influenciadas por uma vasta gama de
fatores e relacoes instrumentais diversificadas. As oportunidades sociais
nao apenas facilitam o desenvolvimento econémico, mas também criam
condicoes propicias para a ampliacdo da expectativa de vida e a reducao
das taxas de mortalidade. Conforme ressaltado por Amartya Sen (2010),
a educacao e os servicos de saude sdao fundamentais para o crescimento
economico. Essa perspectiva reforca a necessidade urgente de dar mais
énfase as questoes sociais, quebrando a falacia de que € preciso "ficar
rico" primeiro para depois pensar no desenvolvimento. Para Sen (2010),
a chave para uma qualidade de vida melhor € o custeio publico.

O desenvolvimento humano, dentro da perspectiva de Sen (2010) e
em dialogo com Kliksberg (2002), transcende a visdo economicista
tradicional que vem dominando os modelos "ortodoxos" de analise
economica e politica. Nessa mesma linha, € crucial reposicionar o estudo
do espaco geografico nas discussoes sobre desenvolvimento humano.
Analisar o espaco nao pode ser visto como um detalhe ou acessorio, mas
como uma parte integral do debate, conforme tentamos demonstrar ao

longo deste texto.
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Consideracoes finais

Particularmente na area da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
essa abordagem se torna ainda mais vital. A negligéncia das disposicoes
sociais nas politicas publicas de EJA nao s6 perpetua as desigualdades
existentes, como também limita drasticamente a liberdade e as
oportunidades de um segmento da populacao ja vulneravel. Em um pais
como o Brasil, onde as decisoes de Estado frequentemente subordinam
as areas sociais as demandas economicas, a EJA esta em uma situacao
especialmente precaria.

Ignorar as necessidades educacionais dos jovens e adultos € néao
apenas um ato de negligéncia estatal, mas um erro estratégico de
enormes proporcoes. A visdao isolacionista e economicista de
desenvolvimento falha em reconhecer que a educacdo e a saude sao
pilares que sustentam o crescimento econémico sustentavel e equitativo.
E crucial que as politicas para a EJA sejam fundamentadas em uma
compreensao profunda das realidades sociais e espaciais dos educandos,
e que sejam desenhadas por especialistas que verdadeiramente
entendam essas complexidades.

Nao podemos continuar a permitir que as areas sociais sejam
tratadas como secundarias ou de menor importancia. A integracao entre
politicas sociais e econdomicas € essencial para promover um
desenvolvimento humano que seja verdadeiramente inclusivo e
sustentavel. Somente através de um investimento sério e comprometido
em educacao poderemos criar as condicoes necessarias para a
emancipacao e o bem-estar de todos os cidadaos, independentemente de
sua idade ou contexto social.

O debate sobre desenvolvimento continua a provocar inumeras
derivacoes, abrangendo a complexidade de medir o bem-estar e a
qualidade de vida da sociedade através das relacoes entre diversos

fatores, desde a economia e o sistema educacional até as relacoes
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simbolicas incrustadas nas representacoes sociais. Quando Amartya Sen
(2010) explora e elabora sua tese sobre o desenvolvimento como
liberdade, torna-se evidente que ele pretende integrar os esforcos de
formulacao das normatizacoes e teorias atuais sobre o tema. No entanto,
essa abordagem precisa avancar além dos indices e parametros
universais de desenvolvimento, respeitando e incorporando a diversidade
total, compreendendo a relacao dialética das singularidades dentro de
uma totalidade complexa e ndo homogeneizante.

Particularmente no contexto da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), essa discussao assume uma urgéncia critica. A superficialidade
com que muitas vezes o desenvolvimento € tratado nas politicas publicas
desconsidera as nuances e especificidades das pessoas que se beneficiam
da EJA. Ignorar a importancia das disposicoes sociais na formulacao de
politicas educativas nao s6 perpetua as desigualdades existentes, mas
também mina quaisquer tentativas sinceras de melhorar o bem-estar e a
qualidade de vida da populacdo mais vulneravel.

A insisténcia em aplicar parametros universais sem considerar as
realidades locais e as complexidades sociais revela uma miopia
institucional que sabota nossos esforcos de desenvolvimento. Nao
podemos mais compactuar com uma visdo de desenvolvimento que trata
a educacao de forma genérica e descontextualizada. As politicas publicas
precisam ser adaptadas as especificidades da EJA, reconhecendo que
esses estudantes enfrentam desafios Unicos que nao podem ser
resolvidos por medidas padronizadas.

E imperativo que a educacao, especialmente a de jovens e adultos,
seja vista como uma ferramenta vital para a liberdade e o
desenvolvimento humano. As politicas educativas deveriam ser
projetadas com uma compreensao profunda das condi¢cOes sociais e
econdmicas diversificadas dos educandos. Somente assim poderemos
promover um desenvolvimento que seja verdadeiramente inclusivo e
respeitador da diversidade.

Em sintese, o debate sobre desenvolvimento precisa dar voz as

singularidades e respeitar a totalidade das experiéncias humanas. A EJA,
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em particular, deve ser considerada uma prioridade no desenvolvimento
de politicas que visem a liberdade e o bem-estar de todos os cidadaos,

sem excecoes ou generalizacoes alienadoras.
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O REVISITAR DA RUA PELOS OLHOS DA ACADEMIA:
UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA DA EDUCACAO DE
PESSOAS EM SITUACAO DE RUA DA EJA

Kleyne Cristina Dornelas de Souza

Introducao

O artigo apresenta uma revisao bibliografica que integra
investigacdo mais ampla de mestrado acerca do estudo que envolve
narrativas de estudantes da Educacao de Jovens e Adultos-EJA em
situacao de rua, utilizando a fotografia como recurso mediador e
motivador para as histérias de vida. O caminho do conhecimento foi
trilhado por meio de publicacoes de artigos de revistas e periodicos,
trabalhos publicados na Associacao Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacao (Anped), dissertacoes e teses de doutorado com a
tematica descrita com foco no periodo de 2008 a 2018. Apresenta recortes
de revisao bibliografica de trabalhos localizados nesse periodo com foco
investigativo. No levantamento foram utilizadas as palavras-chaves:
educacao, educacao de jovens e adultos, pessoas em situacado de rua,
narrativas e fotografias em diferentes combinacdées com a palavra
situacao de rua.

Para compreender melhor a oferta para este publico, cabe ressaltar
que a EJA no contexto da situacao de rua tem oferta educacional formal
em apenas duas unidades escolares no pais: a Escola de Meninos e
Meninas do Parque, em Brasilia e a Escola Municipal de Ensino
Fundamental, em Porto Alegre ou, como € mais conhecida, a EPA. Ambas
foram inauguradas em 1995 e possuem uma proposta de educacao de
jovens e adultos diferenciada, com base no acolhimento. Essa realidade
com oferta em apenas duas capitais se reflete no espaco académico com
uma limitacao de publicacoes na area de educacao neste periodo, em

especial na modalidade EJA.
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As direcoes do conhecimento

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade educativa que
integra a educacao basica constituida por pessoas jovens, adultas e
idosas da classe trabalhadora, que, ao longo da sua historia,
interromperam ou nao iniciaram seu percurso escolar em algum ou em
diferentes momentos de sua vida. E uma modalidade que se destina aos
subalternizados da sociedade, a classe trabalhadora, aos excluidos,
alcancando as pessoas em situacao de rua que compodem o extremo da
pobreza. Neste contexto, a exclusao social reflete no contexto educacional
e também académico com poucas escolas que atendem esse publico e
poucas publicacoes desses sujeitos no que compete o direito a educacao.

Tal fato € evidenciado ao analisar o trabalho de Silva (2012) que
apresenta um foco investigativo sobre dissertacoes e teses com a tematica
de adultos em situacao de rua no intervalo de 1993 a 2010. Foram
localizadas um total de 117 dissertacoes de mestrado e 22 teses de
doutorado que totalizaram 132 trabalhos. A maior parte dos trabalhos
estdo relacionados a temas da area de saude. Deste total, apenas seis
dissertacoes sao estudos de programas de pesquisa em educacao,
representando 4,3% do total, apresentadas no Quadro 1. Além disso,
observa-se que nenhum dos trabalhos relacionam-se com a Educacéao de
Jovens e Adultos. Os trabalhos na area de educacao frisam relatos da
trajetoria educacional de sujeitos que se encontram nas ruas e afastados
da escola. Outro ponto interessante é que somente a partir do ano de

2004 surgem trabalhos na area de educacao.

Quadro 1- producéao de dissertacoes em universidades brasileiras sobre
o tema populacao adulta em situacao de rua na area de educacao no
periodo de 1993 a 2010 adaptado a partir de silva (2012)

2004 | Hilda Jaqueline | Eu te vejo, mas vocé nao | Mestrado | Universidade
de Fraga me vé? A cognicidade Federal do Rio
das memorias Grande do Sul
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(res)sentimentos da
cidade invisivel
2005 | Marco Antonio | Testemunho ocular: | Mestrado | Universidade
Dresler Estudo Interdisciplinar Presbiteriana
Hovnanian dos moradores de rua Mackenzie
da Avenida vinte e trés
de maio em Sao Paulo
2005 | Renata Branas | Estereoétipos de | Mestrado | Universidade
Suman catadores de lixo: um Metodista Sao
estudo de caso Paulo
2006 | Hania Cecilia | Os tesouros dos | Mestrado | Universidade
Pilan moradores de rua e a Presbiteriana
arte: Um dialogo Mackenzie
possivel
2009 | Jéssica @) psicoélogo de | Mestrado | Pontificia
Kobayashi Correa | instituicdo Universidade
socioeducativa para Catolica de Sao
pessoas em situacao de Paulo
rua: Um estudo sobre
sua identidade
2010 | Viviane Ayroso | Trajetéria de | Mestrado | Universidade do
May escolarizacao de Estado de Santa
sujeitos em contexto de Catarina
rua

Fonte: Souza (2019).

Um outro trabalho que cabe destaque no periodo de 2008 a 2018 €
o do autor Paula (2016) que apresenta um estudo no campo da educacao.
O pesquisador aborda a visao dos moradores de rua que sao destituidos
de seus direitos mais elementares sofrendo de forma perversa o abandono
e a opressao. O autor, que viveu na rua por mais de trés décadas, analisa
a representacao da escola e da educacao regular. Em sua revisao
bibliografica se ratifica uma maior frequéncia de publicacées dos
programas de servico social, psicologia e saude. Dos 27 trabalhos que sao
detalhados na revisdo bibliografica de seu estudo, nenhum é da area de
educacao. Reforcando o numero reduzido de publicacdes na area bem
como auséncia de politicas educacionais direcionadas para este publico.

Em uma analise geral, esses dois trabalhos tiveram um destaque,
pois o primeiro era um estudo sobre adultos em situacao de rua e o
segundo uma pesquisa do programa de educacao de um estudante que
viveu em situacao de rua e procura analisar a representacao da escola.

Adiante, segue os trabalhos localizados no periodo de 2008 a 2018

divididos nas categorias: artigos em revistas, publicacoes na associacao
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nacional de pos-graduacao e pesquisa em educacao e dissertacoes e

teses.

Artigos em revistas

A escolha das publicacoes teve como base artigos de pessoas em

situacao de rua que dialogassem com as seguintes tematicas: educacao,

narrativas, fotografia, exclusao, trabalho e invisibilidade. Realizado o

levantamento, foram localizados dezesseis trabalhos com apenas um de

revista especifica de educacao. Segue abaixo a relacao dos artigos.

Quadro 2: producao de artigos sobre o tema populacao adulta em
situacao de rua com foco na pesquisa do periodo de 2008 a 2018

1 Historias de Vida de | Aparecida Magali de | Revista Saude Soc | 2009
Moradores de Rua, | Souza Alvarez; Augusta
Situacoes de Exclusdo | Thereza de Alvarenga;
Social e Encontros | Silvia Cristiane de S. A.
Transformadores Della Rina
2 A rua e suas diferentes | Dorian Moénica Arpini; | Educacdo Tematica | 2010
representacoes na | Alberto Manuel | Digital
percepcdo de jovens em | Quintana; Camila dos
situacao de rua Santos Gongcalves
3 Representacao discursiva Linguagem em | 2012
de pessoas em situacao de | Viviane de Melo Resende | (dis)curso
rua no "Caderno Brasilia":
naturalizacdo e expurgo
do outro
4 Seducado e Descaminho — Psicologia: Reflexdo | 2013
Narrativas e Identidades | Hugo Juliano Duarte | e Critica
de Jovens em Situacao de | Matias
Rua
5 Relatos e memoérias dos | Clarissa Mariano Rocha; | Motrivivéncia 2013
moradores de rua: | Carlos Augusto Euzébio
estudos sobre qualidade
de vida, politicas publicas
e lazer para a populacao
em situacao de Rua da
Cidade de Cricitma/SC
6 A rua tem um ima, acho | Luana Padilha Andrade; | Revista Saude Soc | 2014
que € a liberdade: | Samira Lima da Costa;
poténcia, sofrimento e | Fernanda Cristina
estratégias de vida entre | Marquetti
moradores de rua na
cidade de Santos, no
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litoral do Estado de Sao
Paulo

7 Modos de vida da | Gilderlandia Silva Kunz; | Revista Psicologia 2014
populacédo em situacdo de | Ana Lucia  Heckert;
rua: inventando taticas | Silvia Vasconcelos
nas ruas de Vitéria/ES Carvalho

8 Iniquidade e exclusao | Regina Célia Fiorati ; | Revista Eletronica | 2015
social: estudo com | Joab Jefferson da Silva | Gestao & Saude
pessoas em situacao de | Xavier;Beatriz Cardoso
rua em ribeirdo preto/SP | Lobato; Regina Yoneko

Dakusaku
Carretta;Leonardo
Martins Kebbe

9 Pessoas em Situacdo de | Stefania Carneiro de | Revista colombiana | 2015
Rua: das Trajetorias de | Alcantara; Desirée | de psicologia
Exclusao Social aos | Pereira de Abreu;

Processos Emancipatérios | Alessandra Araujo
de Formacao de | Farias

Consciéncia, Identidade e

Sentimento de Pertenca

10 | Consultério na  Rua: | Janaina Alves da | Cadernos de Saude | 2015
visibilidades, Silveira Hallais; Nelson | Publica
invisibilidades e | Filice de Barros
hipervisibilidade.

11 | Politicas para a populacao | Irene Serafino; Lila | Revista katalysis 2015
adulta em situacdo de | Cristina Xavier Luz
rua: questoes para
debate.

12 | A violéncia na vida de | Anderson da Silva Rosa; | Comunicacao, 2015
mulheres em situacdo de | Ana Cristina Passarella | Saude, Educacao
rua na cidade de Sao | Brétas
Paulo, Brasil.

13 | Idosos em situacdo de rua | Marcos Antonio da Eira | Revista Brasileira | 2015
ou vulnerabilidade social: | Frias; Heloisa Helena | de Enfermagem
facilidades e dificuldades | Ciqueto Peres; Valclei
no uso de ferramentas | Aparecida Gandolpo
computacionais Pereira; Maria Célia de

Negreiros; Wana Yeda
Paranhos; Maria
Madalena Januario Leite

14 | A busca pelo sentido da | Livia dos Santos | Revista Logos | 2016
vida em meio a exclusao: | Campos &Existéncia
um estudo logoterapico | Luane Seixas Pereira
com pessoas em situacao | Cunha
de rua

15 | O sistema de des-protecdo | Sandra Moreira | Ciéncia (In) Cena 2017
social brasileiro: um olhar | Carvalho
sobre as pessoas em
situacao de rua

16 | A rua como palco: Arte e | Lucas Delfin, Lara | Psicologia & | 2017
(in)visibilidade social Aparecida Machado de | Sociedade

Almeida e
Maria Imbrizi

Jaquelina

Fonte: Souza (2019).
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O trabalho de Alvarez, Alvarenga e Rina (2009) apesar de néao
compor uma revista educacional apresenta o encontro transformador a
partir de historias de vida de uma professora com pessoas em situacao
de rua. Esse momento torna-se um potencializador para mudancas na
vida das pessoas em situacao de rua. As autoras trabalham com o resgate
de historias de vida, utilizando entrevistas abertas, fotografias, registros
em diario de campo e desenhos feitos pelos sujeitos de observacao. O
resultado dos dados possibilitou o dialogo em diferentes disciplinas. A
analise revelou nova configuracao nas psiques dos moradores de rua, ou
seja, um processo de transformacao. No entanto, ressaltam a dificuldade
dos moradores de rua estudados de se manterem resilientes sem o apoio
da Sociedade Civil e do Estado.

O artigo de Arpini, Quintana e Goncalves (2010) despertou
interesse por se tratar de um estudo qualitativo realizado em duas
instituicoes de ensino de uma cidade do interior do Rio Grande do Sul.
Apesar do publico ser composto de criancas e adolescentes, o trabalho
aponta os diferentes olhares sobre a experiéncia de vida na rua. O
trabalho apresenta aspectos positivos como: acolhimento, liberdade,
saida de situacdes de sofrimento e de violéncia no contexto familiar.
Ressalta ainda, a representacao negativa que sao os estigmas impostos
pela sociedade de marginalizacao dos que vivem na rua. O estudo destaca
o trabalho e a educacao como possibilidade de mudanca de vida. Essa
integracdo de educacao e trabalho se aproxima da proposta idealizada

para a Educacao de Jovens e Adultos.

Publicacoes na Associacao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa
em Educacao

Além de artigos publicados em revistas e peridodicos, realizou-se
uma revisao de trabalhos apresentados nas edicoes nacional e regionais
da Anped. Os Grupos Tematicos (GT) pesquisados foram o GT18
(Educacao de Pessoas Jovens e Adultas) e o GT06 (Educacao Popular).

Foram localizadas duas publicacoes que contemplam a educacao, jovens,
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adultos e pessoas em situacao de rua. Os trabalhos encontram-se no
quadro seguinte:

Quadro 3: producao sobre o tema populacao em situacao de rua anped
Nacional e regional

1 | A escola de quem nao tem Josiane Machado Godinho | 38* ANPEd 18 2017
escola: os desafios da nacional
escolarizacdo para jovens
em situacao de rua

2 | E possivel fazer politica ao Sara Ferreira de Almeida 382 ANPEd 06 2017
viver na rua? nacional
Fonte: Souza (2019).

O trabalho de Godinho (2017) consiste em um estudo etnografico
em uma escola de Porto Alegre que atende pessoas em situacao de rua.
Em seu trabalho a autora presenciou as mudancas que ocorreram na
organizacao da escola a fim de atender as necessidades e especificidades
desses estudantes. A escola atua trazendo o direito para esses estudantes
a consultas médicas, a documentos, a roupas limpas e a ser chamado
pelo nome. O intuito € minimizar as injusticas sociais que vivem esses
jovens. O estudo procura compreender o sentido da escolarizacao para
esses sujeitos. Nas observagdes da autora, o espaco escolar consegue
operar na luta pelo reconhecimento social.

A autora Almeida (2017) assenta o foco sobre a dimensao politica
da vida na rua. Seguindo as teorias de Paulo Freire, Enrique Dussel,
Oscar Jara Holliday e Marco Raul Mejia, que concebe a politica e a ciéncia
como poder e acao popular, a pesquisa objetiva identificar os processos
constitutivos da pratica de luta materializada no Forum da Populacao de
Rua de Sao Carlos/SP que se reuni para deliberar e agir em prol da
garantia dos direitos de vida das pessoas que vivem em situacao de rua.
Trata-se de um longo e persistente processo educativo humanizador de
transformacao das realidades de opressao vivenciadas. Um constante
movimento em busca dos direitos dos sujeitos que se encontram nessa

condicao. A autora espera que o estudo contribua com o fazer politico
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educativo da Populacdo de Rua e de seus apoiadores e nas praticas

sociais de luta.

Dissertacoes e teses

A revisao das teses de doutorado e das dissertacoes de mestrado
foram realizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD). Nesse estudo foram selecionadas 38 dissertacoes com foco na
pesquisa, apenas as publicacdées no campo da educacao serdo descritas

de forma detalhada. As dissertacoes sao apresentadas no quadro a

seguir:
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Quadro 4: producao de dissertacdes em universidades brasileiras sobre o tema populacao em situacao de rua com foco
na pesquisa do periodo de 2008 a 2018

1 2008 | Debora Galvani Pessoas em situacao de rua na | Mestrado Psicologia Universidade de Sao Paulo
cidade de Sao Paulo: itinerarios e
estratégias na construcao de redes
sociais e identidades Psicologia
2 2008 | Hugo Juliano | Identidade, espaco e tempo: | Mestrado Psicologia Universidade Federal do Rio Grande do
Duarte Matias negociacoes de sentido sobre a Norte
"gente de rua”
3 2008 | Anderson Da | O sentido de vida para pessoas em | Mestrado Enfermage Universidade Federal de Sao Paulo
Silva Rosa situacao de rua m
4 2009 | Rejane Margarete | “No olho da rua”: o servico de | Mestrado Servico Pontificia Universidade Catélica do Rio
Scherolt Pizzato atendimento social de rua em Social Grande do Sul
Porto Alegre — abordagem social de
rua na sociedade contemporanea
S 2009 | Magna Luzia | Vozes na rua: praticas de leitura e | Mestrado Estudos Universidade Federal de Minas Gerais
Diniz Matos dos | escrita e construcao de uma nova Linguisticos
Santos imagem do morador em situacao
de rua
6 2010 | Viviani Ayroso | Trajetéria de escolarizacdo de | Mestrado Educacéao Universidade do Estado de Santa Catarina
May sujeitos em contexto de rua
7 2010 | Lara Denise Goes | Responsabilidade e | Mestrado Ciéncias Pontificia Universidade Catélica do Rio de
da Costa, desumanizacao: representacoes Sociais Janeiro
sociais sobre populacao de rua no
Rio de Janeiro
8 2011 Roque Grazziola As pessoas em situacédo de rua em | Mestrado Educacéao Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Porto Alegre e seus dramas,
tramas e manhas: a cooperacao e
a solidariedade como forma de
humanizacao
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9 2011 Toméas Henrique | Articulacdes politicas, | Mestrado Antropologi | Universidade Federal do Parana
de Azevedo | sociabilidade e a luta por a Social
Gomes Melo reconhecimento da populacado em
situacao de rua
10 | 2012 | Claudia Lucia da | Estudos sobre populacdo adulta | Mestrado Servico Pontificia Universidade Catélica de Sao
Silva em situacao de rua: campo para Social Paulo
uma comunidade epistémica?
11 | 2012 | Gilderlandia Da | Os modos de vida da populacdo | Mestrado Psicologia Universidade Federal do Espirito Santo
Silva Kunz em situacao de rua: narrativas de
andancas nas ruas de Vitéria/ES
12 | 2012 | Tiago Lemodes da | Familia, Rua e Afeto: Etnografia | Mestrado | Ciéncias Universidade Federal de Pelotas
Silva dos vinculos familiares, sociais e Sociais
afetivos de homens e mulheres em
situacao de rua.
13 | 2012 |James  Ferreira | Reflexdes sobre a Pobreza a partir | Mestrado Psicologia Universidade Federal do Ceara
Moura Junior da Identidade de Pessoas em
Situacao de Rua de Fortaleza
14 | 2012 | Jorge Bioética e vulnerabilidade da | Mestrado Teologia Pontificia Universidade Catolica do Parana
Tarachuque populacdo em situacao de rua
15 | 2012 Efren Fernandes | Populacdo em Situacdo de Rua: | Mestrado Direito Universidade Presbiteriana Mackenzie
Pousa Junior Perspectivas Atuais no Resgate da
Cidadania e Reinsercao Social
16 | 2012 Débora do | Populacdo em situacdo de rua: | Mestrado Servico Pontificia Universidade Catoélica do Rio
Nascimento de | como ¢é retratada pela politica social Grande do Sul
Paula social e pela sociedade e os
impactos na sua participacao
17 | 2012 | Mariglei dos | Populacao adulta em situacao de | Mestrado Politica Universidade Catdlica de Pelotas.
Santos Argiles, rua: da invisibilidade social ao Social
direito a ter direitos
18 | 2014 | Leonice Ex-moradores em situacdo de rua | Mestrado Gerontologi | Pontificia Universidade Catélica de Sao
Aparecida que se tornaram cuidadores a Paulo
Martins Sapucaia | idosos
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19 | 2014 | Bruno Graebin de | Narrativas autobiograficas sobre o | Mestrado Psicologia Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Farias processo de saida da situacdo de
rua
20 | 2014 | Daiane Corpos em situacdo de rua em | Mestrado Psicologia Universidade Federal do Para
Gasparetto da | Belém do Para: os testemunhos da
Silva desfiliacao social
21 | 2014 Marilea Venancio | Populacdo em situacdo de rua e | Mestrado Ciéncias Pontificia Universidade Catoélica de Sao
Porfirio direitos humanos na cidade do Rio Sociais Paulo
de Janeiro: a invisibilidade no
olhar dos meios de comunicacao
22 12014 | Cristiano Da perda da consciéncia | Mestrado Educacéao Universidade Federal de Mato Grosso
Apolucena Cabral | identitaria camponesa a condicao
de situacdo de rua: uma leitura
fenomenolégica-ontolégica
merleaupontyana
23 | 2014 | Sara Ferreira de | A pratica social - viver no mundo | Mestrado Educacéao Universidade Federal de Sao Carlos
Almeida da rua - e seus processos
educativos
24 | 2015 | Daniele Cristina | Pode Crer: possibilidades em | Mestrado Educacéao Universidade Federal de Sao Carlos
da Rocha e Silva | reducao de danos e educacéao
popular para a populacdo em
situacdo de rua na cidade de
Sorocaba
25 | 2015 | Regis Sentidos subjetivos: historia e | Mestrado Psicologia Fundacao Universidade Federal de
Albuquerque trajetoria de moradores de rua. Rondoénia
Henrique
26 | 2015 | Josiane Machado | A escola de quem nao tem escola: | Mestrado Educacao Pontificia Universidade Catoélica do Rio
Godinho os desafios da escolarizacdo para Grande do Sul
jovens em situacao de rua
27 | 2015 | James Jacio | A formacdo do policial militar: os | Mestrado Educacao Universidade Federal de Mato Grosso
Ferreira desafios para a promocao dos
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direitos da populacao em situacao
de rua

28 | 2015 | Marilia Melo de | Acham que brotamos das fontes | Mestrado Antropologi | Universidade Federal do Rio Grande do
Oliveira dessa cidade? wuma etnografia a Social Norte
sobre o cotidiano de sobrevivéncia
de pessoas em situacdo de rua em
Natal/RN
29 | 2015 | Regia Maria | Fendmeno populacao em situacdo | Mestrado Servico Universidade Estadual do Ceara
Prado Pinto de rua a luz da questdo social: Social
percursos, vivéncias e estratégias
em Maracanatu/CE
30 | 2016 | Vanessa de Jesus | Reinsercdo escolar de criancas e | Mestrado Educacéao Universidade Estadual Paulista
Krominski adolescentes em situacao de rua
em Brasilia
31 | 2016 | Fernando Leonel | Pedagogia da rua: a educacéo sob | Mestrado Educacéao Universidade Nove de Julho
Henrique Simobes | o olhar do oprimido que mora na
de Paula rua
32 | 2016 | Juliana Gomes | Pessoas em situacdo de rua e seus | Mestrado Psicologia Universidade Federal do Espirito Santo
da Cunha caes: fragmentos de unido em
histérias de fragmentacao
33 | 2016 | Fabricia Da Hora | Desdobramentos da adesao do | Mestrado Politica Universidade de Brasilia
Pereira governo do Distrito Federal a Social
politica nacional para a populacdo
em situacao de rua
34 | 2016 | Eler Sandra de | Sem uma casa sou um indigente: | Mestrado Diversidade | Universidade Feevale
Oliveira uma etnografia das formas de Cultural e
trocas sociais vividas por pessoas Inclusao
em situacao de rua em Caxias do Social
Sul/RS
35 | 2017 | Natassia Vivéncias com a cultura escrita | Mestrado Linguistica | Universidade Federal de Santa Catarina

D’Agostin Alano

por parte de sujeitos com trajetoria
de rua: relacoes de tensionamento
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na (in)funcionalidade da leitura e
da escritura

Nakayama Corréa

distrito federal: acesso a educacao
sob o olhar da Dbioética de
intervencao

36 | 2017 |Itana  Carvalho | Praticas de cuidado em satde de | Mestrado Enfermage Universidade Federal da Bahia
Nunes Silva pessoas em situacado de rua: um m
estudo de representacoes sociais
37 | 2017 | Lucas Schweitzer | Os sentidos do trabalho para | Mestrado Psicologia Universidade Federal de Santa Catarina
trabalhadores informais em
situacao de rua
38 | 2018 | Kirla de Lima | Familias em situacdo de rua do | Mestrado Bioética Universidade de Brasilia

Fonte: Souza (2019).
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O trabalho de May (2010) consiste em um estudo etnografico em
que a autora, psicologa, acompanha a trajetoria de escolarizacao das
pessoas em situacao de rua que se encontravam abrigadas na Associacao
Vida Nueva. O local € uma comunidade religiosa com oferta de tratamento
psicologico, médico e religioso. Com o apoio de uma cooperativa inserida
nesse espaco, 0s sujeitos de sua pesquisa, voltaram a cursar a
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos. Nos relatos, eles apontam
a dificuldade em permanecer na escola. Expoem que a condicao de
sobrevivéncia demanda a busca por um trabalho. Além disso, ocorre uma
desmotivacao da dinamica escolar. A auséncia de um espaco escolar que
compreenda suas especificidades. Tal fato nao coloca a escola em
primeiro lugar como um espaco de socializacao e aprendizagem. A
Associacao, nesse sentido, possibilitou o reencontro com a educacao. Ao
final da pesquisa a autora relata os avancos escolares e a
empregabilidade na vida desses estudantes.

Graziolla (2011) intitula-se da Desumanizacao a Humanizacao
como condicdo para a cooperacao e a solidariedade desde dramas, tramas
e manhas. O ambiente da pesquisa € o movimento social Comecar de
Novo com pessoas em situacao de rua. O movimento contribui para tirar
a pessoa do isolamento dando-lhe dignidade e identidade. O autor
realizou entrevista sobre escolaridade com os participantes do
movimento, a fim de tracar um perfil de escolaridade e as perspectivas
educacionais dos sujeitos da pesquisa. O trabalho teve o intuito de
contribuir na mobilizacdo e organizacdo de uma comunidade de vitimas,
em agentes politicos, cooperativos e solidarios. O viés cooperativo e
solidario tem o proposito de prepara-los na organizacao de trabalhos
coletivos.

A dissertacao de Cabral (2014), busca a reflexao da identidade
ontologica da consciéncia da classe camponesa e de como a solicitacao
social, econdémica da cidade conduziu sujeitos dessa classe para a
situacao de rua. O autor procura compreender como €sSS€ Processo
provoca uma negacao de si, do seu mundo, da perda de significados.

Diante dessa negacdo esses sujeitos ndo conseguem se encontrar no
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mundo urbano, capitalista e moderno, passando para condicao
desumana de situacao de rua. A pesquisa se fundamenta na abordagem
fenomenologica merleaupontyana, e nos pensadores Giorgio Agamben e
Milton Santos; dos conceitos de Clifford Geertz, ‘teia da vida’ e de Manuel
Castells em seu conceito de identidade, de Zygmunt Bauman para refletir
a sociedade urbana e capitalista. O autor contextualiza o camponés
marginalizado que chega a condicao extrema de pobreza e miséria e passa
ocupar o espaco da rua. O retorno para o campo agora tornou-se uma
luta. Torna-se necessario pensar o retorno e permanéncia na terra e as
condicoes fenomenologicas de educacao, mobilizacao e luta para este
retorno.

Em relacao a Silva (2015), o seu trabalho € pautado nas atividades
desenvolvidas pela Associacao “Poder Crer” que atende pessoas em
situacao de rua da cidade de Sorocaba. A autora procura compreender
as possiveis articulacoes entre a associacao e a educacao e se o trabalho
desenvolvido pode ser percebido como Educacdo Popular. A pesquisa
utilizou-se da observacao participante. Nas entrevistas, a autora, pode
perceber como esses sujeitos ndo enxergavam a educacao como parte de
suas vidas. Eles nao percebiam a presenca da educacao nao-escolar. Em
suas lembrancas escolares se referiram exclusivamente as experiéncias
de indisciplina e fracasso. A partir da concepcao de Educacao Popular de
Paulo Freire, a autora procurou inquietar e questionar a realidade em
que os sujeitos estao imersos, tendo na dialogicidade um alicerce para
uma pedagogia libertadora e transformadora.

O estudo de Ferreira (2015) investigou a relacao entre a populacao
em situacao de rua e a policia militar e vice-versa. A pesquisa utiliza os
direitos humanos como um eixo transversal do trabalho. O autor realizou
entrevistas do tipo grupo focal e individual junto a populacao em situacao
de rua e policiais militares. Os dados demonstraram que os direitos da
populacdo em situacao de rua nao sao efetivos, pois, aqueles que
deveriam garanti-los, atuam como perpetradores. O trabalho enfatiza a
necessidade de formacao daqueles que atuam em sala de aula, formando

esses policiais. O viés educacional do trabalho € na formacéao do policial
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militar. A contribuicdo do trabalho para a pesquisa em estudo esta no dialogo entre populacao em situacao de rua e
direitos humanos.

O trabalho de Krominski (2016) analisa a efetivacao das acoes do Programa VI Juventude no processo de reinsercao
escolar de criancas e adolescentes em situacao de rua. Apesar do trabalho nao ter o foco na educacao de jovens e adultos,
este estudo foi referenciado pelo teor historico que retrata o surgimento da escola para pessoas em situacao de rua.

O trabalho de Almeida (2014) e Goldino (2015) e Paula (2016) sao referenciados anteriormente em producoes da
Anped e nas producoes de foco investigativo.

Nas producoes de doutorado foram selecionadas um total de oito teses. Os demais trabalhos localizados na area
de educacao tinham como sujeitos de pesquisa criancas e adolescentes em situacao de rua. Por esse motivo nao

compuseram o quadro a seguir:

Quadro 5: Producao De Teses Em Universidades Brasileiras Sobre O Tema Populacdo Em Situacao De Rua Adulta
Com Foco Na Pesquisa Do Periodo De 2008 A 2018

1 | 2009 | Décio Bessa da | Cidadaos e cidadas em situacao de | Doutorado Linguistica Universidade de Brasilia
Costa rua: uma analise de discurso critica
da questao social
2 | 2012 | Anne Gabriele | "Eu sou de rua, mas também sou | Doutorado Sociologia Universidade Federal de Pernambuco
Lima Sousa gente": intersubjetividade e

construcao de identidades dos
individuos em situacao de rua de
Joao Pessoa - PB
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3 | 2012 | Hania Cecilia | A (re) significacdo do mundo: um | Doutorado Arte Universidade Presbiteriana Mackenzie
Pilan olhar sobre atividades estético-
culturais dos moradores de calcada
4 | 2013 | Marco Antonio | Representacdes artisticas com os | Doutorado Arquitetura e | Universidade Presbiteriana Mackenzie
Dresler moradores de rua por meio da luz e urbanismo
Hovnanian do movimento
S | 2016 | Joao Batista da | Histérias de vida de pessoas em | Doutorado Linguistica Universidade Federal do Rio Grande do
Costa Junior situacdo de rua em Natal/RN / Norte
fotografias do trabalho de
construcao identitaria individual
6 | 2017 | Tiago Lemodes da | De vidas infames a maquina de | Doutorado Antropologia | Universidade Federal do Rio Grande do
Silva guerra: etnografia de uma luta por Social Sul
direitos
7 | 2017 | Adriane Mendes | Educacao para cidadania: praticas | Doutorado Linguistica Universidade de Brasilia
De Souza interacionais entre professor e
alunos em situacao de rua
8 | 2017 | Heloisa Sayumi | Perspectivas do meio-fio: entre os | Doutorado Servico Social | Pontificia Universidade Catélica de Séo
Miyahara direitos sociais e as historias de vida Paulo

da populacao em situacao de rua na
regido do Vale do Ribeira-SP

Fonte: Souza (2019).

E possivel observar que apesar do aumento, ainda é timida a producéo de trabalhos com pessoas em situacao de

rua jovem e adulta na area de educacao intensificando a relevancia desse estudo.
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Resultados e discussao

Conforme o levantamento realizado, observa-se que as pesquisas
com pessoas em situacao de rua no periodo de 1993 a 2018 tem uma
maior abordagem no campo social e da saude. Ainda € muito discreta as
publicacoes nas areas da educacao, principalmente na Educacao de
Jovens e Adultos. Apesar da educacao ser um direito fundamental, essa
condicao situacao de rua, como sinaliza Frangella (2009), leva essas
pessoas a uma condicao extrema de pobreza lhes restando apenas o
proprio corpo. As pessoas em situacao de rua precisam se reconhecer
como sujeitos de direitos, para poder acessa-los. Os dados retratam a
pouca expressividade de trabalhos no campo da Educacao de Jovens e
Adultos para esses individuos, reforcando a necessidade de efetivar
politicas publicas educacionais para este publico e ampliar as pesquisas
académicas. O Distrito Federal € uma referéncia por ter uma escola que
atende pessoas em situacao de rua na EJA e possuir Diretrizes proprias
tanto da modalidade EJA quanto para escolarizacao das pessoas em
situacao de rua, mas ainda ha muito a avancar na garantia do direito

para esses sujeitos.

Consideracoes finais

Os dados reforcam a importancia de estudos e publicacdes sobre
pessoas em situacao de rua articulada a Educacao de Jovens e Adultos.
Trabalhos de educacao, na modalidade EJA, para esses sujeitos, podem
contribuir na ampliacdo de politicas publicas educacionais para esse
publico, bem como reavivar na academia um olhar para essas pessoas no
que diz respeito ao direito educacional. A EJA se configura como a
modalidade que contempla o maior numero de sujeitos que se encontram
nessa situacao. Conhecer esses sujeitos, suas realidades, suas histoérias
e saberes € fundamental para pensar possibilidades educacionais, dado

que sao sujeitos com tempos e espacos diferentes de aprendizagens.
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DIALOGOS ENTRE PAULO FREIRE E AUGUSTO BOAL: A
RELACAO ENTRE EDUCADOR/A-EDUCANDO/A,
ATOR/ATRIZ-EXPECTADOR/A NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS/AS EMANCIPADORA

Fdtima Adrienne de Macedo Soares
Gercina Santana Novais
Tiago Zanquéta de Souza

Prologo

Cheguei no ensino fundamental mais velha. A minha
familia, nordestina, nao possuia recursos financeiros, por
isso, vim morar com outra familia para estudar. Trabalhei
muito, pois era responsavel pelas tarefas domésticas. Nao
fui matriculada na escola. Quando a minha mae soube que
eu nao frequentava escola veio me buscar (Vitoria, 62
anos, 2024).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) Continua - Educacao/2022, a taxa de
analfabetismo, no Brasil, em 2022, é de 5,6 %.2

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e
libertadora, tera dois momentos distintos. O primeiro, em
que os oprimidos vao desvelando o mundo da opresséao e
vao comprometendo-se, nas praxis, com a sua
transformacdo; o segundo, em que, transformada a
realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do
oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertacao (Freire, 2021, p. 57).

A sinergia criada pelo Teatro do Oprimido aumenta o seu
poder transformador na medida em que se expande e que
entrelaca diferentes grupos de oprimidos: €& preciso
conhecer nao apenas as suas proprias, mas também as
opressoes alheias. A solidariedade entre semelhantes é
parte medular do Teatro do Oprimido (Boal, 2019, p.14).

Provocados/as por esses fragmentos de texto, elaborados por
Vitoria, Freire, Boal e pelos dados estatisticos sobre analfabetismo no
Brasil, decidimos expor e analisar parte dos resultados de uma pesquisa

sobre dialogos possiveis entre Paulo Freire e Augusto Boal, centrada na

2 Disponivel em: https://static.poder360.com.br/2024/03/PNAD_Educacao_2023.pdf
Acesso em: 01 dez. 2023.
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analise das obras de Paulo Freire e Augusto Boal, Pedagogia do oprimido
(Freire, 2021) e O teatro do oprimido e outras poéticas politicas (Boal,
2019), buscando possiveis dialogos entre ambos e contribuicoes para
Educacao de Jovens e Adultos/as, formadora de um pensamento
emancipador, critico e auténomo.

A referida pesquisa foi desenvolvida no ano de 20233, vinculada ao
Programa de Pos-Graduacao Profissional em Educacao — Mestrado em
Formacao Docente para a Educacao Basica da Uniube, por meio da linha
de pesquisa Praticas Docentes para Educacao Basica. Vincula-se,
também, ao Grupo de Pesquisa em Formacao Docente, Direito de
Aprender e Praticas Pedagogicas (FORDAPP/CNPq), por meio do Projeto
Guarda-chuva, intitulado “Pesquisa, Formacao e Intervencao na
Educacao: estudos em contextos educativos escolares e nao escolares”, e
do subprojeto “Educacao na Diversidade para a Cidadania: um estudo de
processos educativos e formativos escolares e nao escolares”, que conta
com auxilio financeiro da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de
Minas Gerais — Fapemig (APQ-01387-22). Por ultimo, atrela-se a Rede
Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensao em Escolas de Educacao
Basica — Recepe.

A questao central, orientadora da pesquisa, com abordagem
qualitativa, foi assim definida: Quais as contribuicoes de Freire e Boal
para a EJA, formadora de um pensamento emancipador, critico e
autonomo, e os diadlogos possiveis entre esses autores? Estabelecemos
ainda questoes complementares: Como utilizar as técnicas do Teatro do
Oprimido e as formulacoes de Freire? Quais concepcoes e proposicoes
para a educacao de jovens e adultos estdo presentes nas obras dos dois
autores escolhidos?

A decisdo por desenvolver essa pesquisa deveu-se ao fato de que
Educacao de Jovens e Adultos - EJA - € uma modalidade de ensino que

tem como uma das suas caracteristicas o atendimento de pessoas, cujo

3 Tomamos por base a dissertacado, dados e analise, retomamos fontes e examinamos
parte dessa dissertacdo com Fatima Adrienne de Macedo Soares, autora da referida
Dissertacao.
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direito a educacao escolar nao foi materializado. Sao pessoas que em sua
maioria pertencem as classes populares. Devido ao complexo historico e
social dos/as estudantes dessa modalidade de ensino e o papel do Estado
na producao da realidade educacional desses/as jovens e adultos/as,
torna-se imprescindivel a valorizacao de outros modos de producao de
saberes, capaz de incluir as demandas proprias e as necessidades
educativas enquanto eixos estruturantes de tais projetos. Faz-se urgente
uma acao emancipadora, vinculada ao campo da educacao popular,
expressa como “resisténcia propositiva popular” (Souza e Novais, 2021,
p. 547).

Nesse contexto, este texto tem como objetivo apresentar os
resultados das analises das contribuicoes de Augusto Boal (2019)
encontradas em seu “O teatro do oprimido e outras poéticas politicas” e
de Paulo Freire com a obra “Pedagogia do oprimido” (Freire, 2021), para
a Educacao de jovens e Adultos, na criacao de uma EJA formadora de
um pensamento emancipador, critico e autonomo, e dialogos possiveis

entre esses autores.

Os caminhos da pesquisa

A partir da definicao dos objetivos e questdes orientadoras, foi
desenvolvida a analise das obras ja mencionadas de Boal e Freire.
Adotou-se o enfoque qualitativo com o intuito de melhor compreender o
Meétodo e a possibilidade de aplicacdo das formas e técnicas teatrais
formuladas por Boal, bem como das elaboracoes e experiéncias de Paulo
Freire. Entender o que esconde o pensamento sensivel e simboélico da
teoria de Boal e a forma de aplicar as formulacoes de Freire para a
alfabetizacao, buscando dialogos entre essas formulacoes.

Em relacao a escolha das obras de Freire (2021) e de Boal (2019),
deveu-se a centralidade da discussao sobre o oprimido, processos de
resisténcia a situacao de submissao e exploracao do outro e indicagoes
de possibilidades de emancipacao. Além disso, sdo obras que contém

fundamentos das formulacoes dos referidos autores por meio de métodos
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que pressupoem emancipacdo e transformacdo dos/as participantes,
fomentando ensino-aprendizagem libertador. Para examinar as referidas
obras, considerando os objetivos e questoes de estudo, foram elaborados
os seguintes eixos de analise: a) contexto de producao das obras; b)
contribuicoes para uma EJA emancipatoria; d) didlogos entre Freire e
Boal - dialogicidade, conscientizacao, intervencao na realidade dos

estudantes.

Fundamentos epistemologicos que subsidiaram as analises

Precisamos refletir acerca das diversas exclusoes vivenciadas pelas
pessoas e as acoes do Estado ou a auséncia dessas acoes, em relacao a
essa problemaética. E necessario recusar a centralidade conferida ao
discurso sobre distorcao entre idade e série/ano, as denominadas turmas
regulares da EJA e os projetos de educacao compensatoria. Isso porque,
esses discursos e praticas tornam invisiveis e negam os saberes
produzidos por sujeitos e ou determinados grupos sociais e, por
conseguinte, fomenta projetos de educacao, crivados de elementos
pertencentes aos processos de colonialismo e violéncias. Acerca do
colonialismo, a reflexao feita por Souza e Novais esclarece:

O colonialismo configura condicao ideal a “Totalidade”,
como compreende Dussel (1986), o que inclui a lingua
inglesa como idioma de fluéncia e escrita, familia
monogamica e heteropatriarcal, religido cristd monoteista
e dominio de propriedade privada. As pessoas nessas
condicdes, esta reservado o direito de “ser”. As pessoas que
possuem lingua escrita e falada que lhes sao proéprias, que
constituem nucleos familiares diferentes e poligdmicos,
que fazem adesao as religioes politeistas e animistas e que
primam pelo uso coletivo da terra ou que ainda sao dela
desprovidas, configura a “Exterioridade” e, como
consequéncia, o “nao ser”. Trata-se da negacao da vocacao
ontologica do “ser mais” (Souza; Novais, 2021, p. 534).

Para melhor compreender a realidade educacional de jovens e
adultos/as, destituidos/as dos direitos sociais € humanos, oriundos/as
das classes populares, expressa, por exemplo, no analfabetismo, é
importante acrescentar outros resultados da Pesquisa Nacional por

Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continhua - PNAD -2022 -
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Educacao, que nos ajudam a visualizar quem sao os/as analfabetos/as,
no Brasil, escancarando, a titulo de ilustracao, o efeito do racismo no
acesso a educacao. Vejamos o Grafico 1.

Grafico 1: Taxa de Analfabetismo no Brasil (%).

Taxa de analfabetismo (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Pesquisas por Amostras de
Domicilios, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

E possivel analisar os resultados da desigualdade de oportunidade
de escolarizacao apresentados, no Grafico 1, recorrendo ao conceito
“Sociedade desigual”, elaborado por Mario Theodoro (2022). Pois, permite
melhor compreender as desigualdades raciais no Brasil. Para esse autor,
a sociedade desigual é

entendida como uma conformacao social caracterizada por
uma desigualdade extrema e persistente e cuja
intensidade ultrapassa os limites da legalidade. Ou seja,
trata-se de uma desigualdade que se sustenta nao apenas
na questao econdémica e social, mas também no acesso
diferenciado aos servicos publicos e principalmente a
seguranca e a justica (Theodoro, 2022, p. 17).

Nessa direcao, a analise do indice do analfabetismo e a superacao
desses indices requerem a visibilidade de quem sao os/as analfabetos,

no Brasil, e a reflexdo sobre a escraviddao e a permanéncia do racismo
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como eixo estruturante das relacoes sociais, economicas, juridicas,
dentre outras, na atualidade.

Por conseguinte, faz-se necessario compreender o processo de
producao dessa realidade, atravessada por retirada de direitos
educacionais, exploracao, e, por conseguinte, a elaboracao de
proposicoes com a finalidade de fomentar outra educacao e outras
metodologias, que promovam aulas comunicativas, provocadoras de
autorias, por meio de uma educacao criativa, acolhedora, popular,
antirracista e nao sexista, consequentemente, emancipadora e
democratica.

Nessa perspectiva, em oposicao a “educacao bancaria”,
majoritariamente desenvolvida e oferecida para jovens e adultos/as,
Paulo Freire menciona o sentido da alfabetizacao: “Talvez seja este o
sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a escrever sua vida como
autor e como testemunha de sua historia, isto &, biografar-se, existenciar-
se, historicizar-se” (Freire, 2021, p.12). O trabalho de Paulo Freire com
Jovens e Adultos/as esteve alicercado em respeitar, conhecer o/a
educando/a e o contexto no qual ele esta inserido, problematizar a
realidade vivida, denunciar as atrocidades e anunciar outras
possibilidades de existéncia.

Essas elaboracoes foram feitas por Paulo Reglus Neves Freire, que
nasceu em Recife-PE, em 19 de setembro de 1921, filho de Joaquim
Themistocles Freire e Edeltrudes Neves Freire, o pai era oficial de carreira
da Policia Militar de Pernambuco e a mae dona de casa. “Ele iniciou sua
alfabetizacao aos 4 anos, na sombra da mangueira da casa onde nasceu”
(Viana, 2011, p.61).

Devido a crise de 1929, a familia mudou-se para a cidade de
Jaboatao, onde o menino completou os primeiros anos de estudos. “Mais
tarde frequentou, através de uma bolsa de estudos o conceituado Colégio
Oswaldo Cruz, em Recife, onde também lecionou Portugués” (Viana,
2011, p. 62).

Em 1947, formou-se pela Faculdade de Direito do Recife, mas nao

atuou como advogado. Neste mesmo ano comecou a trabalhar no Servico
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Social da Industria- SESI, chegando ao cargo de diretor da Divisao,
Educacao e Cultura.

Em 1963, junto ao Movimento de Cultura Popular - MCP do Recife,
como Professor da Universidade Federal do Recife, Freire desenvolveu
uma proposta de alfabetizacdao no municipio de Angicos, coordenando
uma equipe que alfabetizou, trezentos trabalhadores rurais em 40 horas.
Como escreve Viana,

sabe-se que foi precisamente a partir das experiéncias no
pequeno municipio de Angicos, Rio Grande do Norte, que
o trabalho do educador pernambucano despertou a
atencao do restante do pais, atraindo inclusive o interesse
do presidente Jodo Goulart (Viana, 2011, p. 62).

Em 1964, os militares tomam o poder, e, infelizmente, o Programa
que deveria ter sido implantado no pais, ficou restrito a Angicos. O
presidente Joao Goulart foi deposto em 1964 e a ditadura civico militar
instalou-se no Brasil.

Paulo Freire, exilado, permaneceu no Chile até 1969 e escreveu as
obras: Pedagogia do Oprimido e Educacao como pratica da liberdade e,
por meio delas, denuncia as situacdes injustas, a violéncia dos
opressores € o medo da liberdade dos oprimidos, provocados por uma
pedagogia das classes dominantes, e pelos opositores de uma educacao
libertadora. Afirma que:

A educacao libertadora € incompativel com uma pedagogia
que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido
pratica de dominacdo. A pratica da liberdade so6
encontrara adequada expressao numa pedagogia em que
o oprimido tenha condicoes de, reflexivamente, descobrir-
se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinacao
(Freire, 2021, p.11).

Ja Augusto Pinto Boal, homem de teatro, um educador, por meio
de sua arte, se coloca, igualmente, nesse movimento de fomento a
expressao do sujeito e transformacao da realidade opressora. Se no
centro da sua obra encontramos o teatro, também, encontramos aquele
que se pode considerar, o oprimido pela sociedade e pelo contexto
historico em que vive. Toda atividade do homem € politica e historica. E
o teatro € necessariamente politico, consequentemente, historico, ter

consciéncia da realidade vivida, sobreviver e ser agente de mudanca é
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fazer historia nao registrada nos livros e documentos oficiais. Boal
nasceu no Rio de Janeiro em 16 de marco de 1931. Era filho de
imigrantes portugueses José Augusto Boal, padeiro de oficio e Albertina
Pinto, dona de casa. Formou-se em engenharia quimica e doutorou-se na
mesma area pela Universidade de Columbia, em Nova York. Paralelo ao
seu doutorado, estudou dramaturgia e sua incursao no cenario teatral
Americano foi determinante para as experiéncias realizadas junto ao
Teatro de Arena”.4

Em 1964, Boal dirigiu o espetaculo historico “Show Opiniao”,
apresentado no Centro Popular de Cultura (CPC) da Uniao Nacional dos
Estudantes, como forma de resisténcia a politica da ditadura Civico
Militar. Com o objetivo de combater a censura e autoritarismo Boal
produz na 1% Feira Paulista de Opinido, um espetaculo sobre o Brasil da
época.

No final de 1968, é decretado o “Ato Institucional n°® 5 — AI-5%
quando ocorre o fechamento do Congresso Nacional, e o endurecimento
absoluto do regime militar.

De 1969 a 1970, Boal, com o Teatro de Arena, excursionou por
paises latino-americanos e pelos Estados Unidos. Em 1971 foi preso e
torturado exilando-se na Argentina, pais de sua esposa, a psicanalista
Cecilia Thumim, la permanecendo até o inicio da abertura politica no
Brasil.

A luz dessa contextualizacdo é possivel avancar nas reflexdes e
esclarecer

que a historia do Teatro do Oprimido, especialmente no
inicio da sua sistematizacao, esta estreitamente ligada a
educacao de Jovens e adultos na América Latina, sabe-se
que suas primeiras experiéncias ocorreram no ambito do
governo revolucionario no Peru, dentro do Programa de
Alfabetizacdao Integral (ALFIN), que utilizava o método
Paulo Freire e vale ressaltar que os que primeiro
participaram deste projeto foram pessoas adultas em
processo de educacao popular (Viana, 2011, p. 66).

4 O teatro de Arena- Companhia teatral que revolucionou a forma de pensar teatro no
Brasil, foi, dos anos 50 aos 70, palco de experimentacoes e de celebrados espetaculos de
nomes como: José Renato, Augusto Boal e Gianfrancesco Guarnieri.

5 O AI-5: Ato institucional n° 5, decretado no dia 16 de dezembro de 1968, foi o quinto
de dezessete grandes decretos emitidos pela ditadura militar nos anos que se seguiram
ao golpe de estado de 1964 no Brasil.
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A obra “Teatro do oprimido e outras poéticas politicas” foi editada
primeiramente em espanhol, quando Boal se encontrava exilado em
Buenos Aires, no ano anterior a sua publicacdo no Brasil, em 1975.

Retine ensaios que foram escritos com diferentes
propositos, desde 1962, em Sao Paulo, até fins de 1973,
em Buenos Aires, relatando experiéncias realizadas no
Brasil, na Argentina, no Peru, na Venezuela e em varios
outros paises latino-americanos (Boal, 2019, p. 11).

Boal inicia a obra, defendendo que o teatro é necessariamente
politico. Ele lembra que nos primoérdios do nascimento da arte teatral o
povo cantava livremente ao ar livre: “o povo era o criador e o destinatario
do espetaculo teatral, que se chamava de inicio “canto ditirambico® ”. Era
uma festa em que todos podiam livremente participar” (Boal, 2019, p.
11). Na esséncia e estrutura do Teatro do Oprimido de Boal - o ator &
também o publico. Esta dinamica direciona a empatia, e a critica, pois o
ator se coloca no lugar do outro e busca o reconhecer-se por meio de um
novo olhar. E um teatro que se contrapée as divisées estabelecidas pelo
teatro classico em relacao a arte dramatica, ao ator e ao publico, em que
alguns ficam no palco e os demais sentados, receptivos, passiveis.

Maria Tereza Goudard Tavares e Caroline Silva Barbosa escrevem:

Em seus livros, Boal explicita algumas experiéncias que o
fizeram elaborar o seu método teatral: o Nordeste me
alertou; Santo André me mostrou o problema; Chaclacayo
a solucao (BOAL, 2000, p. 197). A primeira das
experiéncias que o autor relata nesta citacao surge de um
dialogo com Virgilio, um camponés que apods assistir um
espetaculo produzido pelo Teatro de Arena propds aos
artistas envolvidos na apresentacdo que pegassem em
armas e fossem invadir terras dos fazendeiros, como era
proposto no espetaculo. Apos essa proposta, Boal explicou
ao camponés que as armas, a narrativa e os atores “eram
de mentirinha” e, entdo, Virgilio respondeu ao autor em
tom de conclusao que o sangue que os artistas propunham
derramar na cena eram o dos camponeses € ndo o dos
proprios artistas. Segundo Boal, “Depois desse primeiro
encontro — encontro com um camponés € nao com um
abstrato campesinato - encontro traumatico, mas
iluminador, nunca mais fiz pecas conselheiras, nunca
mais enviei ‘mensagens’... a ndo ser quando eu ia junto,

6 Ditirambico - Poesia lirica que transparece entusiasmo excessivo. [Figurado] Louvor, exaltagio
exagerada.
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correndo o mesmo risco” (BOAL, 2000, p.19). [...]. A ultima
experiéncia que o autor relata aconteceu no Peru, em 1973
[...]. Esta experiéncia, na qual a plateia se colocou em cena
para mostrar a solucdao do conflito, contribuiu também
para construir as bases do Teatro do Oprimido, sobretudo
o Teatro-Forum [...] (Tavares; Barbosa, 2023, p. 63-65).

O meétodo criado por Boal contempla varios jogos e exercicios,
técnicas. A proposta do Teatro do Oprimido néo esquece o apoio dedicado
as lutas dos oprimidos. Conscientes de que a arte narra e escreve a
histoéria, entendemos os objetivos do método de Boal, ao propor uma
reflexdo critica sobre o momento histérico vivido. Destacamos aqui
experiéncias, vinculadas a alfabetizacao critica e emancipadora.

O Teatro Jornal foi desenvolvido inicialmente pelo grupo
Nucleo do Teatro de Arena de Sao Paulo, do qual fui diretor
artistico desde 1956 até 1971, quando tive que abandonar
o Brasil por motivo de forca maior. Consiste em diversas
técnicas simples que permitem a transformacado de
noticias de jornal ou de qualquer outro material nao
dramatico em cenas teatrais. Exemplos: Leitura simples —
a noticia € lida destacando-se do contexto do jornal, da
diagramacao, que a torna falsa ou tendenciosa — isolada
do resto do jornal, readquire sua verdade objetiva; Leitura
cruzada — duas noticias sao lidas de forma cruzada, uma
lancando nova luz sobre a outra e dando-lhe uma nova
dimensao; Leitura complementar — a noticia do jornal
acrescentam-se dados e informacoes geralmente omitidos
pelos jornais das classes dominantes; Leitura com ritmo —
a noticia € cantada em vez de lida, usando-se o ritmo mais
indicado para se transmitir o conteido que se deseja:
samba, tango, canto gregoriano, bolero, de tal forma que o
ritmo funcione como verdadeiro filtro critico da noticia,
revelando seu verdadeiro contetudo, oculto nas paginas dos
jornais; Acao paralela — paralelamente a leitura da noticia,
os atores mimetizam acoes fisicas, mostrando em que
contexto o fato descrito ocorreu verdadeiramente; ouve-se
a noticia e, ao mesmo tempo, veem-se imagens que a
complementam; Improvisacdo — a noticia € improvisada
cenicamente, explorando-se todas as suas variantes e
possibilidades; Historico — a noticia € representada
juntamente com outras cenas ou dados, que mostrem o
mesmo fato em outros momentos histéricos, ou em outros
paises, ou em outros sistemas sociais; Reforco — a noticia
€ lida, ou cantada, ou bailada, com a ajuda de slides,
jingles, cancdes ou material de publicidade; Concrecao da
abstracdo — concretiza-se cenicamente o que a noticia as
vezes esconde em sua informacdo puramente abstrata;
mostra-se concretamente a tortura, a fome, o desemprego
etc., mostrando-se imagens graficas, reais ou simbdlicas;
Texto fora do contexto — uma noticia é representada fora
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do contexto em que sai publicada: por exemplo, um ator
representa o discurso sobre austeridade pronunciado por
um ministro da Economia enquanto devora um enorme
jantar; a verdade do discurso fica assim desmistificada:
quer austeridade para o povo, mas nao para Si mesmo
(Boal, 2019, p.155-156).

No relato do Programa de alfabetizacdao (ALFIN)7, realizado no Peru
em colaboracao com educadores/as peruanos/as, o referido autor
argumenta que “E importante compreender que todos os idiomas sido
linguagem, mas nem todas as linguagens sao idiomaticas! Existem
muitas linguagens além de todas as linguas faladas e escritas” (Boal,
2019, p.128), razao pela qual Boal vai servir-se da linguagem do teatro
como meio para a alfabetizacao.

Com base no exposto, a intencao é continuar apresentando e
discutindo parte dos resultados da referida pesquisa, relativa aos
possiveis dialogos e contribuicoes de Boal e Freire para a alfabetizacao de
jovens e Adultos. Destacar uma intertextualidade nos dialogos entre as
elaboracoes de Augusto Boal, em seu “Teatro do Oprimido e outras
poéticas politicas (2019)”, e a obra de Paulo Freire, em sua Pedagogia do
Oprimido (2021), informando também como o processo investigativo
ocorreu e registrando consideracoes possiveis, com base nos achados da

pesquisa.

Dialogo entre Paulo Freire e Augusto Boal: contribuicoes para a EJA

Boal defende a assertiva de Brecht ao dizer: “Num estudo sobre
teatro popular, Brecht afirma que o artista popular deve abandonar as

salas centrais e dirigir-se aos bairros” (Boal, 2019, p.118). Ir aos bairros,

" ALFIN - Programa de Alfabetizacao Integral, dirigido por Alonso Lizarzaburu, e com a
participacao dos diversos setores, de Estela Linares, Luis Garrido Lecca, Ramén Vicha
e Jesus Ruiz Durand, entre outros, em agosto de 1973, nas cidades de Lima e
Chaclacayo — Peru. Em toda parte, ensinar um adulto a ler e escrever € um problema
delicado e dificil. No Peru, talvez seja mais dificil ainda, considerando-se o enorme
numero de linguas e dialetos que falam os seus habitantes. Segundo estudos recentes,
calcula-se que existem pelo menos quarenta e um dialetos das duas principais linguas
indigenas, o quéchua e o yamara. Investigacoes feitas na provincia de Loreto, ao norte
do pais, chegaram a constatar a existéncia de quarenta e cinco linguas distintas nessa
regido. Quarenta e cinco linguas e ndo apenas dialetos. E isso numa provincia que €,
talvez, a menos povoada do pais (Boal, 2019, p.128).
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disposto a encontrar e dialogar com o povo, conhecé-lo € encontrar o
oprimido, e propor e transformar a realidade opressora, por meio do
teatro engajado.

Na realidade do Peru com o enorme numero de linguas e dialetos,
o programa de alfabetizacao foi elaborado utilizando-se todas as
linguagens disponiveis.

Isso era perfeitamente compreendido e considerado pelo
projeto ALFIN, considerava os seguintes pontos essenciais:
1. Alfabetizar na lingua materna e em castelhano, sem
forcar o abandono daquela em beneficio desta; 2.
Alfabetizar em todas as linguagens possiveis,
especialmente artisticas, como o teatro, a fotografia, os
titeres, o cinema, o jornalismo etc. (Boal, 2019, p.129).

Considerando as caracteristicas especificas dos grupos sociais
formaram-se alfabetizadores que viviam nas mesmas regides que
alfabetizariam. As regioes escolhidas para o trabalho foram: “1. Barriadas
ou Pueblo jovenes, cantegril, villamiseria...; nossas favelas; 2. Regides
rurais; 3. Regidoes mineiras; 4. Regidoes onde as linguas maternas nao
eram castelhanas” (Boal, 2019, p.129).

Boal relata sua participacdo no programa na area do teatro, em que
este foi considerado como linguagem e, no qual, qualquer pessoa podia
participar. Por meio de exemplos praticos, desenvolvidos no programa,
usando uma linguagem propria, a arte teatral, foi possivel demonstrar
que o teatro pode estar a servico dos oprimidos, auxiliando-os a se
expressarem e a se alfabetizarem.

Um exemplo do que fez Estela Linares, orientadora do
setor de fotografias do ALFIN. Qual seria a velha maneira
de se utilizar a fotografia num plano de alfabetizacdo? Sem
duvida, seria fotografar coisas, ruas, pessoas, panoramas,
comércios etc., mostrar essas fotos aos alfabetizandos e
discuti-las. Quem tiraria as fotos? Os alfabetizadores,
capacitadores ou instrutores. Mas quando se trata de
entregar ao povo os meios de producao, deve-se nesse
caso, a maquina fotografica. Assim se fez no ALFIN.
Entregava-se uma maquina as pessoas do grupo que se
estava alfabetizando, ensinava-se todos a utiliza-la e se
faziam propostas: Nos vamos fazer perguntas a vocés.
Nossas perguntas vao ser feitas em castelhano, e vocés vao
nos responder. Mas vocés nao podem responder em
castelhano: vocés tém que “falar” em fotografia. Nés vamos
perguntar coisas na lingua castelhana, que é uma
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linguagem. E vocés vao nos responder em fotografia, que
também é uma linguagem. As perguntas que se faziam
eram muito simples e as respostas, isto €, as fotos, eram
depois discutidas pelo grupo (Boal, 2019, p.130-131).

A linguagem fotografica revelou-se extremamente significativa e as
respostas encontradas sobre as fotografias potencializaram o ato de
ensinar e o de aprender. Quando se perguntou “onde vocé vive?” Os/as
alfabetizandos/as trouxeram diferentes respostas, revelando aspectos da
realidade vivida, conforme exposto por Boal (2019):

1. Uma foto mostrando o interior de uma palhoca;

2. Margem do Rio Rimac;

3. Parte do mesmo rio, onde os pelicanos costumam comer o lixo

que se acumula;

4. Foto da rua principal da favela onde morava;

5. Crianca com o rosto ensanguentado, com parte do nariz roido;
Ao apresentarem as fotos-respostas, os/as alfabetizandos/as explicavam
0 que representava o momento registrado.

A proposta do teatro do oprimido de transformar o “espectador” em
ator, faz com que este deixe de ser objeto e passe a ser sujeito. Torna-se
protagonista de sua histéria. Na pedagogia do oprimido, Freire fomenta
uma relacdo “aprendende-ensinante”. Nao ha sujeito vazio da
possibilidade de ensinar e de aprender.

Considerando o exposto, as elaboracoes de Paulo Freire e de
Augusto Boal dialogam entre si. O trabalho de resisténcia social e politica
empreendido pelos dois educadores, com objetivos bastante claros de
promover consciéncia social, e fomentar educacao critica e libertaria que
transformasse o sujeito em autor de sua propria historia, tornou-se
fundamental quando pensamos na criacao de EJA emancipadora.

E relevante nao esquecer que foram dois exilados politicos em
decorréncia da ditadura civico militar brasileira, regime instaurado em 1
de abril de 1964, e que, formalmente, durou até 15 de marco de 1985.
Ambos permaneceram preocupados e comprometidos com a superacao
das desigualdades sociais, educativas e econdomicas, continuando na

busca de solucdoes e metodologias que pudessem fomentar a reflexdo
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critica e intervencoes transformadoras, favorecendo a expressdo da
dignidade humana, e criando elementos facilitadores para isso, como foi
o caso das obras dos dois autores que dedicaram-se a tentar criar

movimentos para a construcao permanente da democracia,

compreendendo que a expressao do humano requer espacos

democraticos. O quadro 1, a seguir, ilustra dialogos possiveis entre Freire
e Boal, com base nos resultados da analise das obras escolhidas,

fundamentais para a superacao de relacoes opressivas e criacao de

educacao emancipadora.

Quadro 1. Fragmentos ilustrativos de dialogo possivel entre obras e

intencoes.

E ai esta a grande tarefa
humanista e historica dos
oprimidos — libertar-se a

si e aos opressores.
(Freire, 2021, p. 41)

Os que pretendem
separar o teatro da
politica pretendem
conduzir-nos ao erro —
essa € uma atitude
politica.
(Boal, 2019, p.11)

Revela as situacoes
injustas dos
oprimidos e a tarefa
histérica na criacao
de uma educacao
humanizadora.
Defende a liberdade
dos oprimidos, € o
fato de que a
educacao e o teatro
sdo necessariamente
atos politicos.

[..] uma nova pedagogia
enraizada na vida dessas
subculturas, a partir delas
e com elas, sera um
continuo retomar reflexivo
de seus proprios caminhos
de libertacao; nao sera
simples reflexo, senao
reflexiva criacao e
recriacao, um ir adiante
nesses caminhos:
“método”, “pratica de
liberdade” que, por ser tal,

O Teatro do Oprimido,
em todas as suas
formas, busca sempre
a transformacao da
sociedade no sentido
da libertacao dos
oprimidos. E uma
acao em si mesmo, e é
a preparacao para
acoes futuras.
(Boal, 2019, p.16)

Optam por
metodologia, que
desenvolva um
conhecimento
solidario, conduzido
pelo dialogo, ancorado
na esperanca. As
metodologias
propostas pela PO e
pelo TO,
proporcionam jogos
que envolvem,
imagem, som e
palavras que nao so
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esta intrinsecamente

incapacitada para o
exercicio da dominacao.

(Freire, 2021, p.12)

C

“desmecanizam” o
orpo, e a mente, mas
promovem
criatividade, bem-
estar e
conscientizacao.

A concepcao “bancaria” ...
No momento mesmo em
que se funda num conceito
mecanico, estatico,
especializado da
consciéncia e em que
transforma, por isto
mesmo, os educandos em
recipientes, em quase
coisas, nao pode esconder
sua marca necrofila. Nao
se deixa mover pelo animo
de libertar o pensamento
pela acdo dos homens uns
com outros na tarefa
comum de refazerem o
mundo e de torna-lo mais e
mais humano. (Freire,
2021, p. 91)

A aprendizagem feita
a base de historietas

um cofre caseiro e um

organizado, coerente e

educam. Por osmoses!

. em que se explicam
as diferencas entre

banco etc. mostram
0s assuntos e temas
escolhidos entre os
valores de uma
sociedade capitalista
competitiva. Os
pequenos e indefesos
espectadores sao
expostos a esse
mundo competitivo,

coercitivo! Assim nos

(Boal, 2019, p.125)

da idade se “Ivo viu a

Os autores refletem
sobre a educacao
colonizadora,
estruturada e
repassada
mecanicamente, fora
do contexto e
descompromissada
com a humanizacao,
criando oprimidos e
futuros opressores.
Independentemente

uva”’, ndo importa se
Ivo conhece a uva, se
come a uva, quem a
plantou, de onde ela
vem e para que serve.

Nosso papel nao é falar ao
povo sobre a nossa visao
de mundo, ou tentar imp6-
la a ele, mas dialogar com
ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar
convencidos de que a sua
visdo do mundo, que se
manifesta nas varias
formas da situacao no
mundo, em que se
constitui. A acao educativa

e politica nao pode
prescindir do
conhecimento critico dessa
situacédo, sob pena de se
fazer ‘bancaria” ou de
pregar no deserto. (Freire,
2021, p.120).

O que a Poética do
Oprimido propoe é a
propria acao! O
espectador nao delega

poderes ao
personagem para que
atue nem para que
pense em seu lugar,
ao contrario, ele
mesmo assume um
papel protagonista,
transforma a acao
dramatica
inicialmente proposta,
ensaia solucoes
possiveis, debate
projetos
modificadores: em
resumo, o espectador
ensaia, preparando-se
para a acao real.
(Boal, 2019, p.130).

Propoem uma
metodologia que
conduza homens e
mulheres, a conhecer
0 espaco, a sociedade,
em que estao
inseridos e que
possam aprender a
escCrever e a se
tornarem autores de
sua histoéria, nao se
permitindo sofrer a
opressao e
consequentemente,
libertando o opressor.

Fonte: Elaborado por Soares (2023).
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A analise comparativa das obras de Freire e Boal nos leva a
entender a preferéncia dos autores pelo uso da palavra oprimido. Os
contextos, apesar das obras terem uma década de decalagem entre elas,
revelam-se os mesmos, marcados por relacoes de poder, pela
desigualdade crescente do pais e pela opressdao a todo e qualquer
pensamento reflexivo que pudesse vir a questionar a politica do
momento. O objetivo comum dos autores era que a populacao oprimida
desenvolvesse consciéncia da opressdao e seus fundamentos. A
transformacao do cenario sociopolitico e econdémico de um pais so6 se
configura na luta e adocao de uma educacao libertadora. Para tanto,
Freire e Boal buscaram o conhecimento da educacao e da arte associado
ao compromisso com o fim da opressao, que permitisse aos participantes
se tornarem atores e autores de suas proprias historias na construcao de
uma historia Ginica sem opressores e sem oprimidos.

Dentro das técnicas propostas por Freire sobre os Temas geradores
e a proposta de Boal com seu Teatro Jornal ha uma espécie de adequacao
necessaria na criacao de um novo e emancipador processo educacional.

A proximidade de Freire e Boal é percebida na luta pelo oprimido,
na proposta e no trabalho realizado, propondo libertacdo por meio do
conhecimento plural e da expressao dos sujeitos, alicercado no respeito
ao conhecer o contexto no qual vivem esses Jovens e Adultos/as. Nas

palavras de Freire

O método Paulo Freire ndo ensina a repetir palavras, nao se
restringe a desenvolver a capacidade de pensa-las segundo as
existéncias logicas do discurso abstrato; simplesmente coloca o
alfabetizando em condicées de poder re-existenciar criticamente
as palavras de seu mundo, para, na oportunidade devida, saber
e poder dizer a sua palavra (Freire, 2021, p.17).

Poder “existenciar-se” criticamente € tomar posse, conhecer o que
€ seu por direito, usufruir dele, é enxergar o mundo como ele realmente
€, poder ir e vir, ter consciéncia das relacoes que impedem a realizacao
do humano. “Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua
palavra, pois, o homem assume conscientemente sua essencial condicao

humana” (Freire, 2021, p.17).
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Freire argumenta que a leitura do mundo precede a leitura das
palavras. Quem lé o mundo desenvolve o pensamento critico sobre ele e
nao se deixa mais enganar, pois se apossa da sua histéria. E nesse
sentido que a alfabetizacdo do homem atinge parametros impensados,
pois nao se trata de ensinar o homem a ler, mas ensina-lo a pensar
criticamente, a refletir e a tomar decisdes. Assim, um processo de
alfabetizacdao nao consiste em apenas ensinar homens e mulheres a ler.

No projeto de TO encontramos os mesmos pilares desenvolvidos
pela PO de Freire. Vejamos:

A sinergia criada pelo Teatro do Oprimido aumenta o seu
poder transformador na medida em que se expande e que
entrelaca diferentes grupos de oprimidos: €& preciso
conhecer nao apenas as suas proprias, mas também as
opressoes alheias. A solidariedade entre semelhantes é
parte medular do Teatro do Oprimido (Boal, 2019, p.14).

Sua metodologia encontra-se ancorada na defesa de que as pessoas
necessitam de liberdade criativa. Os jogos teatrais de Boal ensinam que
ha regras para viver, sem regras nao ha jogos e, nas palavras do autor,
sem liberdade nao ha vida. E a liberdade que ensina e que proporciona
cidadania.

As técnicas do TO fomentam reflexoes sobre transformacao social.
Nelas o objetivo nao é apenas interpretar a realidade, mas transforma-
las. Freire e Boal oferecem possibilidades de desenvolver educacao com
jovens e adultos por meio de acoes educativas culturais transformadoras,
recusando projetos de intervencdo, marcados por intromissao,
colonizacao, restricao e hierarquizacao dos conhecimentos. Isso porque
os referidos autores nao abandonam o compromisso com a denuncia das
diferentes formas de opressao e o anuncio de projetos educacionais e
culturais humanizadores, reconhecendo e valorizando a relacao

indissociavel entre educacao, culturas e democracia.

Consideracoes possiveis

O verdadeiro teatro reside na invencao do dialogo e € la que tudo

comeca. Dialogar; comunicar; criar pontes; encurtar distancias; eliminar
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fronteiras. Quais? As que foram criadas por estruturas opressoras que
impedem o ser humano de educar-se na totalidade, compreendendo o
mundo e inserindo-se nele como sujeito agente, como participe de sua
propria historia. Sao os elementos que encontramos nas propostas de
Paulo Freire e Augusto Boal, propostas que dialogam entre si e que por
diferentes caminhos se unem num mesmo objetivo: criar uma via de
acesso a educacao e a cultura eliminando a figura sempre constante
encontrada e defendida por um sistema que cria e impoe sua visao de
mundo. Um sistema vertical que cria uma hierarquia de dominacao, de
opressores e oprimidos. Uma hierarquia que se torna arquétipo da
tragédia humana, na qual determinados grupos sociais nao podem
expressar-se, segundo suas proprias aspiracoes e necessidades.

Nesse contexto, os resultados das analises das obras dos
educadores supracitados demonstraram a proximidade entre Freire e
Boal. Permitiram visualizar probabilidades de novas formulacoes politico
pedagogicas culturais, ampliando a visdo sobre intervencoes
transformadoras a favor do fim da opressdao. Ha inumeras interlocucoes
nos possiveis dialogos e nas contribuicoes dos dois autores. Nao ha
contradicoes nas proposicoes envolvendo elaboracoes de Paulo Freire e
de Augusto Boal para a Educacao - Cultura de Jovens e Adultos/as. Se
considerarmos a importancia das duas propostas tedricas e
metodologicas, podemos afirmar que, vistas sob dois angulos e servindo-
se de diferentes técnicas e filiacoes ao campo do meétodo, chegam a
resultado, vinculado a denuncia das opressoes e anuncio de
possibilidades de conscientizacao e superacdo das mesmas

Quando Freire analisa o contexto em que o brasileiro é alfabetizado
e educado o que ele encontra € exatamente uma politica de dominacao.
Em sua Pedagogia do Oprimido ele propoe o fim desta situacao. Suas
contribuicoes para provocar olhar humano e solidario e uma nova politica
educacional em que a alfabetizacao emancipadora de Jovens e
Adultos/as se torne possivel, sao inegaveis. Parafraseando um adagio
antigo que diz que ‘Deus fez o mundo redondo para que mesmo aqueles

que andam em direcoes opostas se encontrem’ o encontro entre Freire e
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Boal nao podia deixar de acontecer. Pensamos que um possivel encontro
fisico tenha se dado quando do recebimento do titulo de Doutor Honoris
Causa oferecido pela University of Nebraska, Estados Unidos, em que
ambos foram homenageados. Mas, um encontro de ideias, de propostas,
e de desejos marcados pelo sentido do dever, da vocacao, da paixao, e do
respeito pelo outro, sem duvida € inegavel.

Como professoras e professor pesquisador/as, conhecemos o
contexto escolar, os desafios encontrados pelos educandos/as e
educadores/as da EJA, em relacao a educacao emancipadora.
Percebemos que a educacao escolar, majoritariamente, hierarquiza as
diferencas humanas, expulsando parcelas significativas dos/as
estudantes, jovens e adultos/as oriundos/as das classes populares,
pobres, negros/as. Além da formacao dos/as professores/as, afastada de
reflexoes sobre  conteudos e  metodologias  potencialmente
emancipatorios, que reflete sobremaneira na relacdo educandos/as-
educadores/as. Vivemos um momento de retrocesso democratico e pouco
fomento da constituicao do sujeito democratico, no mundo. Instalou-se
uma espécie de atrofia do conhecimento necessario para auxiliar a
superacao da barbarie.

Apenas ensinar a ler, decifrar sinais graficos nao € alfabetizar. A
leitura vai além. Alfabetizar é desenvolver a leitura de si e do mundo do/a
educando/a, sua realidade, seus conhecimentos, seus desejos.

A proposta metodologica do Teatro do Oprimido e a educacao
freiriana tornam-se elementos facilitadores da relacdo educador/a-
educando/a educando/a-educador/a expectador/a-ator/atriz,
ator/atriz-expectador/a. A metodologia teatral de Boal parte de algo mais
profundo, parte do corpo do/a educando/a, de sua sensibilidade, de sua
abertura para o jogo e de um registro afetivo. E a educacao freiriana, com
base na palavra geradora e no tema gerador, da realidade
problematizada, associada ao Teatro do Oprimido, pode impactar,
também, a formacao com os/as profissionais que atuam na EJA.

Dai propomos que professores/as e estudantes da EJA criem

espagcos que proporcionem formacao com os/as educadores/as-
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educandos/as, a partir da leitura de mundo do/a estudante e do/a
professor/a e, por meio da busca da palavra geradora ou tema gerador,
investiguem, buscando conhecer o contexto, a realidade do/a estudante
e dos/as profissionais da EJA. Investigando e vivenciando a aplicacao
das proposicoes de Paulo Freire e Augusto Boal na criacao de uma
metodologia para a alfabetizacao e pos-alfabetizacao, ha possibilidade de
anunciar a esperanca na criacao de um novo projeto de educacao.

Por fim, os resultados que observamos com o estudo que
finalizamos, em parte, nos leva a continuar refletindo sobre a importancia
das formulacoes de Freire e Boal. Para continuar essa trajetoria
investigativa, citamos um dos ultimos registros de Freire e fragmentos da
obra de Boal.

Conheca a carta do educador

[...] Nao é possivel refazer este pais, democratiza-lo,
humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando
de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educacdao sozinha nao
transforma a sociedade sem ela tampouco a sociedade
muda. Se a nossa opcao € progressista, se estamos a favor
da vida e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do
direito e nao do arbitrio, da convivéncia com o diferente e
nao de sua negacao, nao temos outro caminho senao viver
plenamente a nossa opcao. Encarna-la, diminuindo assim
a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.
Desrespeitando os fracos, enganando os incautos,
ofendendo a vida, explorando os outros, discriminando o
indio, o negro, a mulher nao estarei ajudando meus filhos
a ser sérios, justos e amorosos da vida e dos outros.8

Sao Paulo, domingo, 11 de maio de

1997.

[...] para mim, o importante é que [0 espetaculo| seja feito
com muita verdade, muita sinceridade, muita cor, que
pode até exagerar um pouco, mas que fique claro, bem
claro, que somos belos porque somos nés, e nenhuma

8 “Os textos de Paulo Freire eram escritos 4 méo e depois digitados no computador pela
secretaria Lilian Contrera. Com ajuda dela, Freire costumava revisa-los na tela,
trocando paragrafos de lugar, substituindo palavras e esclarecendo raciocinios, se
preciso. Sua ultima "carta" néo foi revisada. Segundo Contrera, ainda nao esta definido
de que forma esses originais serdo editados: se isoladamente ou em conjunto com outros
textos ainda inéditos. "E certo que serdo publicados, para levar ao publico mais essas
palavras de humanidade do professor’, diz Contrera”. Disponivel em:
https://www]l.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff110528. htm Acesso em: 01 nov. 2023.
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cultura imposta é mais bela do que a nossa. E preciso que
fique claro que nos somos Caliban® (Boal, 2019, p. 15).
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CARACTERISTICAS DE PERFIL E INFORMACOES DE
CONTEXTO NOS QUESTIONARIOS DO ENCCEJA 2013-
2023 E SUA RELACAO COM O PNE 2014-2024

Alline Nunes Andrade
Rafael Santanna Farinazzo

Introducao

O Exame Nacional para Certificacao de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja) € uma importante ferramenta para a educacao
brasileira, permitindo que jovens e adultos que nao concluiram o ensino
fundamental ou meédio no tempo regular obtenham a certificacao
necessaria para avancgar em seus estudos ou melhorar suas condicoes de
trabalho. O Exame € destinado a jovens e adultos, tanto no Brasil quanto
no exterior, e € oferecido nas seguintes modalidades: i) Encceja Nacional,
para residentes no Brasil; ii) Encceja Exterior, para brasileiros
residentes no exterior; iii) Encceja PPL, para pessoas privadas de
liberdade e jovens sob medidas socioeducativas que incluem privacao de
liberdade, tanto no Brasil quanto no exterior (Inep, 2024).

O Encceja foi criado em 2002 (Brasil, 2002) com o objetivo de
oferecer uma oportunidade para aqueles que nao puderam concluir os
estudos na idade apropriada, mobilizando trés importantes
compromissos. Trata-se de uma politica que visa proporcionar a
certificacao de conclusao do ensino fundamental e médio; incentivar o
retorno aos estudos e a continuidade da educacao formal e; promover a
inclusao social através da educacao, permitindo que jovens e adultos
tenham melhores oportunidades no mercado de trabalho e na vida
pessoal.

Complementarmente, ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), responsavel pela realizacao do
Exame, incumbe a composicao de um banco de dados de caracteristicas
de perfil e informacoes de contexto, entre outras informacoées, destinado
a “melhoria da qualidade na oferta da educacao de jovens e adultos e dos

procedimentos relativos ao Encceja" (Brasil, 2002, p. 2). Este capitulo
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visa comparar itens nao-cognitivos aplicados junto aos inscritos no
Encceja 2013 e no Encceja 2023, analisando as mudancas ocorridas nos
temas de perfil e contexto abrangidos pelos Questionarios
Socioeconomicos (QSE), e as possiveis relacoes entre esses dados e as
metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014)
pertinentes a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Considerando que os questionarios do Encceja 2013 e do Encceja
2023 apresentam itens distintos e itens em comum (Inep, 2024b19), o
presente capitulo apresentara os temas especificos de cada edicao, os
temas em comum e possiveis relacoes com as metas do PNE. Ao final,
serao apresentadas consideracoes finais e sugestdoes para estudos

futuros.

Caracteristicas de perfil e de contexto no Encceja - edicoes 2013 -

2023

Os questionarios sobre fatores de contexto e caracteristicas de
perfil aplicados aos inscritos no Encceja sao importantes ferramentas
para o levantamento de dados que possibilitem analises e reflexoes
propicias a compreensao das dinamicas educacionais e sociais que
influenciam o acesso, a participacao, o desempenho dos candidatos e as
politicas publicas em educacao de jovens e adultos no Brasil. Analisar as
especificidades dos questionarios aplicados em 2013 e 2023 revela
mudancas significativas nas demandas e desafios enfrentados pelos
jovens e adultos em desvantagens educacionais ao longo do tempo,
refletindo as transformacodes sociais, econdmicas e politicas do pais. Além
disso, contribui com a critica e a evolucao dos instrumentos, de modo a
que se desenvolvam pesquisas contextuais cada vez mais alinhadas com
as politicas vigentes e as necessidades dos jovens e adultos em

desvantagens educacionais.

10 Os questionarios podem ser acessados no Dicionario de Microdados de cada edicao
do Exame.
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Ao se analisarem os dois instrumentos, € possivel identificar
grandes categorias tematicas com itens que variam por instrumento e
itens em comum, o que de algum modo preserva a possibilidade de
comparacao; por outro lado, as particularidades de cada instrumento
viabilizam apenas uma analise pontual, sem margem para comparacao
dos dados. Ainda assim, resta a perspectiva de uma discussao rica e
necessaria sobre caracteristicas de perfil e informacoes de contexto dos
participantes do Exame, as quais serdao apresentadas relativamente a
dois grandes contextos: i) socioeconomico; ii) educacional.

Vejamos os temas correspondentes ao contexto socioecondémico
constantes nos questionarios de ambas as edicoes (Quadro 1). Nesse
grupo, estao reunidos temas e itens que correspondem a influéncias
socioecondmicas que poderiam fomentar ou dificultar a trajetoria

educacional dos inscritos no Encceja.

Quadro 1. Contexto socioecondmico: itens e temas constantes nos QSE
Encceja 2013 e 2023.

Escolaridade dos |Escolaridade do pai/da
Pais mae Q.04/Q.05/Q.39/Q.41
Existéncia de pessoas
que dependem
diretamente do dinheiro - Q.04 a 08
Condicao familiar |ou dos cuidados do
participante
Idade dos filhos - Q.03
Numero de filhos - Q.02
Estado civil Estado civil - Q.01
o Q.
Coabitacao Q.01 49/0.50
Condicao imobiliaria Q.02 Q.51
Pagamento de aluguel ou ) 0.53
Moradia financiamento '
Proporcao do salario
utilizada para pagamento - Q.54
de moradia
Zona residencial Q.03 Q.52
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Renda familiar

Renda mensal/renda mensal do [Q.06/Q.07|Q.47/Q.48
inscrito
Experiéncia de trabalho Q.08 Q.43
Condicao de trabalho - Q.45
Condicao de trabalho do Q.
pai/da mae ) 40/Q.42
Vinculo de trabalho - Q.44
Motivos para trabalhar Q.10A - -
Trabalho 10E
Idade em que comecou a 0.12 )
trabalhar ‘
Jornada de trabalho Q.11 Q.46
Area de ocupacao do
candidato Q.09 )
Trabalho concomitante 0.13 )

com os estudos
Fonte: Elaboracao dos autores.

No comparativo entre os Questionarios do Encceja 2013 e 2023,
algumas perguntas fundamentais foram mantidas, porém, renumeradas,
refletindo a evolucdo do questionario. A renumeracao desses itens indica
um esforco continuo para aprimorar a coleta de dados e entender melhor
o contexto dos candidatos ao Encceja, adaptando-se as necessidades e
realidades atuais.

Este grupo de itens preservados no questionario do Encceja 2023
inclui: a) perguntas sobre a escolaridade dos pais, que continuam
presentes para proporcionar um entendimento continuo sobre o contexto
educacional familiar dos candidatos; b) item sobre a condicao
imobiliaria, essencial para compreender a estabilidade habitacional dos
participantes; c) item sobre a zona residencial, que sinaliza sobre a
localizacao dos inscritos e sua relacao com o acesso a educacao; d) o item
sobre coabitacao foi expandido de modo a ampliar a compreensao sobre
as condicoes familiares e socioecondmicas; e) itens referentes a renda
familiar e individual, fundamentais para avaliar o contexto
socioecondémico dos participantes; f) experiéncia de trabalho dos
candidatos, importante para delinear politicas educacionais que

considerem suas realidades laborais; g) a pergunta sobre a jornada de
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trabalho, vital para compreender como o tempo dedicado ao trabalho
pode influenciar a capacidade dos participantes de se dedicarem aos
estudos e completarem sua educacao.

Novos itens foram adicionados ao Questionario Socioeconéomico do
Encceja 2023 para capturar de maneira mais abrangente o contexto
familiar e socioeconomico dos participantes. Esse conjunto de itens
inclui: a) dependéncia financeira e de cuidados, que perscrutam a
existéncia de pessoas que dependam dos inscritos no Encceja; b) idade
e quantidade de filhos, de modo a capturar a extensao da prole e as
responsabilidades familiares; c) estado civil, assinalando para a
existéncia de um arranjo pessoal que implique responsabilidades
compartilhadas; d) situacao financeira relacionada a moradia e
proporcao do salario destinada a moradia, de modo a compreender
melhor a estabilidade economica ou identificar pressao financeira em
relacdo ao pagamento de aluguel ou financiamento da moradia; e)
condicao de trabalho dos participantes, que implica um cenario de
variadas demandas de tempo e energia, em disputa com a trajetoria
educacional; f) vinculo de trabalho do participante, o que pode
impactar a percepcao de estabilidade e seguranca no trabalho; g)
condicao de trabalho dos pais, aponta para um elemento do contexto
socioecondémico familiar e de disponibilidade de apoio financeiro e
material aos inscritos no Exame.

Os seguintes itens foram removidos do Questionario de 2023,
sugerindo uma necessidade de reavaliar a abordagem sobre o tema
trabalho: a) motivos para trabalhar; b) idade em que o participante
comecou a trabalhar; c) area de ocupacdo do candidato; d) trabalho
concomitante com os estudos. O item sobre os motivos para trabalhar
pode ter sido removido para simplificar o Questionario, mas sua auséncia
reduz a compreensao das motivacoes econdmicas ou pessoais dos
participantes para manter um emprego. Convém ressaltar que a
necessidade de trabalhar foi apontado pelo IBGE (Brasil, 2020) como o
principal motivo pelo qual jovens de 14 a 29 anos de idade abandonaram

os estudos regulares, motivacao também identificada pela Pesquisa

157



Educacao e Opiniao Publica (Sesi/Senai, 2022). Melhorar a abordagem
sobre esse tema pode envolver a criacdo de perguntas menos invasivas
ou integra-las com outros itens socioeconémicos para inferir os motivos.

O item sobre area de ocupacao do candidato apresentava
alternativas de marcacao unica. Perguntava-se “Em que vocé trabalha
atualmente” e, dentre as respostas, podia-se marcar “na agricultura, no
campo, na fazenda ou na pesca”, “na industria”, “na construcao civil”,
“como profissional liberal, professor(a) ou técnico(a) de nivel superior”,
entre outras alternativas. Algumas dificuldades podem ser assinaladas,
como a restricAdo a uma unica resposta, inviabilizando a resposta por
participantes com multiplas ocupacoes; classificacao ampla e genérica,
agrupando setores distintos na mesma alternativa; margem para
ambiguidade ou dificuldade de interpretacdo, ao se empregar, por
exemplo, a expressao “profissional liberal” e “técnico de nivel superior”,
termos com os quais os participantes podem nao se identificar.

Produzir itens de questionarios em larga escala sobre trabalho
envolve diversas dificuldades, com destaque para a complexidade dos
contextos de trabalho, a sensibilidade das informacodes, a variabilidade
temporal e o foco e relevancia. Os contextos de trabalho variam
significativamente entre os participantes, tornando dificil criar itens que
sejam relevantes e compreensiveis para todos, especialmente itens que
captem nuances como condicoes de trabalho informais, auténomas ou
temporarias.

Perguntas sobre trabalho podem ser sensiveis, levando os
participantes a se sentirem desconfortaveis ou relutantes em fornecer
informacoes precisas, assim como podem ser invasivos itens que tocam
em aspectos financeiros ou de estabilidade laboral. A situacao de
trabalho dos participantes pode mudar rapidamente, o que dificulta a
coleta de dados precisos e atualizados, apontando para itens que correm
o risco de tornarem-se obsoletos. Por fim, em um questionario longo, €
crucial equilibrar a profundidade das perguntas com a capacidade dos
participantes de manterem o foco e a disposicdo para responder

detalhadamente.
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Relativamente ao contexto educacional, é possivel identificar
mudancas nos Questionarios do Encceja de 2013 para 2023 que refletem
um esforco para capturar um panorama mais detalhado e
contextualizado das condi¢oes educacionais dos participantes. Os temas

associados a esse contexto estdo detalhados no Quadro 211,

Quadro 2. Contexto educacional: itens e temas constantes nos QSE
Encceja 2013 e 2023.

Experiéncia em escola |Experiéncia na escola ) 0.10
regular regular '
Abandono dos Estudos: |Idade em que parou de
idade estudar Q.17 1 Q.12
A]aafndono dos Estudos: | Série em que parou de 0.16 | 0.11
série estudar
Ajudar nas tarefas de casa - Q.16
Dificuldade de
relacionamento com - Q.21
professores
Esoola mal conservada e ) 0.25
insegura
Falta de apoio familiar Q.22F -
Falta de escola proxima de 0.22B| 0.26
casa
Falta de interesse Q.22C -
Abandono dos Estudos: EZ;EZ g: ngzezjgr:sscola . Q.20
Motivos piblica Q.22A | Q.28
Formas de ensino e ) 0.27
avaliacao desestimulantes )
Mudancas de domicilio - Q.19
Percepcao de que
conteudos nao serviam - Q.29
para vida
Problemas de saude ou
acidente com conhecidos Q.22G )
Proibicao de estudar - Q.18
Situacao de maus-tratos - Q.13

11 Convém esclarecer que a Escolaridade dos Pais nao foi incluida nesse quadro por tratar-se de componente
comumente associado a calculos de indicadores de nivel socioecondmico (INSE). Por exemplo, o INSE no
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb) é calculado com base em varidveis que refletem o
contexto socioeconémico dos alunos. Essas varidveis incluem escolaridade dos pais, bens domiciliares e
servigos publicos disponiveis. (INEP, 2021)
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Tral?a.llhar para ajudar a ) 0.17
familia
Cursa/cursou EJA Q.19 -
ca . Modalidade e dependéncia
Experiéncia com a EJA administrativa da Q.20 -
instituicao
Experiéncia em cursos |Diversos aspectos do curso . Q.09A -
livres frequentado O9H
Diversos motivos
e detalhados para realizar o Q.18A1 Q.30-
Participacao no . - 181 33
. Encceja
Encceja Q.34-
Atividades preparatorias - 3 3
Habitos de leitura - Q'7647_
Tecnologia e Leitura Uso de dispositivos ) Q.55-
eletronicos 66

Fonte: Elaborado pelos autores.

O primeiro conjunto de itens presente no quadro diz respeito a
experiéncia na escola regular associada a experiéncia de evasao
escolar. Nesse caso, o item sobre a experiéncia € um elemento provocador
para se coletarem dados sobre a evasao (idade e série em que ocorreu,
motivos que influenciaram a evasao). A hipotese € de que no universo de
participantes aptos a preencherem o Questionario, podem existir pessoas
que nunca frequentaram uma escola regular.

Nota-se que os itens sobre a idade e a série em que a evasao
ocorreu permanecem nos Questionarios. Perguntar a idade e a série em
que o jovem ou adulto abandonou a escola € crucial para uma
compreensao completa dos padroes de evasao escolar. Essas informacoes
possibilitam identificar fases criticas na trajetéria educacional em que a
evasao pode ser mais comum, ajudando a direcionar esforcos e recursos
para intervencoes preventivas em momentos chave da vida escolar. A
época em que a evasao escolar ocorreu pode ajudar a avaliar a pertinéncia
de programas curriculares, as abordagens favoraveis a transicdo entre
séries e etapas educacionais, a eficacia das politicas educacionais
vigentes e a necessidade de novas estratégias para permanéncia dos

alunos na escola, sendo potente dado historico para refletir as politicas
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atuais, especialmente em um momento de renovacao do Plano Nacional
de Educacao.

Quanto aos motivos para abandonar os estudos regulares, os
Questionarios apresentam itens em comum e itens especificos. Em
ambos os Questionarios, ha itens que verificam se a falta de escola
proxima de casa e a falta de vaga em escola publica influenciaram a
evasao escolar. As perguntas sobre a influéncia da falta de escola proxima
e da falta de vaga em escola publica na evasao escolar sao fundamentais
para entender as barreiras estruturais que impedem o acesso continuo a
educacao.

A falta de uma escola proxima a residéncia pode representar
uma barreira significativa para muitos estudantes, especialmente em
areas rurais ou periferias urbanas onde o transporte escolar pode ser
inadequado ou inexistente. Como consequéncia, os estudantes sao
prejudicados em relacao ao tempo e ao custo para deslocamento até a
escola, o que pode desmotivar os alunos a frequentar as aulas
regularmente. A falta de vagas em escolas publicas € uma barreira
significativa que afeta principalmente as familias de baixa renda, que nao
podem arcar com os custos de escolas privadas. Esse problema pode
forcar as familias a buscar escolas em outras areas, o que pode ser
logisticamente e financeiramente inviavel. Garantir vagas em escolas
publicas é uma questao de assegurar o direito constitucional a educacao
para todos.

Especificamente no QSE Encceja 2013, ha itens que apontam
para a falta de apoio familiar, a falta de interesse e a existéncia de
problemas de saude ou acidente com conhecidos, como motivos para a
evasao escolar. Entender a falta de apoio familiar como motivo para a
evasao escolar ajuda a identificar problemas no ambiente domeéstico que
podem impactar negativamente o desempenho e a continuidade dos
estudos dos jovens. A falta de interesse indica possiveis desconexoes
entre o curriculo escolar e os interesses ou necessidades dos alunos, e

assinala para a necessidade de inovar e adaptar as metodologias de
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ensino, tornando-as mais atraentes e relevantes para os estudantes,
incluindo atividades praticas e contextualizadas.

Ainda, identificar se a experiéncia com problemas de saude ou
acidentes com algum conhecido ou familiar influenciou o abandono dos
estudos pode assinalar a existéncia de uma demanda que exigiu dos
estudantes que assumissem a responsabilidade de cuidado ou trabalho
para sustentar a familia, além de afetar seu bem-estar emocional e
psicologico. Um tipo de situacdo que pode representar uma carga
adicional de estresse na historia de vida do suyjeito, dificultando até
mesmo seu retorno regular aos estudos.

Ainda considerando os motivos para evasao escolar, ha tematicas
abordadas apenas no QSE Encceja 2023. Tratam-se de perguntas sobre
o contexto educacional e outras que sugerem um universo pessoal de
motivos. Quanto ao ambito escolar, sao elencados itens sobre dificuldade
de relacionamento com professores, falta de professores, escola mal
conservada e insegura, formas de ensino e avaliacao desestimulantes, e
percepcao de que os conteudos nao serviam para a vida. Por sua vez,
relativamente ao ambito pessoal, ha itens sobre ajudar nas tarefas de
casa, mudancas de domicilio, proibicdo de estudar, situacdo de maus-
tratos, trabalhar para ajudar a familia.

No contexto educacional, os itens do QSE Encceja 2023 abordam
varias barreiras que afetam a continuidade dos estudos. Perguntas sobre
a dificuldade de relacionamento com professores e a falta de professores
identificam problemas na interacao e na presenca de docentes, essenciais
para o engajamento e a qualidade da educacado. Itens que tratam de
escolas mal conservadas e inseguras destacam a importancia de um
ambiente fisico adequado e seguro para a aprendizagem. Além disso,
questoes sobre formas de ensino e avaliacao desestimulantes sugerem a
necessidade de metodologias mais atrativas e relevantes para manter o
interesse dos alunos. Finalmente, a percepcao de que os conteudos nao
sao aplicaveis a vida pratica dos alunos indica uma desconexao
curricular que precisa ser abordada para tornar o aprendizado mais

significativo e motivador.
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No ambito pessoal, o QSE Encceja 2023 explora diversas
responsabilidades e desafios individuais que podem influenciar a evasao
escolar. Perguntas sobre ajudar nas tarefas de casa e trabalhar para
ajudar a familia sugerem como as obrigacoes domeésticas e financeiras
podem sobrecarregar os alunos, dificultando sua dedicacao aos estudos.
Mudancas de domicilio apontam para a instabilidade residencial como
um fator de interrupcao escolar. A proibicao de estudar e a situacao de
maus-tratos indicam barreiras culturais e familiares, assim como
situacoes de abuso que necessitam de intervencoes de protecao social e
suporte psicologico. Esses itens destacam a complexidade das influéncias
pessoais na trajetéoria educacional, sublinhando a necessidade de
politicas que abordem essas maultiplas dimensoes para garantir a
permanéncia dos alunos na escola.

Quanto a experiéncia com a modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, apenas o QSE Encceja 2013 contempla itens que questionam se
os inscritos cursam ou ja cursaram a modalidade, além de sondar sobre
caracteristicas dessa modalidade e dependéncia administrativa da
instituicdo. A experiéncia em EJA é brevemente sondada no QSE 2023
por meio do item que investiga as estratégias de preparacdo para o
Encceja, dentre as quais esta inclusa a frequéncia a turmas de EJA. A
remocao de itens relacionados a EJA em 2023 pode reduzir a capacidade
de compreender completamente a interacao dos alunos com programas
de EJA, que sao cruciais para a formulacao de politicas educacionais
direcionadas.

Diversamente, o QSE do Encceja 2023 inaugurou um item sobre a
experiéncia em cursos livres, o que pode representar contextos de
formacao ou aperfeicoamento em referéncia a um tempo mais proximo do
momento de aplicacdo do Questionario. Trata-se de pergunta sobre
experiéncia em extracurricular em curso de informatica, alfabetizacao
fora da escola, cursos profissionalizantes, cursos supletivos, cursos de
idiomas/linguas, curso preparatorio para o Encceja ou outros cursos.

Esse item oferece uma visao mais ampla sobre a participacdao dos
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inscritos em atividades educacionais complementares, o que pode
informar sobre suas motivacoes e barreiras adicionais a educacao formal.

Quanto a participacao no Encceja, ambos os instrumentos
apresentam itens relacionados aos motivos dos inscritos para
realizarem o Exame, porém as estratégias de preparacao sao
contempladas no QSE de 2023, incluindo cursos online, aulas regulares
em turmas EJA, sozinho ou nenhuma preparacdo. Perguntas que
detalham os motivos para realizar o Encceja, como a busca por melhores
oportunidades de emprego, o desejo de continuar os estudos ou a
necessidade de obter a certificacao de uma etapa ajudam a identificar as
principais razoes que levam os participantes a se inscreverem no exame.
Essas informacoes sao essenciais para desenvolver politicas e programas
que incentivem a participacao e apoiem os candidatos em suas trajetorias
educacionais. Além disso, itens que investigam as atividades
preparatorias, como cursos preparatorios, estudo autodidata e uso de
materiais especificos, fornecem insights sobre as estratégias adotadas
pelos candidatos para se preparar para o Exame. Compreender essas
estratégias de preparacdo pode orientar a criacao de recursos e
programas de apoio que atendam as necessidades especificas dos
candidatos, melhorando suas chances de sucesso no Encceja e,
consequentemente, suas oportunidades de progresso educacional e
profissional.

Os itens do QSE Encceja que exploram habitos de leitura e o uso
de tecnologia foram inaugurados na edicao de 2023 e sao essenciais
para compreender o contexto educacional e cultural dos participantes.
Perguntas sobre habitos de leitura investigam a frequéncia e o tipo de
materiais lidos, revelando a exposicao dos candidatos a diferentes fontes
de conhecimento e sua familiaridade com a leitura, um componente
crucial para o sucesso académico. Esses dados podem ajudar a
identificar a necessidade de programas que incentivem a leitura e
melhorem as habilidades de compreensao textual.

Por outro lado, itens sobre o uso de dispositivos eletronicos

examinam como 0s participantes utilizam tecnologias no seu dia a dia,
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incluindo o acesso a internet, uso de computadores, tablets e
smartphones para fins educacionais. Compreender o nivel de
alfabetizacao digital dos candidatos e sua utilizacdao de recursos
tecnologicos pode orientar a criacao de politicas e programas que
integrem tecnologias educacionais de forma eficaz, promovendo uma
educacao mais inclusiva e atualizada com as demandas do mundo
moderno, além de serem objeto da Politica Nacional de Educacao Digital

sancionada em lei no inicio do ano de 2023.

Contribuicoes dos itens do questionario Encceja no monitoramento

do Plano Nacional de Educacao 2014-2024

O Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 estabelece trés
importantes metas, dentre as 20 constantes no Plano, cujo enfoque
significativo se relaciona a educacao de jovens e adultos (EJA). Destacam-
se as metas 8, elevar escolaridade média da populacao de 18 a 29 anos
de idade, de modo a alcancar, no minimo, 12 anos de estudo em 2024,
considerando especificidades da populacao; 9, relativa a erradicacao do
analfabetismo absoluto e reducado pela metade do analfabetismo
funcional; e 10, pertinente a oferta de matriculas EJA na forma integrada
a educacao profissional. Os Questionarios Socioeconomicos (QSE)
aplicados no Encceja 2013 e 2023 podem fornecer dados valiosos que
contribuem para o monitoramento das metas 8, 9 e 10 do Plano Nacional
de Educacao (PNE) 2014-2024, conforme analise a seguir.

De acordo com o Inep (2024), em 2023, a média de escolaridade da
populacao de 18 a 29 anos de idade ficou abaixo da meta de 12 anos,
registrando-se uma taxa de 11,8 anos. Esse resultado foi impactado pelo
indice apresentado pela populacao do campo, equivalente a 10,4 anos de
estudo, representando importante desafio as politicas publicas
educacionais. Quando se verifica a populacao urbana, a quantidade de
anos de estudo definida pela meta foi atingida. Tais especificidades

assinalam para a pertinéncia de se perguntar a respeito da zona de
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moradia dos inscritos no QSE do Encceja, item permanente do
questionario.

Alguns fatores podem estar associados a trajetoria educacional ou
ao retorno aos processos educacionais formais, contribuindo com a
analise de dados e evidéncias potencializadores de estratégias para
aumento da escolaridade da populacao contemplada pela meta 8. O QSE
do Encceja aborda itens que podem contribuir com o fomento de politicas
que potencializem a elevacao da escolaridade de jovens e adultos em
desvantagem educacional. Os itens sobre a escolaridade dos pais
(Q.04/Q.05 em 2013 e Q.39/Q.41 em 2023) contribuem com a
compreensao sobre padroes de escolaridade familiar e a necessidade de
programas de alfabetizacao que incluam toda a familia, incentivando a
educacao intergeracional. Uma possibilidade de aperfeicoamento de
pesquisas contextuais seria a proposicao de perguntas sobre o incentivo
educacional dos integrantes da familia e sobre o ambiente de estudo em
casa, de modo a perscrutar o suporte familiar e o cenario cultural que se
ambienta no cenario doméstico.

Itens sobre a experiéncia de trabalho (Q.08 em 2013 e Q.43 em
2023) e a jornada de trabalho dos participantes (Q.11 em 2013 e Q.46
em 2023) ajudam a entender como o trabalho interfere na continuidade
dos estudos e podem ser uteis no levantamento de elementos que
sugiram a necessidade de programas flexiveis de EJA de modo a
possibilitar a conciliacao entre trabalho e estudo. Pode ser interessante
incluir detalhes sobre os tipos de apoio que os trabalhadores precisam
para continuar estudando, como horarios flexiveis e suporte financeiro,
além da possibilidade de flexibilizacdo de horario de estudo para
trabalhadores.

Perguntas sobre a idade e a série em que ocorreu a evasao
escolar (Q.17/Q.16 em 2013 € Q.12/Q.11 em 2023) ajudam a direcionar
esforcos preventivos em fases criticas da vida escolar. Além disso, os itens
que exploram motivos para abandono escolar, como falta de apoio
familiar, problemas de saude, dificuldade de relacionamento com

professores, falta de professores e percepcao de que os conteudos nao
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serviam para a vida, sao fundamentais para identificar barreiras
especificas e desenvolver programas de intervencao. O estado civil e a
condicao familiar dos participantes, bem como as responsabilidades
financeiras e de cuidados, sdo cruciais para entender as necessidades
adicionais dos alunos e criar politicas de suporte adequadas. Esses dados
cooperam com a reflexao favoravel ao desenvolvimento de estratégias em
prol do atingimento das metas 8 e 9, propiciando um cenario favoravel
a permanéncia na escola regular ou ao retorno aos estudos, de modo a
elevar os anos de escolaridade e/ou a elevar as taxas de alfabetizacao da
populacdo com 15 anos ou mais de idade.

A meta 10 privilegia a oferta minima de matriculas EJA na forma
integrada a Educacao Profissional. Itens sobre a condicao de trabalho,
o vinculo de trabalho, a experiéncia em cursos livres e a participacao
no Encceja oferecem elementos essenciais para o monitoramento dessa
Meta.

Dados sobre a condicao de trabalho fornecem informacoes sobre
a estabilidade e seguranca no emprego dos participantes. Compreender
se os trabalhadores tém empregos estaveis ou precarios € fundamental
para formular programas que integrem formacao profissional de maneira
a oferecer maiores garantias de empregabilidade. Além disso, conhecer a
condicao de trabalho permite identificar quanto tempo e energia os
participantes podem dedicar aos estudos, ajudando a desenvolver
programas educacionais que sejam compativeis com suas
responsabilidades laborais. Esses dados podem ser relevantes no
desenvolvimento de politicas de suporte, englobando horarios de estudo
flexiveis, bolsas de estudo e programas de apoio psicossocial, além de
facilitar a reflexdao sobre como desenvolver programas que combinem
educacao com treinamento profissional, alinhando-se as necessidades
dos trabalhadores e do mercado de trabalho.

As perguntas relativas ao vinculo de trabalho (se formal ou
informal) podem revelar um cenario que enseje o desenvolvimento de
programas inclusivos, oferecendo oportunidades de formacao que

suscitem a transicao para empregos formais. Por sua vez, informacoes

167



sobre o vinculo formal dentre os inscritos no Encceja podem contribuir
com o desenho de programas de educacao continuada em parceria com
empregados e setores produtivos. Investigar sobre a participacao em
cursos livres mostram o engajamento e a motivacao dos participantes
em buscar qualificacao adicional, mesmo fora do sistema formal de
educacao e podem revelar areas de interesse dos participantes,
informando a criagcdo de programas de formacao profissional que sejam
alinhados com essas areas. Tais dados podem enriquecer as discussoes
sobre a criacao de programas de EJA que integrem cursos livres e
oferecam certificacoes em areas profissionais de interesse dos
participantes, promovendo o aprendizado continuo e integrando essas
oportunidades com a educacao formal.

A inclusdao de perguntas sobre renda familiar e individual,
habitos de leitura e uso de tecnologia no Questionario de 2023 também
€ essencial e oferecem dados que, apds analisados, podem contribuir
transversalmente com a proposicao de politicas favoraveis ao atingimento
das metas. Esses itens ajudam a avaliar o contexto socioeconémico dos
participantes, identificar a necessidade de programas que incentivem a
leitura e melhorar a alfabetizacdo digital, propiciando uma educacao
mais integrada as demandas da atualidade. Em conjunto, os dados
obtidos por meio dos QSE Encceja sao fundamentais para a formulacao
de politicas educacionais eficazes e inclusivas, contribuindo
significativamente para o cumprimento das metas do PNE e a melhoria

da educacao no Brasil.

Consideracoes finais

A analise comparativa entre os Questionarios do Encceja 2013 e
2023 revela importantes mudancas e continuidades que refletem a
adaptacao as novas realidades socioeconomicas e educacionais. A
manutencao de itens fundamentais, como a escolaridade dos pais, renda
familiar e individual, e a jornada de trabalho, juntamente com a inclusao

de novos itens em 2023, como a condicao familiar, moradia e uso de
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tecnologia, mostra um esforco continuo para obter um panorama mais
abrangente e preciso das condicoes de vida dos participantes. Esses
dados sao essenciais para o monitoramento das metas 8, 9 e 10 do PNE
2014-2024, contribuindo para a formulacao de politicas publicas que
incentivem a elevacao da escolaridade, a alfabetizacdo e a oferta de
matriculas integradas a educacao profissional.

A remocao de certos itens, como os motivos para trabalhar e a idade
em que o participante comecou a trabalhar, embora possa simplificar o
instrumento, limita a compreensao completa das motivacoes e trajetorias
dos participantes. Melhorar a abordagem sobre esses temas, integrando
perguntas menos invasivas ou contextuais, € necessario para captar
dados mais relevantes e detalhados, essenciais para a criacao de politicas
educacionais eficazes e inclusivas.

Perguntas relativas ao passado, como as relativas a idade em que
o participante comecou a trabalhar ou a experiéncia de trabalho
concomitante com os estudos, focam em situacdoes remotas, sendo
possivel que o Questionario tenha optado pela obtencao de informacoes
mais imediatas no que diz respeito ao tema. No entanto, a idade de inicio
no trabalho pode oferecer insights importantes sobre a trajetoria
educacional e profissional dos participantes. Integrar este tipo de
pergunta com um contexto mais amplo sobre historico educacional e
familiar pode melhorar a coleta de dados, todavia essa expansao tematica
pode inviabilizar a aplicacao de um questionario em larga escala.

A inclusao de itens sobre habitos de leitura e uso de tecnologia em
2023 permite avaliar a familiaridade dos participantes com a leitura e as
tecnologias digitais, areas cruciais para o sucesso académico e
profissional na era moderna. Esses dados ajudam a identificar a
necessidade de programas que incentivem a leitura e a alfabetizacao
digital, promovendo uma educacao mais inclusiva e alinhada com as
demandas contemporaneas.

Por fim, sugere-se analise dos dados produzidos a partir da
aplicacao dos instrumentos ora analisados, de modo a obter informacoes

sobre o publico alvo do Exame em momentos distintos, especialmente em
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um momento em que tramita o PL 2614/2024 (BRASIL, 2024) com
proposta de Plano Nacional de Educacao apresentada a Mesa da Camara
dos Deputados, prevendo vigéncia pelos proximos dez anos. Os QSE
Encceja 2013 e 2023 sao fundamentais para a geracao de dados uteis a
formulacao de politicas educacionais voltadas a inclusdao de jovens e
adultos em desvantagem educacional, contribuindo significativamente
para o cumprimento das metas do PNE e a melhoria da educacao no
Brasil. A analise detalhada desses dados permite identificar barreiras
especificas e desenvolver intervencoes direcionadas, garantindo que
todos os jovens e adultos tenham acesso a uma educacao de qualidade,
independentemente de suas condicoes socioecondmicas ou desafios

pessoais.
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MODERNIDADE, COMPLEXIDADE E EDUCACAO
ESCOLAR: O DIALOGO ENTRE AS AREAS DE
CONHECIMENTO NO AMBITO DA PRAXIS EDUCATIVA

Jenerton Arlan Schiitz
Sidinei Pithan da Silva

Introducao

Este capitulo resulta de uma investigacao realizada com os
professores que atuaram na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em uma
Escola Publica no Estado do Rio Grande do Sul durante o ano de 2001.
A Politica Educacional no Estado no Rio Grande do Sul no periodo
compreendido entre 1998-2002 valorizou formas tedrico-metodologicas
alternativas de construcao do curriculo escolar. O texto em questao
reflete sobre essa experiéncia educativa realizada na EJA, expressando
os limites e possibilidades de uma nova forma paradigmatica para pensar
a construcaodo conhecimento escolar, bem como as reais dificuldades
dos educadores no processo de implantacao de uma proposta curricular
de cunho interdisciplinar.

Nesse sentido, trata-se de pensar que o contexto da reforma
educativa instituida no Estado do Rio Grande do Sul (1998-2002),
movimentou-se por um referencial tedrico-metodologico distinto das
propostas tradicionais vigentes na escola publica e, portanto, modificou
a ideia de um curriculo pronto e determinado verticalmente pelos
gestores. O movimento Constituinte Escolar, desenvolvido no periodo
1998-2000, instituiu amplo debate na escola publica acerca do
conhecimento e do saber-fazer escolar, tornando os educadores sujeitos
construtores (e legitimadores) das proprias propostas educativas. Os
pesquisadores, enquanto professores com experiéncia na EJA, em parte
possuem e enfrentam o mesmo desafio que os outros educadores
enfrentaram, no sentido de construir outra forma de agéncia pedagogica
e, em parte, enfrentam o desafio de pensar e analisar os proprios

pressupostos tedrico-metodologicos que fundamentam outras formas de
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conceber e operacionalizar o curriculo escolar, tendo em vista que
precisam ajudar a pensar a justificacao e a legitimidade de novas formas
de construcao do conhecimento escolar.

O paradigma da complexidade, juntamente com a perspectiva do
paradigma freireano na educacao, tornaram-se as grandes referéncias
teoricas que permitiram resignificar a praxis educativa, bem como
reorientar o trabalho docente. Sob este pressuposto, o presente capitulo
descreve, num primeiro momento, as formas caracteristicas do
paradigma moderno e sua influéncia na configuracdo da educacao
escolar. Num segundo momento, analisam-se as perspectivas dos
educadores da EJA, da realidade apontada, frente a propostas de ensino
por temas geradores. Num terceiro momento, adentra-se na pratica
educativa do educador/pesquisador buscando mostrar como enfrentou
no cotidiano da sala de aula em EJA o desafio de um dialogo mais efetivo
entre as areas do conhecimento e a realidade dos educandos. Num quarto
momento, € esbocada a problematica pedagogica implicada em tentar
superar os tramites paradigmaticos tradicionais que orientam a acao
educativa na escola.

Portanto, imagina-se assim colaborar no processo de instauracao
de um sentido para as praticas interdisciplinares na escola, que nao se
esgota numa atividade ou num projeto isolado, masque se estabelece em
funcao de propédsitos sociais, politicos e culturais mais amplos, os quais
se configuram na escola, como pratica paradigmatica radicalmente
criativa, diversa, plural, contingente e comunicacional. Sua razao de ser,
a propria autonomia do professor e do sentido da escola, para o dialogo
com o mundo, com as ciéncias, e com os educandos a partir de suas
realidades sociais e culturais. Iniciamos, para tanto, tematizando o pano
de fundo em que este movimento adquire sua legitimidade e justificacao,

a crise do paradigma moderno de educacao.

Modernidade, escola e educacao: um breve eshoco da problematica

A heranca cultural da modernidade, como sabemos, brindou-nos
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com possibilidades de superarmos os dogmas da tradicdo religiosa,
possibilitando-nos através da fisica moderna, uma visdo ampliada do
surgimento da matéria, da vida e do universo, criando algumas
referéncias que potencialmente poderiam ajudar o homem no seu
processo de libertacao das forcas naturais. A ciéncia moderna,
protagonizada principalmente por Copérnico, Galileu Galilei, Bacon,
Descartes, Locke, e Newton, depositou suas esperancas na possibilidade
de conhecer o mundo através da perspectiva de que ele era uma grande
maquina regida por leis, sendo que através da matematica poder-se-ia
“desvendar estas leis” (Fensterseifer, 2001). Em termos depressupostos
para conhecer, a modernidade nos deixou também o legado do monismo
metodologicoe da crenca absoluta no poder da mente do sujeito, que, ao
fragmentar e compartimentar a realidade,tendo-a como objeto, pode
descobrir seus segredos e suas leis de forma segura. Estas e outras
caracteristicas conferem o pano de fundo do paradigma cientifico da
modernidade que tém imperado, no mundo ocidental, a partir do séc.
XVII, e que contribuiram para a realizacao de diversas transformacoes,
reformas e revolucoes nas mais diversas esferas da atividade humana,
inclusive na educacao. Sua irradiacdao para o mundo da vida tornou-se
cada vez mais presente nas formas dominadoras e inconsequentes das
perspectivas eurocéntricas, que unilateralmente previram a libertacao
humana pela adocdao de formas de racionalidade centradas,
hegemonicamente, nas ideias cientificas de progresso ilimitado.

Se a forma emergente de conhecimento na modernidade
contribuiu, por um lado, para a ruptura da ilusdao medieval,
possibilitando ao homem romper com a visao sobrenatural do mundo, e
consequente liberacao da estrutura dominadora do poder clerical e
feudal, por outro, introduziu novas crencas, novas formas de
dominacoes, talvez ainda mais perigosas - a crenca absoluta no poder da
racionalidade cientifica/instrumental, a ideia de progresso ilimitado, e a
consequente destruicdo da natureza, da biodiversidade cultural, e
desarticulacao da politica no sentido emancipatorio.

O paradigma cartesiano/newtoniano, nos moldes mecanicistas,
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produziu, nesse sentido, ao adentrar o mundo do vivido, das instituicoes,
da economia, da politica, da educacao, uma visao deturpada/reificada da
realidade, contribuindo para a cegueira existencial do homem,
permitindo a este cada vez mais conhecer os detalhes de cada parte, mas
cegando-o no sentido do todo. As criticas de Rousseau (1978), Marx
(2005), Nietzsche (2002), Freud (1978), Heidegger (2012), Adorno (2003),
Horkheimer (1980) e Habermas (1980), dentre outros, a modernidade,
estariam contribuindo para percebermos a natureza e algumas das
limitacoes e implicacoes da crise do paradigma moderno de conhecimento
no contexto contemporaneo. Uma crise paradigmatica que significa, no
fundo, tanto uma incapacidade teodrica/epistémica de compreendermos
os problemas mais essenciais que enfrentamos e precisamos enfrentar,
bem como das formas de racionalidade condutoras das acodes socio-

historicas na modernidade.

A antiga patologia do pensamento dava uma vida
independente aos mitos e aos deuses que criava. A
patologia moderna do espirito esta na hipersimplificacéo
que a torna cega perante a complexidade do real. A
patologia da ideia esta no idealismo, onde a ideia ocultaa
realidade que se encarrega de traduzir e se considera como
a Unica real. A doenca da teoria esta no doutrinarismo e
no dogmatismo, que fecham a teoria sobre ela propria e a
petrificam. A patologia da razdo é a racionalizacdo que o
encerra o real num sistema de ideias coerente, mas
parcial e unilateral, e que ndo sabe nem que uma parte
do real é irracionalizavel, nem que a racionalidade se
encarrega de dialogar com o irracionalizavel (Morin, 2003,
p. 23).

Como forma de contraponto a esta perspectiva de racionalidade, o
paradigma da complexidade, no plano teodrico, estaria fornecendo
algumas contribuicoes que possibilitariam reconstruir nossas visoes
acerca da realidade e das inter-relacoes que subjazem as varias ciéncias.
Isto, de certa forma, seria muito pertinente a educacao, principalmente
escolar, pois permitiria outros olhares acerca da natureza das relacoes
humanas e epistemologicas na contemporaneidade, possibilitando, em

ultima instancia, novos horizontes e sentidos para uma praxis
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emancipatoria na escola.

Os discursos educacionais que situaram e propuseram os meios
e finalidades norteadoras da formacdo humana, no contexto da
modernidade, seguiram um ideario especifico das condicoes historicas e
paradigmaticas em que foram construidos. Por um lado,
analisar/compreender opensamento complexo, tornar-se-ia necessario
para melhor situarmos as possiveis criticas as dimensoes fragmentarias
da cultura moderna, principalmente as que se estabelecem(ram) entre os
diversos campos do conhecimento. Por outro lado, as configuracoes
relacionais/epistémicas que estariam emergindo das analises da
complexidade poderiam nos ajudar no processo de pensar a reconstrucao
paradigmatica da estrutura educacional da modernidade. E, mais
especificamente, permitir-nos-ia também interpretar alguns fendmenos
subjacentes a formacao continuada dosprofessores noutra perspectiva;
tanto no que concerne a génese identitaria da profissao, e dos saberes
necessarios para ensinar e construir a autonomia do educando, quanto
na esfera da sua funcao social, e dos saberes necessarios para ajudar no
processo de construcao da cidadania pessoal e coletiva.

Marques (1990, p. 83) destaca que nao basta a educacao, “no afa
de recuperar sua unidade, recorrer a expedientes meramente paliativos,
tais como a pluridisciplinaridade e a interdisciplinaridade tomadas em si
mesmas”. Impoe, segundo ele, isto sim, em boa hora, “a afirmacao de um
novo paradigma: o paradigma da complexidade em que substitui o
circuito da reducao pelos vastos circulos de comunicacao” (Marques,
1990, p. 83). Cumpre entender como esta forma de racionalidade
comunicativa e complexa pode favorecer o dialogo entre as areas do

conhecimento no processo de producao do conhecimento escolar.

Conhecimento e educacao escolar na EJA: a busca da superacao do
paradigmacurricular moderno

Neste topico, analisamos a pratica pedagogica de um coletivo de

professores que tentou construir uma proposta para a Educacao de
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Jovens e Adultos (2001), no interior de uma Escola Publica, tentando
superar a légica do curriculo tradicional e, portanto, tentando instaurar
um dialogo entre as areas do conhecimento no cotidiano de atuacao. Este
relato parte de uma pesquisa -acao realizada, tentando compreender as
dificuldades e potencialidades dos professores em produzir um Curriculo
Escolar, em que o dialogo entre as areas de conhecimento, entre os
educadores e os educandos e, com a realidade social e historica, fossem
a tonica do processo. Outrossim, trata de um esforco de compreender
algumas possibilidades de reconstrucao do curriculo escolar tradicional
a partir de uma organizacao e de uma concepc¢ao paradigmatica distinta.

Em linhas gerais, estas novas perspectivas de abordagem e
construcao do conhecimento escolar ocasionaram, em minha realidade
de atuacao, um alto indice de desajustamento (crise) entre os professores,
tanto em relacdo a selecdao dos contetdos pertinentes, quanto a
organizacao horizontal e vertical do curriculo. Os saberes docentes
construidos na formacao inicial, de carater exclusivamente disciplinar,
estavam sendo desafiados a tornarem-se mais contextualizados, o que
suscitava, em alguns, uma sensacao de mal-estar e discordancia. No
entanto, mesmo assim, houve um determinado consenso de se projetar
uma mudanca paradigmatica no curriculo, o que obviamente ainda nao
significava uma mudanca real nas relacoes educacionais.

O projeto politico-pedagogico da escola contemplou a ideia de partir
dos temas da realidade, estruturando os eixos tematicos fundamentais
que norteariam a elaboracado e construcao das abordagens em cada
disciplina. Porém, em termos de andamento do processo, as mudancas
estruturais mais significativas que ocorreram deram-se no interior do
grupo que trabalhava com a Educacao de Jovens e Adultos. O tempo
diferenciado para planejamento e estudo, bem como a proposta
diferenciada, possibilitou a este grupo um aprofundamento, mesmo que
minimo ainda, de novas possibilidades de abordagem dos
conhecimentos escolares. Estava-se organizando assim uma espécie de
projeto piloto, em que se buscava a superacao das abordagens

disciplinares estanques e descontextualizadas. Os professores
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perceberam-se paulatinamente movidos por esta necessidade de
mudanca. A discussao sistematica e continua possibilitava uma
aproximacao entre as areas. Percebia-se, pouco a pouco, que havia
pontos de convergéncia e de comunicacao entre as disciplinas, mesmo
que muito ténues ainda. No entanto, notou-se que a falta de um
referencial mais significativo, que ajudasse o grupo a pensar sobre as
condicoes em que estavam embasando seus saberes, que permitisse
compreender os olhares e conceitos que estavam sendo empregados para
compreender a realidade dos educandos e para organizar e conduzir os
saberes dificultava o enraizamento da mudanca.

A confusao quanto ao que ensinar na sua area especifica em
contextos de abordagem por temas levou alguns professores a
abandonar a nocao de especificidade do saber escolar, caindonum
relativismo estéril que reduz a complexa dinamica educacional ao
discurso politico contra-hegemonico facil e a outros a continuar seguindo
a cartilha linear e determinista dos conteudos, deixando, portanto, de
cumprir as funcoées multiplas e complexas requeridas pela educacao nas
ciéncias no novo milénio. Nesse sentido, acredita-se que as
especificidades e peculiaridades exigidas e a serem construidas, para
atuar neste novo contexto educacional, geraram certa inquietacao
epistemologica e social nos educadores. O que ensinar? Como ensinar?
Por que ensinarw e Para que ensinar? tornaram-se perguntas emergentes
no cotidiano de acao dos educadores, suscitando novos debates e
interlocucées por caminhos maultiplos, incertos e desconhecidos.
Percebia-se, no no cotidiano de acao na Educacao de Jovens e Adultos,
que a formacao inicial, fundamentalmente centrada em disciplinas (e no
paradigma moderno e linear de conhecimento), nossa e dos professores,
dificultava muito o trabalho por eixos tematicos, obstaculizando uma
possivel inter-relacao das varias ciéncias, a fim de melhor entender o
mundo da vida.

O enfoque epistemologico desenvolvido por Paulo Freire (2000), por
sua vez, favorece o entendimento de que a grande tarefa da escola nao é

a de negar os saberes dos sujeitos reais, mas o de criar uma atmosfera
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reflexiva que permita repensar os proprios saberes cotidianos e com isso
recriar a propria cultura vivida e percebida. Nesse sentido, o processo
epistemologico na escola se instaura a partir de um dialogo efetivo entre
os sujeitos (educadores e educandos), os quais percebem a propria
estrutura cultural e social como uma construcao historica que esta sendo
sempreconstruida e modificada pelos sujeitos; e, com isso, percebem-se
como sujeitos efetivos da historia. Fator que favorece o entendimento de
que educar nao € transmitir conhecimento, mas criar as condi¢coes para
sua construcao por parte dos sujeitos. Para tanto, numa proposta
pedagogica amparada na perspectiva de Paulo Freire, parte-se do
cotidiano vivido (tema gerador) para se chegar ao cotidiano pensado
(mediacao teorica) e assim poder resignificar a cultura vivida (praxis
social e historica). Esta a ténica que movimenta o processo pedagogico e
estabelece novas formas para pensar o significado e o sentido do
conhecimento cientifico e publico em seu dialogo com o conhecimento
popular na escola publica. A logica do conhecimento escolar, sob o
pressuposto da teoria da complexidade de Edgar Morin, por sua vez, exige
um olhar que ultrapasse a unidimensionalizacdo do conhecimento, seja
ela vinda do cotidiano massificado, ou mesmo do racionalismo
reducionista cientificizado.

Enfim, ha de se pensar de forma profunda no papel da escola
diante dos desafios ecologicos, culturais e politicos contemporaneos, e,
nesse processo, destacar a insuficiéncia deuma visdo excessivamente
fechada e compartimentalizada que se massificou nos espacos
institucionais escolares e universitarios. Essa visao parece insuficiente
para dar conta do ensino e da educacado de jovens e adultos numa
perspectiva inclusiva e de qualidade social. Nao basta, nesse ambito,
discutir, de forma isolada, a necessidade de novos saberes para as
praticas educativas; € preciso, sobretudo, compreender as questoes reais,
que sempre sao multiplas e de carater complexo; a linguagem dos
sujeitos reais, dos estudantes, os seus saberes, por exemplo, precisam
ser considerados nos processos de construcao curricular, sendo que os

mesmos podem, de certa forma, ser reconhecidos como validos, em
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determinados contextos, mesmo que, sob um olhar mais profundo e
contextual, adquiram novos sentidos e contornos necessitando ser
reconstruidos sob outras oOticas/éticas/logicas.

Essa dinamica, principalmente com jovens e adultos, nao pode
ser de carater prescritivo,em termos valorativos, ou excessivamente
verbalistica, em termos cognitivos, mas precisa antesser pensada, ou
melhor, compartilhada corporalmente, na totalidade/singularidade do
ser e das relacoes; o que possibilita aos educadores/educandos, nao
apenas tentarem realizar leituras da realidade mais contextuais, como,
fundamentalmente, perceberem/sentirem que as visodes e conceitos que
utilizam na construcao dessas leituras envolvem muitas areas do
conhecimento, ou melhor, abrangem multiplas dimensoes da realidade a
ser conhecida: cognitivas, afetivas, espirituais, ludicas, sexuais,
estéticas, politicas, éticas; as quais carecem e sao possiveis de novos
sentidos e re-articulagcoes no espaco-escolar, de forma a re-criar o real
dado, seja o do cotidiano social e os processos tradicionais de opressao,
seja o do cotidiano escolar, e os processos tradicionais de fragmentacao

e perda do sentido dos componentes curriculares.

Conhecimento escolar na EJA: a busca da superacao do paradigma
curricular moderno na pratica pedagogica do
“educador/pesquisador”: eshoco da problematica

O movimento de explicitacao sobre a dinamica que atinge o coletivo
dos educadores requerum relato da forma construida para tentar dar
conta da materializacaoda proposta no ambito da sala de aula. Entao,
passamos, a partir de agora, a descrever e analisar esta experiéncia
educativa, esperando encontrar nela indicadores para mostrar na pratica
educativa uma possibilidade de realizar/desenvolver um dialogo mais
efetivo com o conhecimento, em termos formativos (dialogo entre o ensino
e a aprendizagem), em termos epistemologicos (dialogo entre asareas do
conhecimento) e em termos éticos e politicos (dialogo com a realidade

social e historica). O esforco denota agora os limites e potencialidades

180



constitutivos da propria intervencao dos pesquisadores em produzir uma
praxis pedagogica a altura do desejado pelos novos tempos, pela
realidade dos educandos e pela realidade projetada pelo coletivo dos
educadores no Projeto Politico Pedagogico da Escola para a Educacao de
Jovens e Adultos.

O discurso e a explicitacao conceitual de muitos aspectos teorico-
metodologicos evidenciados com os professores, durante os cursos de
formacao organizados pela Coordenadoria Regional de Educacao e pela
Secretaria Estadual de Educacao, precisavam adquirir concretude na
coletividade dos educadores da escola e, mais ainda, constituir-se
dialeticamente no miudinho com os educandos. O desafio de remexer
com as grades do curriculo tradicional, com o conhecimento ea forma de
construi-lo, apareciam, no Ensino Fundamental, encarnados, para nos,
no componente curricular de Ciéncias.

A ideia de trabalhar a partir da pesquisa participante incitava para
uma forma de construcao do conhecimento muito diferente da que era
desenvolvida pelos educadores em seus métodos tradicionais de ensino.
Nas reunioes de planejamento na EJA discutiamos como era possivel
criar uma proposta mais rica e contextual para desenvolver o ensino.
Este ambiente compartilhado semanalmente por todos os professores da
EJA possibilitava um movimento em direcdo a integracdo do curriculo,
no sentido de construir nova forma e novo sentido para a educacao nesta
modalidade. Esta a razdo que motiva o interesse por investigar o
nascimento de algo novo no interior do paradigma tradicional de
conhecimento escolar. A pesquisa da realidade - (pesquisa participante)
- nos levava a construir a rede tematica, a qual requeria uma rede
conceitual (mediacaoteorica), promovida pelas diferentes a reas do
conhecimento. Este movimento em relacdo a umanova concepcgao e
organizacao do curriculo exigia do coletivo dos educadores uma nova
forma de pensar o lugar especifico da area de conhecimento, bem como
sua participacdo na formacao geral do educando. E, para além do
planejamento curricular, o novo contexto desafiava os educadores a

construir esta nova forma de acado em suas praticas pedagogicas em sala
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de aula.

A necessidade de dialogar e relacionar o amplo leque de teorias e
abordagens que se apresentavam tornava o desafio da pratica educativa
por vezes interessante, por vezes confusa e angustiante. No entanto, a
relacao e a dedicacao ao estudo de temas diversos estavam permitindo
elaborar com mais clareza os pontos fundamentais em que poderiam ser
feitos os investimentos educativos. A questao era como articular uma
cosmovisao do universo social, cultural e cientifico com os conceitos
fundamentais da Quimica, da Fisica e da Biologia? Seria isso possivel e
necessario?

Longe de responder a essas questoes isoladamente, distanciadas
do horizonte real das praticas, foi preciso comecar a desenvolver as
intencionalidades educativas no amago das experiéncias compartilhadas,
ou seja, no espaco concreto da sala de aula. As reflexoes e os estudos
aprofundados em teorias sociais e educativas precisavam desdobrar-se
em possibilidades criativas que permitissem reconstruir em nova
linguagem a relacao das ciéncias, dos educandos e dos educadores. Havia
muitas vidas em jogo, ou seja, muitos educandos querendo voltar a
escola, reencontrar o sentido da vida, recuperar o tempo de estudo
perdido. Como respondé-las? A resposta parecia ser: é preciso aprender
fazendo (acao/reflexdo/acao). Nesse horizonte de sonho, intencionando
edificar uma nova proposta educacional que possibilitasse construir
aprendizagens significativas com os educandos, resgatando suas
possibilidades participativas em contextos de coletividade, € que se
vislumbrava desenvolver a pratica educativa.

O desafio que se impunha nao conglobava apenas o universo da
discussao de temas sociais e culturais importantes para a coletividade e
que permitiam teorizar sobre a realidade, como também o ensino dos
conceitos cientificos-chave das ciéncias. Para cumprir essa tarefa nao
bastavaa pura decodificacao do conceito das ciéncias, nem mesmo o seu
ensino desvinculado dos contextos em que se fundavam as condicoées do
dialogo (Japiassu, 1999; Freire, 2000). Isso tornava a coisa mais

interessante, mas, ao mesmo tempo, preocupante, pois a
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contextualizacao e o entrelacamento que permitiam o entendimento e a
compreensao da relevancia de determinado conceito das ciéncias no
universo social nao estava dado, precisando ser construido. A referéncia
vale nao apenas para os educandos de forma geral, mas
fundamentalmente para os proprioseducadores. A questao seria: estava
preparado para enfrentar tamanha adversidade? Teria condic¢oes a priori
que me possibilitassem uma intervencao consciente acerca da
pertinéncia de cada conceito e da sua relacao com os demais na
compreensao da realidade?

As muitas interrogacoes que se apresentavam nao podiam
permanecer sem resposta. No trato intimo delas, durante as reunioes
pedagogicas, compreendiamos que cada um devesse agir com vistas a
uma perspectiva mais social do ensino. Também tinhamos em vista o
aspecto da centralidade do educando no processo educativo. A
necessidade de torna-lo protagonista e agente do processo era a meta
basica. No entanto, ainda ndo se explicitavam as preocupacoes com o
tipo de conhecimentos que deveriam ser desenvolvidos no ambito de cada
componente curricular. Desta forma, o problema dos conhecimentos
envolvia a todos, mas remetia a cada um para a producao de suas
respostas. A falta de uma elaboracado conceitual teorico-interpretativa
que possibilitasse guiar e referenciar o ensino numa perspectiva
diferenciada agravava a questdao. Como era muito grande o ataque aos
conhecimentos tradicionais do ensino, no processo de debate critico
travado pelos educadores nos encontros de formacao, ninguém ousava
defendé-los puramente. A proposta pedagogica amparada em Paulo
Freire estabelecia uma critica aos modelos da educacéao tradicional. Os
momentos de formacao evidenciavam isso. A critica a educacao bancaria,
promovida pelos debates tedricos desafiava os educadores a construir
outras formas de educacao. Isso significava inovar, tanto em perspectiva
de método quanto de conteudo. Os argumentos orientadores eram de que
para atender a uma demanda social, os conhecimentos precisariam ser

orientados por outra logica. Qual?
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Complexidade e dialogo entre as areas do conhecimento na praxis
pedagogica do educador/pesquisador

A interpretacao que fizemos naquele contexto nos levara a adotar
uma perspectiva ética, ecologica, libertadora e complexa para o ensino de
ciéncias no Ensino Fundamental. Estavamos muito influenciado pela
leitura das obras de Boff (2000), Altvater (1999), Freire (2001) e Morin
(2001c)a respeito da dimensao ecologica da vida e da complexidade do
conhecimento e da realidade. A nocao de que estavamos diante de uma
série de problemas socioambientais que afligia a todos no Planeta levara
a assumir como referéncia uma perspectiva tedrica que conglobava
explicacoes e interrogacdoes no ambito da dimensao existencial da
humanidade. A leitura dos escritos desses autores propiciava uma
espécie de reconstrucao das nocoes conceituais isoladas das ciéncias
biolégicas e quimicas.

O dialogo entre as areas do conhecimento, neste caso, se torna uma
exigéncia do proprio paradigma, o qual recoloca o desafio da
complexidade do real e, junto com ele, o necessario esforcohumano de
buscar tecer teias argumentativas pela via da teorizacao. Se, por um lado,
a experiéncia inicial de organizar o curriculo na EJA era a pesquisa da
realidade e a escolha dos temas geradores,a experiéncia mediata na EJA
nos desafiava a construir os conceitos escolares sob forma de teias,ou
mesmo, de redes tematicas conceituais. Nestas, os temas sociais e
geradores nos ajudavam a dar certa coesao ao ensino em sua totalidade
permitindo um dialogo ativo e efetivo com a realidade circundante e entre
as diferentes areas do conhecimento. Uma visdao de fundo, marcada pela
antropologia complexa de Edgar Morin alimentava o ensino e permitia
dialogar o ensino de ciéncias com as outras areas de conhecimento.
Afinal, “o ser humano nos € revelado em sua complexidade:ser, ao mesmo
tempo, totalmente biologico e totalmente cultural” (Morin, 2001a, p. 40).

Por um lado, os conceitos de ecologia e ecossistema, por exemplo,
transpunham as barreiras fixas de seu ensino numa determinada

totalidade de ensino para se tornarem os principios operadores do
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conhecimento em todas as totalidades; ou seja, as nocoes de ecologia e
ecossistema nao eram abandonadas e tratadas de forma estanque, em
apenas um s6 modulo ou totalidade de ensino, pelo contrario, ajudavam
na contextualizacao da vida, da organizacao celular, da compreensao das
doencas contemporaneas, da percepcao da diversidade cultural e
biologica, enfim, participavam como “macro conceitos organizadores”
(Morin, 2001b) que permitiamalargar nocoes de conceitos isolados. Por
outro, a abordagem de cunho filosofico permitia com que
compreendéssemos durante as aulas a pertinéncia desses conceitos no
conjunto da nossa vida social, ética, politica e cultural. A filosofia, na
concepcao de Morin (2001a) €, acima detudo, uma forca de interrogacao
e de reflexao, dirigida para os grandes problemas do conhecimento e da
condicao humana”. Enfim, pensar de forma complexa tornava-se o
desafio promovido pela virada paradigmatica que vivia no cotidiano de
acao com os estudantes da EJA.

Sob este preludio, o fato de termos assumido o componente
curricular de Ciéncias, fez com que a discussao e aprofundamento de
nocoes de anatomia e fisiologia humana, por exemplo, estavam sempre
circunstanciadas pela problematica existencial humana. Ouseja, antes
de serem descritas as “funcoes biologicas dos o6rgaos” e seu
“comportamento real na producdo da vida” emergiam os contextos
pragmaticos em que o assunto era importante. As vezes eram as
“doencas” que atingiam o “povo brasileiro”, outras vezes, era o problema
da “drogadicao”, da “ma alimentacao”, ou mesmo da “tristeza” e falta de
“animo” que estava presenteem nossa vida, inclusive naquele momento.
No entendimento de Milton Santos (2000), sempre queprecisamos pensar
o mundo no interior das disciplinas elas se modificam e,
necessariamente, elas assumem o carater de uma metadisciplina. O
sentido ecologizante constitutivo do pensamento complexo, por sua vez,
gera um tipo de pensar filosofico enciclopedante como nos ensina Edgar
Morin, o que favorece a inter-relacao dos diferentes campos e areas do
conhecimento.

Esta € a tonica inspiradora do pensamento complexo desenvolvido
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por Edgar Morin. A grande questao desafiadora do ensino é a religacao
dos saberes (Morin, 2001d) e a integracdao e relacdo de cada conceito
particular numa totalidade maior. Pensar para Morin € estabelecer
relacoes entre as partes e o todo e entre o todo e as partes, entre o local
e o global e entre o global e o local. Sob este aspecto, ecologizar o ensino
e pensar o curriculo de forma integrada significa percebersuas relacoes,
inter-retroacoes, ou seja, significa reconhecer e tratar da complexidade
do real e criar novas formas de compreendé-lo conceitualmente pela via
de um novo paradigma de conhecimento. Ao invés de estudar as Ciéncias
Biologicas e Quimicas com os conceitos isolados em areas bem
compartimentadas, tais como Citologia, Anatomia, Fisiologia, Patologia,
Epidemiologia, Botanica, Histologia, Genética, tratava-se, outrossim, de
perceber as relacoes e as complexidades implicadas entre os diferentes
niveis da realidade.

Os estudantes se interessavam muito pelos conteudos estudados
em Ciéncias quando conseguiam entender seu sentido na vida pratica.
Nao se tratava apenas de investigar e memorizaro nome das artérias, ou
mesmo dos 6rgaos do corpo humano. Tampouco de apenas compreender
seu funcionamento normal e anormal, mas de pensar e perceber a
riqueza e a complexidade implicada no processo de producdo da vida
humana em sociedade. Enquanto, como educadores, procuravamos
situar cada movimento do ensino na mediacdo entre as Ciéncias
Humanas e as Ciéncias Naturais numa perspectiva de totalidade, os
educandos manifestavam sua curiosidade e vontade deconceber de forma
cada vez mais ampla e relacional os temas e conteados que estudavam.
Os fenomenos implicados na saude, por exemplo, comecavam a ser
concebidos nao apenas como fenémenos biologicos e naturais, ou mesmo
divinos, mas com fenomenos socioculturais. Os problemas de saude
exigiam de nossa parte ampla e profunda dedicacdo aos conceitos
particulares de cada area das ciéncias naturais, mas também nos
desafiavam no cotidiano das aulas a construir outras relacoes a partir
das ciéncias humanas.

Sintetizamos esta forma de abordagem, compreendendo que a
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mecanica causal dos encontros cedia lugar a existencialidade dialética.
O programado e o sistematizado a priori era importante, mas o que
contava como elemento de aprendizagem estava muito mais
circunstanciado pelo rumo das conversas. Assim, os processos de
interlocucao moviam-se, intencionando relacionar, numa esfera de
interdependéncia crescente, as partes e o todo; ou seja, as
unidades/conteudos de ensino/conceitos particulares/analiticos, com
as dimensoes da totalidade dos conteudos/conceitos gerais/sistémicos.
E as aprendizagens/reconstrucao dos saberes precisavam ocorrer
sempre com vistas a pertinéncia praxiologica de cada conceito no
horizonte da totalidade da vida. Sob esta perspectiva epistemologica, o
ponto de vista particular de cada educando, enquanto condicao
interpretativa do assunto estudado era valido, no entanto, precisava
estar circunscrito numa perspectiva conceitual mais abrangente. A
liberdade de acdo e a necessidade de compreender a relacdo entre os
conceitos nao eram uma tarefa exclusiva do educador, mas fazia parte do
desafio do encontro. Nesse ambito, o objetivo do componente curricular
era o de reconstruir os saberes do educando, vislumbrando sempre o
desenvolvimento de suas capacidades reflexivas e multireferenciais no
processo de interpretacao da realidade.

Como a proposta de ensino na EJA previa a ideia de partir da
realidade (temas geradores) para a ela retornar (pratica social), havia
sempre o desafio de partir de uma primeira leitura feita pelos estudantes
para entao realizar o movimento de uma leitura marcada pela presenca
dos conceitos mediadores, para entao refazer a primeira leitura. Um
sentido de busca da totalidade marcava a todos neste momento da
investigacao. A primeira fala servia como uma espécie de hipotese
provisoria para explicar a realidade, mas ela ia se reconstruindo no
decorrer das aulas. O tema gerador da EJA naquele ano para todas as
areas do conhecimento foi: “Tem gente com curso superior catando lixo”.
Nosso esforco ao estudar e problematizar os temas consistia em
superar visoes estanques e limitadas da realidade ao mesmo tempo em

que pensar o valor das ciéncias naturais para conceber o mundo e a
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sociedade. Por isso, a ideia de contextualizar os saberes, historicizar,
mediar em lente mais complexa, permitia um trato teérico para as
questoes de leitura e releitura de questoes do cotidiano vivido. Os alunos,
na primeira leitura que faziam da realidade imaginavam estar diante da
verdade ultima, do saber verdadeiro. Muitos alunos ao estudar o topico
da crise social e ambiental, ou mesmo das relacoes entre o homem e
natureza, interpretavam a crise como que relacionada exclusivamente a
corrupcao ou ao governo, sendo culpa dos politicos e da politica. Em
medida que novos conceitos teoricos apareciam, novas visoes emergiam
e seus significados se reconfiguravam.

A exigéncia da pesquisa, da leitura e da interpretacdo de outros
enfoques surgia como necessidade basica para a construcao de uma
nocao ampliada da questdo. Isso tanto para os educandos, como
prioritariamente para os educadores. A insuficiéncia e a finitude de nossa
condicao interpretativa e explicativa da realidade tematica escolhida
surgiam aliadas a uma vontade tremenda de conhecer mais (e mais)
acerca dos assuntos estudados! Encontrara, sem o saber, através das
muitas leituras que estava fazendo, uma porta fascinante para os
muitos caminhos do conhecimento. Concebera também, a partir delas,
emtermos pessoais/profissionais, algo de fundamental na conducao dos
processos de ensino; principalmente no que diz respeito a importancia de
dar vida aos conceitos mais elementares de cada ciéncia,
compreendendo, fundamentalmente, o papel ativo do
educador/educando no processode reelaboracao conceitual, destacando,
nesse sentido, o papel do imaginario, da criatividade e da linguagem, na
pratica educativa.

O carater dialégico da educacao, integrado com a perspectiva de
recriacao dos horizontes imediatos que se apresentavam no cotidiano dos
encontros, possibilitavam entender a dimensao contraditéria, moével e
insuficiente do conhecimento humano. As falas/siléncios dos educandos
mostravam, por um lado, a contingéncia, a historicidade e a concretude
do conhecimento no mundo da vida e, por outro, demonstravam a

insuficiéncia pratica destes conhecimentos para gerir outras perspectivas
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de vida social, ética e politica. Nessa interface, os conceitos das ciéncias
também pareciam demasiadamente abstratos quando tomados de
forma isolada de seu contexto de producao, sendo incapazes de mobilizar
a atencao dos educandos ou mesmo de produzir sentido. Quando isso
ocorria, o grupo reivindicava uma explicitacao coerente econvincente,
geralmente tendo o siléncio como forma mais explicita dessa
reivindicacao. Nesse ambito, a recriacao do conceito cientifico tornava-se
também iniludivel, pois, para participar da conversa precisava ele (o
conceito) ser convidado e, para além disso, necessitava estar
caracterizado com os trajes caracteristicos. Isso implicava também no
reconhecimento do carater movel, contraditorio e insuficiente do
conhecimento historicamente acumulado de produzir, por si so, as
respostas de que precisavamos. Condicao que sempre nos levava a
retomar os temasescolhidos para estudo como formas de reestabelecer o
dialogo com os sujeitos. Nao bastava assumir as leituras e pesquisas nos
livros imaginando que elas iriam fazer sentido. Organizavamos os
desafios para a pesquisa e leitura em aula, mas nem sempre tinhamos o
retorno esperado. Esta permanente busca pela participacao efetiva de
todos os sujeitos nas aulas e pela qualificacdo desta participacao
marcava o espirito criado na EJA.

Temas-Socio-Ambientais selecionados para estudo em
EJA no Ensino Fundamental:

*Relacoes Homem /Natureza/Animais; *Desequilibrio /
Caos-Equilibrio / Cosmos / Organizacdo enquanto
dinamica fundante da vida na terra; *O Apagdo / Crise
energética;

*A Ciéncia na Vida Moderna; *Destruicao da Natureza: ar,
agua, solos; *A Tecnologia navida moderna; *A crise do
Trabalho no mundo; *O Modelo Economico no qual se
funda ocontexto atual; *O Lixo; *O papel do Estado e da
Sociedade civil frente ao avanco dos problemas
socioambientais; *A Crise Democratica do mundo
moderno; *Os novos Paradigmas da Ciéncia: religando os
saberes; *A Acao Politica enquanto possibilidade da
mudanca; *As Grandes Cidades e a urbanizacao caodtica;*A
Agricultura erratica; Os Alimentos
poluidos/contaminados; *O Individualismo/egocentrismo
contemporaneo;*O Materialismo contemporaneo; * A
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Globalizacdo e a Exclusao social; * A crise de Valores: a
instabilidade da moral; *A crise ética: o novo “deus”:
capital/mercado; *Os Fundamentalismos da
contemporaneidade: religiosos, econéomicos e politicos e
sua relacao com o globalitarismo, terrorismo e dominacao
cultural; *Os Meios de Comunicacao e o seu papel frente a
crise atual; * A Escola e a sua funcao social; * A Sociedade
da Informacéo e a necessidade de democratizar o saber; *O
Lazer enquanto aspecto constituinte da formacao
humana. (Plano de Ensino de Ciéncias/EJA - Ensino
Fundamental, 2001, p. 1).

O exemplo supramencionado pode nos permitir compreender,

acima de tudo, o papel ativo/imaginario/criativo que devem exercer

educadores e educandos no processo de ensino e aprendizagem. Também

deve nos levar a pensar sobre a necessidade da contextualizacao de cada

conceito que entra em jogo no processo de educacao escolar. Sinalizando

para a necessidade de nao isolar os conceitos de cada componente

curricular, acreditando que produzirao sentido/significado quando

tomados puramente em sua estrutura logica. Os seguintes conceitos

foram selecionados como conteddos de Ciéncias na EJA no Ensino

Fundamental:

Conceitos-Chave para a Totalidade 4 do Ensino
Fundamental:

Energia: * A complexidade da vida e a interdependéncia
global; * Capacidade de realizar trabalho e a modificacao
do espaco; * O capitalismo: relacoes de dominacdo e
exploracdo; *Relacoes de poder local e global; A
distribuicao da agua no espaco; *Importancia social da
agua e da energia; A privatizacdo da agua; Agua e Vida:
composicao corporal, presenca nos trés estados fisicos; *A
sede no mundo; *Geografia da sede e relacoes de poder;
*Contexto histérico: Revolucao ideolégica/Revolucao
Francesa; Revolucdo economica/Revolucao Industrial;
*Fontes renovaveis e nao renovaveis; Ciclo da matéria
(oxigénio, agua, nitrogénio, carbono) e energia nas cadeias
alimentares; *Os impactos ambientais das bacias
hidrograficas; *Os impactos ambientais da energia
nuclear; *O lixo como fonte de energia; A importancia da
reciclagem; *Fontes poluidoras / destruidoras; *Fontes de
energia do futuro ambientalmente sustentavel; *Ecologia:
Populacao, comunidade, biocenose, biosfera. Relacoes
harmonicas e desarmoénicas entre os seres vivos; Teia
alimentar e cadeia alimentar; Ecossistema e habitat;
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Nicho ecologico; *Desenvolvimento econdémico x
Preservacao ambiental; *A poluicao do ar e os seus efeitos:
Efeito estufa; chuva acida; ilhas de calor; inversao térmica;
*Poluicao do solo e daagua.

Conceitos-Chave para a Totalidade 5 do Ensino
Fundamental:

Agricultura: Os transgénicos; Os agrotoxicos e suas
consequéncias: econémicas, bioloégicas, sociais, politicas e
culturais; A economia como meio para qualidade de vida;
Oéxodo rural (abandono do campo); Globalizacao e suas
implicacoes locais; Desenvolvimento sustentavel; agro
ecologia; Contexto histérico: surgimento, a revolucao
verde, a destruicao da natureza; Tecnologia x Trabalho no
campo.

Alimentacao: * Fotossintese, * Respiracdao Celular; * A
fome no mundo; * A obesidade; * O sistema digestivo; *
Anorexia; * Medicamentos para emagrecer; * Os principais
nutrientes: proteinas, aciicares gorduras, vitaminas, e sua
importancia na prevencao de doencas; *Alimentos
naturais x Alimentos Artificiais; * Os hortifrutigranjeiros
do cotidiano: formas de cultivo, valor nutricional,
composicao quimica e aplicacoes medicinais.

Conceitos-Chave para a Totalidade 6 do Ensino
Fundamental

Satude: Exercicio Fisico e prevencao; Doencas cronico-
degenerativas, Doencas infectocontagiosas, hipertensao,
derrame, infarto do miocardio, cancer, anemia, leucemia,
pneumonia, Aids e DSTs, Variola, rubéola, gripe, Malaria,
poliomielite, Raiva, Os seres vivos: bactérias, virus,
platelmintos, insetos, nematelmintos; Saneamento basico
x Saude; Alimentacédo e saude; Fatores de predisposicao as
doencas: fumo, obesidade, drogas; As Drogas e a vida
moderna: o crime/violéncia, o trafico, formas de controle,
a crise de identidade, os efeitos organicos e psicossociais
das drogas, as drogas psicotropicas, os medicamentos;
drogas e ética; drogas e relacoes de poder; drogas e
cultura; Sistema Respiratorio; Sistema cardiocirculatorio;
Sistema digestivo, Sistema nervoso, Sistema Endocrino.
(Plano de Ensino de Ciéncias/EJA - Ensino Fundamental,
2001, p. 2).

A organizacao do curriculo por temas sociais relevantes permitia e
exigia um entrelacamento constante entre os mais diversos conceitos da

ciéncia, promovendo, acima de tudo, a necessidade de contextualizar,
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numa perspectiva cada vez mais alargada, qualquer perspectiva tematica
que surgisse. Os temas sociais funcionavam como uma espécie de pano
de fundo que permitia mapear nossas significacoes particulares numa

abrangéncia significativa da realidade circundante.

Consideracoes finais

O enfoque que se dava ao ensino de ciéncias, em nossos
procedimentos escolares no Ensino Fundamental da EJA, acentuava a
riqueza e a importancia dos conceitos cientificos no processo de
compreensao da realidade. Acreditava-se que qualquer intervencao que
se propunha a construir um novo horizonte de acado para a pratica
educativa devia, em ultima instancia, nao menosprezar o conhecimento
cientifico e tampouco o conhecimento popular. Percebiamos, no decorrer
das aulas, por outro lado, que a énfase educativa na discussao de temas
cotidianos nao podia esgotar-se na pura opinido. O conhecimento da
ciéncia tornava-se, nesse sentido, algo de que deveriamos, coletivamente
nos apropriar, a fim de desenvolvermos um novo olhar para o nosso
cotidiano. No entanto, essa apropriacdo nédo podia ser mecanica e
determinista, desprezando as leituras de mundodos educandos!?. Por
isso compreendemos que o ensino de ciéncias em EJA precisava, por um
lado, estar encharcado de realidade, de leituras de mundo diferentes, que
permitiam trazer a tona as multiplas dimensodes do cotidiano, e, por
outro, que estas leituras do cotidiano precisavam ser analisadas e
questionadas sob o crivo dos conceitos mediadores da ciéncia.

Esse movimento interpretativo do real deveria nos permitir
construir uma visdao maisarticulada da realidade. Pois, de acordo com

Vasconcellos (2000, p. 38), “a realidade nao se revela diretamente. A

12 Justamente, “um dos motivos porque se precisa da escola € o fato do conhecimento
nao se dar de forma facil, imediata, por simples observacao da realidade ou pelo contato
com o conhecimento estabelecido” (Vasconcellos, 2000, p. 38).
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manifestacao inicial do real é cadtica: se o real tem uma ordem, ela nao
esta dada, nao transparece, cabendo ao sujeito debrucar-se sobre ele
para indagar e aprofundar-se no real”. Osconceitos da ciéncia, nesse
sentido, deveriam ser nossos aliados no processo de decodificacao e
desconstrucdo dos mitos e crencas cristalizados no cotidiano da
realidade.

No entanto, como a énfase educativa deveria valorizar todo o
processo de construcao de conhecimento, e nao apenas o produto,
compreendemos que estes deviam ser integrados nesse processo o0s
varios discursos, falas, saberes dos educandos como sendo pequenas
totalidades da realidadeconcreta. Nesse sentido, a participacao coletiva
também se tornava importante, uma vez que se valorizavam as opinioes
de todos os participes, procurando sempre, ao desconstruir os conceitos
limites que se apresentavam, nao desvalorizar os seus emissores.

Em suma, percebemos o quanto o movimento de dialogo entre as
areas foi favorecido pelo investimento no planejamento coletivo, com
reunidoes semanais e com a pratica de instauracao de um movimento que
desalojava posicoes pedagobdgicas confortaveis quanto a mera
comunicacao/transmissdao mecanica de conceitos disciplinares, ao invés
de permitir seu dialogo com a complexidade do mundo/real. Da mesma
forma, a experiéncia mostrou que uma zona nao tematizada na producao
do conhecimento escolar passou a se tornar visivel quando investigamos
as relacoes entre a participacdo dos conceitos de areas distintas na
producao de sentido e significacdo mais contextuais de areas
particulares. Este reconhecimento permitiu aos educadores entender que
era preciso buscar o dialogo entre as areas, seja para favorecer a leitura
da realidade de forma mais complexa, seja para favorecer a interlocucao

e aprendizagem em sala de aula.
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HISTORIAS DE VIDA E PERCURSO ESCOLAR DE
MULHERES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NO SISTEMA PRISIONAL

Erika Ferreira Claudino de Andrade
Lticio Gomes Dantas

Introducao

Fruto de uma dissertacdo de mestrado em Educacdo, do Programa
de Po6s-Graduacao Stricto Sensu em Educacao, da Universidade Catélica
de Brasilia - UCB (Andrade, 2023), o estudo abordado neste capitulo
versa sobre historias de vida e percurso escolar de mulheres estudantes
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional na Regiao
Centro-Oeste do Brasil. O objetivo deste trabalho & apresentar historias
de vida dessas mulheres, com énfase em suas trajetorias escolares,
inclusive com a privacao de suas liberdades.

Consideramos a educacao prisional relevante, uma vez que a baixa
escolaridade prevalece entre aquelas mulheres privadas de suas
liberdades, o que contribui para a negacao de sua ressocializacao ao
sairem do sistema prisional. Nesse contexto, a EJA seria uma
oportunidade de transformacao pessoal e social, reforcando, assim, a
necessidade de politicas publicas que garantissem a implementacao
dessa modalidade de ensino em contextos prisionais. Nesse sentido, A
EJA emerge como uma modalidade importante, especialmente nos
sistemas prisionais, onde muitas pessoas que ali se encontram nao
concluiram a educacao basica.

Esta pesquisa teve um carater de natureza qualitativa (Flick, 2009;
Minayo, 2014), com énfase nas historias de vida (Josso, 2010; Passeggi,
2011; Alberti, 2004) de 6 (seis) mulheres, participantes da pesquisa, em
situacao de privacao de liberdade, as quais compartilharam suas
experiéncias e desafios encontrados em seus percursos escolares.

Analisamos os dados por meio dessas narrativas de vida, com base na
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analise de conteudo proposto por Bardin (1977). Os dados nos
forneceram seis categorias sobre as experiéncias dessas mulheres: i)
trajetorias escolar e familiar; ii) motivos para nao frequentarem a escola;
iii) influéncias para o envolvimento com as drogas; iv) papel da EJA e
motivacao para a retomada dos estudos; e por ultimo, v) o que pensaram
sobre seus futuros apos a EJA.

Por fim, descrevemos para este capitulo a historia de vida de uma
personagem, a qual denominamos de Lucia, para representar as demais
colaboradoras deste estudo. Sua historia de vida se destacou pela
complexidade e desafios vividos, o que ilustra a vida de muitas outras

mulheres na EJA prisional do pais.

Educacao de jovens e adultos nos sistemas prisionais

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil teve origem no
século XIX, mas ganhou destaque a partir dos anos 1960. Apos
interrupcoes durante o regime militar, foi retomada nos anos 1970 e 1980
como movimentos de resisténcia, surgindo organizacdes como a Rede de
Apoio a Acao Alfabetizadora do Brasil (RAAAB) e os Foruns Estaduais da
EJA. A educacao nas prisoes teve seu inicio formal com a Lei de Execucao
Penal de 1984 (BRASIL, 1984), sendo fortalecida pela Constituicao
Federal (Brasil, 1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996).

Apesar dos desafios, programas como o Brasil Alfabetizado, de
2003 (Brasil, 2022), e o Projovem de 2007 (Brasil, 2007) impulsionaram
a EJA. O acesso a educacao nas prisoes teve destaque com a aprovacao
do Fundo Nacional da Educacao Basica, Fundeb, em 2007 (Brasil,
2020Db). Desde entao, a EJA enfrentou desafios em relacao a prioridade
politica e diante das desigualdades regionais.

Nesse contexto, a EJA prisional, coordenada por 6rgaos como o
Departamento de Educacao de Jovens e Adultos (DEJA) e o
Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), é fundamental para a

escolarizacao de pessoas que nao concluiram a educacdo basica. A
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Resolucao n°® 02 de 2010, do Ministério da Educacao (Brasil, 2010),
estabelece diretrizes para a EJA, pessoas em situacado de privacao de
liberdade nos estabelecimentos penais, incentivando estratégias
pedagogicas adaptadas a realidade desses estudantes, inclusive na
modalidade a distancia. Assim, a EJA Prisional nao s6 facilita o acesso
da educacao nas prisoes, como promove a reintegracao social e oferece
oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional para os
aprisionados.

Apesar dos desafios estruturais e de investimento, a EJA prisional
desempenha um papel crucial na ressocializacao dos encarcerados,
promovendo sua reintegracao a sociedade como cidadaos conscientes de
seus direitos e deveres, além de preencher o tempo e aumentar a
motivacao e valorizacao dos aprisionados.

Segundo informacoes do 17° Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica (Forum Brasileiro de Seguranca Publica, 2023), o perfil da
populacao encarcerada no Brasil € majoritariamente composto por jovens
entre 18 e 29 anos, que representam 43% do total. Ainda de acordo com
informacoes desse Anuario, o sistema prisional brasileiro escancara o
racismo estrutural. Entre 2005 e 2022, houve um aumento de 215% na
populacao branca encarcerada, passando de 39,8% do total de presos
brancos para 30,4% no ano mais recente. Em contraste, a populacdo
negra encarcerada cresceu 381,3% no mesmo periodo. Em 2005, os
negros representavam 58,4% da populacdo prisional, e em 2022 esse
percentual subiu para 68,2%, o maior da série historica disponivel. Esses
dados evidenciam que o perfil do brasileiro preso é representado por
pessoas jovens e negras, explicitando o racismo predominante no sistema
penitenciario brasileiro.

Sabemos que a educacao prisional enfrenta desafios significativos,
incluindo falta de reconhecimento em legislacoes e politicas publicas,
caréncia de investimentos, programas educacionais abrangentes e com

enfoque humanizador.

Populacao feminina encarcerada
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O Brasil é o terceiro pais do mundo com a maior populacdo
feminina encarcerada, com mais de 45.743 mil mulheres e meninas
presas, conforme levantamento do World Prison Brief (2023), o que
representa 5,4 % da populacado encarcerada no pais. Essa estatistica
coloca o pais atras apenas dos Estados Unidos e da China nesse aspecto.
Ainda € alarmante que 62% delas sejam mulheres negras, de acordo com
dados da Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN, 2023).
Desde os anos 2000, o Brasil aumentou quatro vezes o numero de
mulheres presas, liderando na Ameérica do Sul nesse quesito. Essa
tendéncia nao € exclusiva do Brasil, sendo observada globalmente com
outros paises, como Camboja, Indonésia, El Salvador e Guatemala,
registrando um crescimento significativo no numero de mulheres
encarceradas.

Embora o Brasil tenha ocupado a terceira posicao no ranking de
populacao carceraria feminina em 2023, houve uma reducao de 4,49%
em comparacao ao indice de 2022. Conforme levantamento da Secretaria
Nacional de Politicas Penais (Senappen, 2023), ao lancar o 14° Ciclo de
Levantamento de Informacoes Penitenciarias, com dados que dizem
respeito ao primeiro semestre de 2023, a populacao carceraria feminina
no pais era composta por 27.375 mulheres. Dessas, 66,7% se identificam
como pardas ou pretas; 0,2% como indigenas; 0,7% como amarelas; e
32,4% como brancas. Essa diversidade racial revela uma predominancia
de mulheres pardas ou pretas no sistema prisional brasileiro,
evidenciando questdes sociais e raciais que permeiam o encarceramento
feminino no Brasil (Brasil, 2020a).

No Distrito Federal, segundo informacoes de Melo e Yamaguti
(2023), em abril de 2023, a populacao carceraria feminina totalizava 691
detentas na Penitenciaria Feminina do DF, conhecida como Colmeia, que
ainda tinha capacidade para mais 337 presas. Isso indica, o que tudo

indica, que nao havia superlotacao nesse estabelecimento.

Metodologia
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Esta pesquisa se caracteriza como de natureza
predominantemente qualitativa, pelo fato de nos permitir a interpretacao
dos fendmenos estudados e atribuir significados ao nosso objeto de
estudo (Flick, 2009; Minayo, 2014). Ainda, por se articular com aspectos
subjetivos das historias de vida e levar em conta os fendmenos sociais.

Usamos a historia oral de vida (Alberti, 2004; Josso, 2010,
Passeggi, 2011), uma vez que essa abordagem atinge fenomenos
subjetivos, de modo que eles se tornem um objeto real de analise e
possibilitem conhecer e explicar a realidade passada. Foi possivel acessar
memorias e ressignificar a experiéncia vivida, permitindo que vozes,
nunca ouvidas, fossem ouvidas a partir do que vivenciaram, viram e
sentiram. As historias de vida valorizam as narrativas com o intuito de
observar o ser humano e suas relacdoes, além das experiéncias
vivenciadas por ele frente aos acontecimentos e as historias ja
experimentadas para conhecer as experiéncias.

Sobre as participantes da pesquisa, inicialmente eram 9 (nove)
mulheres em situacao de privacao de liberdade, estudantes do primeiro
segmento da EJA. Contudo, uma delas ndo assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e outras duas desistiram no percurso
da pesquisa. As entrevistas ocorreram em dois momentos, o primeiro
deles em formato de roda de conversa, coletivamente; e no segundo
momento realizamos entrevistas pessoais.

A pesquisa ocorreu em uma Penitenciaria feminina de seguranca
meédia, na regido Centro-Oeste do Brasil, destinada ao acolhimento de
sentenciadas a cumprimento de pena privativa de liberdade, em regime
fechado e semiaberto, com e sem beneficio externo, bem como de detentas
provisorias que aguardavam julgamento do Poder Judiciario.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi necessario obtermos
autorizacoes legais do Conselho de Etica da Universidade Catoélica de
Brasilia, da Secretaria de Educacado do Distrito Federal, da Escola de
Aperfeicoamento de Profissionais da Educacao (EAPE), setor responsavel
pela EJA Prisional, da Subsecretaria de Educacao Basica, da direcao da

Unidade Escolar responsavel pela EJA Prisional e, finalmente, da Vara
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de Execucao Penal (VEP/TDFT). A pesquisa foi submetida ao Conselho
de Etica para garantir a integridade dos participantes. A autorizacao
judicial foi obtida conforme as regras estabelecidas pela VEP, que exige
manifestacoes da Secretaria de Estado de Administracao Penitenciaria e
do Ministério Publico antes da decisao final da VEP.

Somente apds obtermos todas as autorizacdoes necessarias
comecamos a coleta de dados. Vale salientar que os tramites burocraticos
para se exercer a ética na pesquisa fortalecem o pesquisador de um lado,
porém de outro podera ser um fator de desestimulo a estudos na area
prisional devido a morosidade dos processos. No entanto, incentivar
pesquisas nesse campo se torna importante, uma vez que pode resultar
em propostas de politicas publicas, sobretudo no campo educacional,
para o sistema prisional.

A analise dos dados teve como base a analise de conteudo (Bardin,
1977), uma vez que se aplica a discursos diversos e a todas as formas de
comunicacao, seja qual for a natureza do seu suporte. Criamos as
categorias a partir das transcricoes das narrativas de vida. Realizamos
uma analise preliminar das histoérias de vida, buscando familiarizacao
com os dados e as perspectivas das participantes em relacao as suas
trajetorias escolares até o ingresso na EJA prisional. Além disso,
investigamos suas percepcoes sobre a propria EJA e suas projecoes
futuras.

A medida que avancamos na analise das narrativas, novas
unidades de significado foram identificadas, influenciando a evolucao e o
ajuste das categorias para que se tornassem distintas e abrangentes.
Cada unidade de significado foi abrangida pelas categorias definidas,
contribuindo para a maior clareza e representatividade das categorias ao
longo do processo analitico.

No decorrer da analise, estabelecemos conexoes entre as categorias
e as teorias relevantes que sustentaram a pesquisa. Incorporamos as
perspectivas, além da histéria oral de vida, de pensadores como Freire

(1996, 1999, 2005) e Foucault (2014).
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Para este capitulo, apresentamos a historia de vida de Lucia, como
ilustracao de narrativa de forca, fracasso e esperancas representando

vozes de tantas outras aprisionadas.

Lucia: historia de vida de uma mulher em situacao de privacao de
liberdade

Trajetoria escolar e familia

Lucia tinha 25 anos e estava em situacao de privacao de liberdade
por uso e trafico de drogas. Ela comecou a estudar aos 6 anos de idade.
Morava com os pais e irmaos quando estava no comeco de sua trajetoria
escolar. Segundo ela nunca foi facil estudar, pois considerava que nao
aprendia, tinha muita dificuldade porque ficava ansiosa e isso a
atrapalhava em sua aprendizagem. Em suas palavras:

Eu sempre fui muito vergonhosa. Eu ficava em recuperacdo
e minha irmd tinha que ficar junto comigo, ela ficava
xingando: ‘sua burra, por causa de vocé’. Aquilo ficava na
minha mente, eu sou burra, eu sou burra. [...] Eu ndo
conseguiria, eu ndo conseguia, ndo entrava na mente. O
professor falava e eu ndo gravava nada. Acho que era tanto
nervosismo que eu ndo conseguia gravar nada. Teve uma
época que a professora me passou. Me passou porque ficou
com do de mim. ‘Vou te passar’.

Lucia enfrentou dificuldades de aprendizado sem o apoio
pedagogico adequado de sua escola e em casa. Faltou-lhe suporte
emocional, e as influéncias negativas familiares agravaram sua situacao.
Nesse sentido, Maturana e Davila (2009) destacam a necessidade de
ouvir e acolher o outro para criar relacoes colaborativas e respeitosas.
Lucia relatou a auséncia de ajuda psicologica eficaz e a instabilidade
familiar. A participante revelou sua dificuldade em enfrentar a
escolarizacado na escola e na familia, enfatizou, assim, a importancia de

um sistema educacional atento e apoio as familias vulneraveis para

transformar trajetorias de vidas.
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Certamente, Lucia necessitava de apoio em suas dificuldades de
aprendizado. Ela nao teve um atendimento direcionado em sua escola,
nem mesmo em casa. A voz do educando revela a escola como um espaco
muito importante para o crescimento, desenvolvimento intelectual e
transformacao emocional e social dos estudantes. A escola se constitui
como um espaco de sujeitos resilientes quando a equipe de educadores
acolhe os estudantes. O espaco pedagogico, segundo Freire (1996, p.
109), € um texto para ser constantemente ‘lido’, interpretado, ‘escrito’ e
‘reescrito’. Nesse sentido, quanto mais solidariedade exista entre o
educador e educandos no ‘trato’ deste espaco, tanto mais possibilidades
de aprendizagem democratica se abrem na escola.

A trajetoria escolar e familiar de Lucia revelou a complexidade das
interacoes entre educacao, ambiente familiar e resiliéncia individual.
Desde o inicio dos seus estudos, Lucia enfrentou dificuldades
significativas de aprendizado, influenciadas por suas ansiedades e falta
de apoio especifico para suas necessidades. Suas falas ressaltaram a
importancia da escola como um espaco que pode ser transformador
quando os educadores adotam uma abordagem que valorize as

necessidades de cada aluno, permitindo um ambiente mais inclusivo.

Motivos de nao frequentar mais a escola

Lucia deixou a escola devido a dificuldades de aprendizado,
gravidez precoce e envolvimento com drogas. Cresceu em um ambiente
onde seus pais e tio traficavam drogas; ela via o trafico como algo
‘normal’. Sem o apoio de sua mae, que frequentemente era detida, Lucia
engravidou aos 13 anos e foi morar com o pai de seus filhos,
abandonando a escola permanentemente.

Essa historia de vida ressaltou a grande influéncia que o ambiente
familiar exerceu sobre as escolhas e comportamentos dos individuos,
principalmente quando se tratou do uso de drogas. A experiéncia de

Lucia ilustra como a conduta dos pais pode influenciar as percepcoes e
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decisbes dos filhos, tornando comportamentos prejudiciais
aparentemente “normais” para eles.

Quando Lucia foi morar com o pai de sua filha, sua mae ja estava
presa, e ela preferiu nao morar com parentes devido aos maus-tratos de
seu tio. Apos a libertacao da mae, esta voltou a cometer crimes e Lucia
sabia que seria ela presa novamente. Durante esse periodo, a mae tentou
cuidar dos filhos, mas, rapidamente retornou as atividades ilegais.
Segundo Lucia:

Ai eu ndo tinha pai também, eu perdi meu pai eu tinha 9
anos, mataram ele na minha frente, eu tinha 9 anos de
idade. E minha mde ja tava presa, foi nessa época que eu
fui morar com os meus tios... Meu pai estava com
pneumonia e os caras foi matar meu tio. Ele estava na
hora, pegou um tiro nele e ele morreu. Mas meu pai também
era envolvido com drogas. (...)Eu sai da escola eu tinha 13
anos. Quando minha made se encontrava presa aqui e eu
engravidei com 13 anos. Fui morar com o pai da minha filha
pra ndo morar com outras pessoas, que minha mde ja tinha
sido presa anteriormente e eu fui morar com 0S irmdaos
dela, meu tio.

Lucia teve uma infancia marcada por graves problemas, incluindo
as prisoes da mae e a morte violenta do pai e do tio. Abandonou a escola
devido a muitas dificuldades. A historia de Lucia se mescla em meio a
pobreza, a violéncia e a exclusao social, fatores que a empurraram ao
abandono escolar. Segundo Freire (2005), a conscientizacao das
opressoes sofridas € crucial para a libertacdo. Para transformar
realidades como a de Lucia, € essencial uma combinacao de politicas
publicas eficazes, oportunidades educacionais inclusivas e apoio
emocional, visando oferecer seguranca e dignidade.

Para que Lucia consiga se libertar desse “pesadelo” que a vida lhe
impos e se conscientizar da opressao que sofreu em sua trajetoria de
vida, parece ser muito dificil, como ela mesma afirmou: como “um peso”.
De acordo com Freire (2005, p. 31), “é precisamente porque reduzidos a
quase coisas, na relacao de opressao que estdo, que os homens se
encontram destruidos. Para reconstituir isso €& importante que

ultrapasse o estado de quase coisas”.
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Sabemos que os estabelecimentos prisionais nao sao
naturalmente espacos acolhedores como lugar educativo na perspectiva
libertadora. No entanto, o estudo ou a educacao pode oferecer ao
individuo encarcerado a oportunidade de aprender novas maneiras de
se relacionar com os outros e com o mundo, o que contribui para a
reconstrucao de si no processo de ressocializacao.

Ademais, as interacoes que ocorrem em uma sala de aula podem
promover uma atmosfera dialoégica, um convivio harmonioso entre os
colegas e os educadores, que prepara o individuo para a realidade “fora
das grades”, ao mesmo tempo em que oferece momentos de relaxamento,

diferentemente da realidade prisional.

Influéncias para o envolvimento com as drogas

Licia cresceu em um ambiente onde o uso e o trafico de drogas
eram normalizados, levando-a a seguir o exemplo de seus pais e se
envolver no trafico. Além disso, ela se relacionou com um traficante,
engravidou e foi morar com ele. Sobre o pai de seus filhos e o trafico de
drogas em sua vida, Lucia afirmou que

ele era traficante também, envolvido no crime. Na verdade,
eu achava tudo isso normalmente, o crime, né, que a gente
cresce no crime, a gente acha normal, a gente ndo sabe, eu
vim descobrir mesmo a vida depois que eu vim Ser presa
aqui.

Em nosso pais, o sistema penal se mostra muito punitivo; ao invés
de efetivar os direitos e garantias individuais, a punicao se transforma
em uma politica de contencao social. Muitas mulheres, hoje, vivem como
Lucia viveu em sua infancia, sem acesso a direitos basicos e garantias
individuais.

A historia de vida de Lucia ilustra como a conduta dos pais pode
influenciar as percepcoes e decisoes dos filhos, tornando
comportamentos prejudiciais aparentemente normais. Um estudo de
Bacega e Cerutti (2021) reforca essa ideia, mostrando que a cultura do

uso de alcool e drogas no ambiente familiar, a ma relacdao ou auséncia
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da figura paterna e comportamentos agressivos dos pais influenciam o
envolvimento de adolescentes com drogas. A historia de Lucia destacou
a necessidade de intervencoes pensadas para proporcionar ambientes
familiares saudaveis as criancas e jovens, prevenindo a repeticao de
ciclos negativos.

Interessante notar, de acordo com Foucault (2014), que o controle
sobre o corpo fisico sempre existiu ao longo da historia. Ao pensarmos
no contexto prisional, percebemos que ha ainda um controle maior sobre
os corpos, consequéncia da propria condicao de encarceramento. As
pessoas encarceradas nao tém o menor dominio sobre seus corpos, nao
podem decidir o que irao fazer e quando irao fazer. Foucault considera

esse controle dos corpos uma grande arma de dominacao.

O papel da EJA e motivacao para a retomada os estudos

Lacia afirmou que voltou a estudar porque sempre quis ser
advogada. Relatou que sonhava em ter um futuro diferente do que teria
naquele momento. A EJA na vida de Lucia foi uma oportunidade de poder
fazer o que ela havia planejado, mas nao conseguiu fazer em sua
trajetoria escolar.

Nesse sentido, acreditamos que nossa historia ndo é somente
resultado de vontades individuais; algumas dessas historias sao até
opostas aos objetivos visados inicialmente (Lukacs, 2013), uma vez que
também sao influenciadas pelas condicées historicas, econdémicas e
sociais de um grupo social.

A decisao de Lucia de voltar a estudar foi impulsionada por uma
mistura de motivacoes pessoais e preocupacoes com o futuro de seus
filhos:

Eu mesmo eu voltei mais por causa dos meus filhos a
estudar. Porque eu quero, né, ter o conhecimento pra ajudar
eles crescer diferente de mim, pra eles ndo sofrerem, ndo
passar o que eu passei. E por eles. Por eles que eu to
continuando.
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Lucia, dessa forma, como muitas outras mulheres em situacao de
privacao de liberdade que retomam os estudos na EJA prisional, encontra
nos filhos a motivacao para continuar a viver, a sonhar. Elas buscam
qualificacao para melhorar as condicoes de vida de seus filhos, servir de
exemplo para eles e obter reconhecimento pessoal e social.

A aspiracao de Lucia para se tornar advogada mostra a importancia
de investimento em educacdo para pessoas que nao tiveram a
oportunidade de cursar o ensino regular. Essa historia ressaltou que
nossas trajetorias sao apenas moldadas por diferentes fatores e
condicoes. Isso demonstra a interconexao entre a trajetoria pessoal de
cada individuo e o contexto mais amplo em que cada um esta inserido, o
que mostra a necessidade de considerar essas complexidades ao abordar

questoes sociais e educacionais.

O futuro apos a EJA

Ao ser questionada sobre sua trajetoria escolar e sua perspectiva
de futuro levando em consideracao a EJA, Lucia afirmou que passou por
muito sofrimento e por muita “falta de conhecimento”, mas que percebeu
o seu erro ainda jovem e que acreditava que ainda teria tempo para fazer
diferente: “é isso, eu agradeco a Deus, que eu aprendi cedo, eu aprendi e
ainda da tempo, né, sou nova.”

A fé religiosa apareceu bastante em suas narrativas: “com fé em
Deus, eu vou conseguir me formar em Direito. E vou, em nome de Jesus,
eu vou me formar em Direito”. Nesse sentido, Lucia demonstrou
encontrar na fé o conforto espiritual e a esperanca de ter uma “nova vida”,
diferente da que vivera ou da que vivia na prisao. Dessa forma, a
religiosidade parece amenizar o sofrimento dessas mulheres durante o
encarceramento. Seguindo essa ideia, Baltazar (2003, p. 36) afirma que
a:

Relevancia psicologica o fato de uma pessoa crer em Deus,
ainda que sob o prisma de uma racionalidade cientifica
nao seja passivel de comprovacao. Sua importancia esta
na economia psiquica. O sentido de mundo construido a
partir da experiéncia religiosa ainda que aparentemente
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ilégico, oferece coeréncia para quem dele se apropria, uma
coeréncia que nao se sustenta em dados objetivos, mas no
sentido que fornece as experiéncias e ao seu valor na
economia psiquica.

As vivéncias religiosas, o exercicio da fé e a busca por recursos nao
materiais podem servir de fontes de renovacado e sustentacao. Elas
parecem ajudar no enfrentamento das dificuldades e dao um novo
sentido na maneira dessas mulheres perceberem os acontecimentos de
vida.

Por fim, a busca de Lucia por redencao e a esperanca de um futuro
diferente foram evidentes nas palavras de gratidao a Deus por ter
aprendido cedo e pela crenca firme em sua capacidade de se formar em
Direito. Sua religiosidade, compartilhada com as outras participantes
deste estudo, oferecia conforto e esperanca dentro do ambiente
carcerario, mostrando a importancia psicologica da crenca religiosa no

enfrentamento de situacoes adversas.

Consideracoes finais

O mergulho na trajetéria educacional de uma mulher participante
da EJA em um sistema prisional brasileiro nos fez capturar nuances e
experiéncias individuais, reconhecendo a singularidade de cada
narrativa, ao mesmo tempo que identificamos padrées comuns que
refletem as desigualdades sociais e econdmicas no pais.

E possivel tracar um paralelo da trajetéria educacional de Lucia
com a interrupcao de estudos na idade propria, maternidade precoce,
envolvimento com drogas e condicoes socioecondémicas desfavoraveis com
tantas outras mulheres em situacdo de vulnerabilidade social e de
pobreza de nosso pais. A falta de incentivo familiar e as experiéncias
negativas também desempenharam um papel significativo, naquele
contexto, a exemplo de tantas outras estudantes em situacdo de

aprisionamento.
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Entretanto, enfrentamos desafios significativos quanto a EJA,
tanto no contexto prisional quanto fora dele. Carece de investimentos e
politicas publicas adequadas. Falta de reconhecimento e valorizacao
dessa modalidade de ensino, o que se reflete na auséncia de recursos
financeiros e na falta de espaco nos curriculos educacionais.

Os dados construidos a partir das narrativas de vida de Lucia
evidenciaram uma realidade lamentavelmente recorrente no Brasil: a
interrupcao das trajetorias escolares devido a pobreza, vulnerabilidade
social e influéncias negativas intrafamiliar e extrafamiliar. O abandono
escolar, muitas vezes associado ao inicio do envolvimento com drogas,
refletido na fragilidade do sistema educacional em lidar com as
complexas demandas de criancas, adolescentes e jovens em situacoes
adversas.

Em relacdo ao seu percurso educacional, considerando sua
historia de vida na infancia, Lucia teve dificuldade de permanéncia na
escola e recebia, constantemente, desincentivo por parte de familiares
sobre a sua capacidade cognitiva, a ponto de ela se questionar, por
diversas vezes, sobre a sua capacidade de aprendizagem. Esses fatores
se mostram suficientes para inferirmos que condicdes socioecondémicas
precarias de uma familia, associadas as experiéncias negativas
vivenciadas no nucleo familiar, podem proporcionar o desajuste psiquico-
cognitivo de uma pessoa em fase da permanéncia escolar.

A historia dessa mulher corrobora, ainda, com dados estatisticos
do impacto negativo da pobreza na educacao, especialmente no Ensino
Fundamental e Médio. Essa situacao nao apenas perpetua o ciclo de
desigualdade, mas também contribui para o envolvimento em atividades
ilegais e gravidez na adolescéncia. Diante disso, € urgente a necessidade
de politicas publicas mais eficazes e abrangentes que abordem nao
apenas o acesso a educacao, mas também as condi¢oes socioecondémicas
que perpetuam essas desigualdades.

As analises das dinamicas de poder e resisténcia na educacao,
especialmente em contextos como a educacao prisional, apontam-nos na

proposicao de uma abordagem revolucionaria da educacao, centrada na
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libertacdo e na formacao de sujeitos criticos e engajados (Freire, 2005).
Enfatiza a formacao do sujeito nas relacoes de poder e a resisténcia como
estratégia de aprendizagem e crescimento (Foucault, 2014). Prevalece a
importancia de desvelar as praticas de controle presentes na sociedade,
especialmente na educacao, para que os estudantes possam alcancar a
tdo almejada libertacao. A articulacao entre educacao e liberdade é
fundamental para a construcao de uma sociedade democratica, na qual
a educacao seja um instrumento de capacitacdo para enfrentar os
desafios sociais e promover a autonomia dos individuos e grupos sociais.

Embora a EJA apresente, até o momento, uma via de esperanca
para um futuro mais promissor e tenha sido concebida para oferecer uma
oportunidade de inclusao de jovens e adultos que nao puderam concluir
seus estudos na idade regular, ela, lamentavelmente, posiciona-se como
a modalidade mais vulneravel em nosso pais.

Essa fragilidade € sobretudo resultado da caréncia de politicas
publicas destinadas ao seu aprimoramento. Assim como € espantoso
perceber que a EJA nao encontrou espaco na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018). O que significa a auséncia de um programa
especifico para sua valorizacao. Além disso, torna-se evidente que a meta
10 do Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014), que
busca ampliar a oferta de matriculas no ensino fundamental e médio
para 25%, nao sera alcancada. Isso porque a falta de operacionalizacao
associada a falta de politicas publicas que assegurem a continuidade
educacional de jovens e adultos dificulta o acesso e a permanéncia desse
publico no processo de escolarizacao.

Por fim, é essencial destacar as vozes dessas pessoas em situacao
de privacao de liberdade, reconhecendo suas experiéncias e perspectivas
como fundamentais para a compreensao e solucdao dos problemas
enfrentados. Ao ouvir suas historias, abrimos uma oportunidade de fala

para aquelas que muitas vezes sao silenciadas pela sociedade.
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O EMPREGO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Raimundo Pereira Amorim
Gilvan Charles Cerqueira de Aratjo

Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel
fundamental na promocao da inclusao social e na oferta ao direito a
educacao a sujeitos que nao concluiram seus estudos nas etapas da
educacao basica. Ao longo dos anos, o Brasil implementou diversas
politicas publicas visando fortalecer a EJA e enfrentar os desafios que
essa modalidade educacional enfrenta (Gadotti, 2016; Soares, 2020). No
entanto, no que pese os avancos proporcionados por essas politicas, a
EJA ainda enfrenta obstaculos significativos, como a defasagem de
conhecimentos dos alunos e a falta de motivacao e engajamento dos
estudantes.

Diante desse contexto, surge a necessidade de explorar estratégias
pedagogicas eficazes que possam melhorar a qualidade da EJA, pensados
e colocados em e para e com os sujeitos da modalidade. Nesse sentido, o
emprego das metodologias ativas de ensino emerge como uma abordagem
promissora, capaz de envolver os estudantes de forma ativa em seu
processo de aprendizagem, tornando as aulas mais dinamicas,
significativas e inclusivas. Assim, nesse capitulo propoe-se a questao-
problema: como o emprego das metodologias ativas pode contribuir para
a melhoria da qualidade da educacao de jovens e adultos, promovendo a
inclusao social, o engajamento dos alunos e o desenvolvimento de
habilidades essenciais para sua formacao integral?

Em outras palavras, como € possivel investigar o impacto do
emprego das metodologias ativas na educacao de jovens e adultos,

analisando sua eficacia na promocao da inclusao social, no engajamento
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dos alunos e no desenvolvimento de habilidades essenciais para sua
formacao integral. Também sao colocados em evidéncia questoes que
envolvem as caracteristicas e os principios das metodologias ativas de
ensino, destacando-se as vantagens e os desafios do emprego das
metodologias ativas na EJA.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de promover uma
educacao de qualidade e inclusiva para todos os cidadaos, garantindo o
acesso, a permanéncia e conclusdao dos estudos pelos sujeitos da
modalidade. O emprego das metodologias ativas na EJA representa uma
oportunidade para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
eficaz, significativo e estimulante, contribuindo para o desenvolvimento
pessoal, social e econdomico dos jovens e adultos brasileiros.

Este trabalho esta estruturado em quatro partes que se
complementam entre si. A primeira parte aborda a fundamentacao
teorica das metodologias ativas de ensino, discutindo suas
caracteristicas, principios e beneficios. Na segunda parte € apresentada
a metodologia adotada para a conducéao do estudo. Na terceira parte sao
analisadas as vantagens e desafios do emprego das metodologias ativas
na EJA, destacando experiéncias bem-sucedidas e boas praticas
pedagogicas, identificando-se estratégias e recursos pedagogicos para a
implementacdo das metodologias ativas na EJA, considerando as
especificidades desse publico. Por fim, na quarta parte, sao apresentadas
as consideracoes finais do estudo, destacando as principais conclusoes,

contribuicoes e sugestoes para pesquisas futuras.

Metodologia

O estudo aqui apresentado apresenta-se como uma pesquisa
exploratoria e bibliografica, com abordagem qualitativa do problema e
analise critica de conteudo seguindo o protocolo de Bardin (2011). De
acordo com Gil (2019), a pesquisa exploratéria tem como objetivo
proporcionar informacoes e conhecimentos que possam orientar

pesquisas posteriores, identificar variaveis importantes e desenvolver
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hipoteses. Essa abordagem € especialmente ttil quando o tema de estudo
€ pouco explorado ou pouco compreendido, permitindo assim uma
imersao inicial no assunto para delinear questdoes mais especificas a
serem investigadas em pesquisas futuras. A pesquisa exploratoria € como
um ponto de partida para investigacoes mais aprofundadas, fornecendo
insights e direcionamentos para estudos posteriores.

Por outro lado, a pesquisa bibliografica, conforme definida por
Lakatos e Marconi (2017), consiste no desenvolvimento do estudo a partir
de material ja elaborado, como livros e artigos cientificos. E uma
ferramenta fundamental na construcao do conhecimento, pois permite
ao pesquisador revisar, analisar e sintetizar informacoes e ideias
previamente publicadas por especialistas no assunto. A pesquisa
bibliografica € um alicerce para qualquer estudo académico ou cientifico,
fornecendo uma base solida de referéncias e teorias que sustentam o
trabalho do pesquisador.

Quanto a pesquisa qualitativa, conforme abordada por Minayo
(2010), ela busca compreender o significado das acées humanas e a
interpretacao que os individuos dao a elas. Essa abordagem valoriza o
contexto e a subjetividade dos participantes da pesquisa, buscando
captar as percepcoes, sentimentos e experi€éncias que moldam seus
comportamentos e atitudes. A pesquisa qualitativa é particularmente ttil
para explorar temas complexos e multidimensionais, permitindo uma
analise mais profunda e contextualizada dos fenéomenos estudados.

Por outro lado, a pesquisa quantitativa tem como objetivo
mensurar as relacoes entre variaveis e geralmente é baseada em dados
numéricos e estatisticos. Ela busca estabelecer relacdoes causais e
verificar padroes e tendéncias com base em amostras representativas. A
pesquisa quantitativa €& especialmente util quando se deseja obter
resultados generalizaveis e confiaveis, permitindo a formulacao de
conclusoes baseadas em evidéncias empiricas.

Por fim, a analise critica de contetido, seguindo o protocolo de
Bardin (2011), € uma técnica de analise de dados qualitativos que visa

identificar e categorizar os diferentes elementos presentes em um texto.
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Essa abordagem permite uma analise profunda e sistematica do
conteuido, buscando identificar padrdes, tendéncias e significados
subjacentes ao texto analisado. A analise critica de conteudo € uma
ferramenta valiosa para revelar insights e compreender os discursos e
narrativas presentes nos dados coletados.

Assim, ao adotar essa metodologia de pesquisa, o estudo buscara
explorar o tema em questao por meio da revisao da literatura, coleta e
analise de dados qualitativos e quantitativos e analise critica de
conteudo, seguindo o protocolo de Bardin (2011). Essa abordagem
abrangente e integrativa permitira uma visdo mais completa e
aprofundada do tema, contribuindo para uma compreensao mais

abrangente e fundamentada dos fendmenos investigados.

Educacao de Jovens e Adultos: um pouco de sua historia e
fundamentos

Ao longo da histéria, a educacado tem desempenhado diversos
papéis no ambito social, em diferentes concepcoes de ensino e
aprendizagem e fundamentos que envolvem a relacao entre teoria e
pratica, empiria e experiéncia, em diferentes contextos e realidades
(Saviani, 2020). Em alguns momentos, € vista como uma ferramenta
essencial para redimir a sociedade, enquanto em outros, € considerada
um fendémeno que contribui de varias formas para reproduzir a estrutura
existente, ou ainda como um elemento que pode gerar mudancas e/ou
suscitar resisténcias. Em resumo, a educacdao nao s6 reproduz, mas
também produz, resultando em uma constante tensao entre esses dois
polos — producao/reproducao (Catelli Jr., 2019). Assim, partindo-se do
pressuposto de que existe uma estreita relacdo entre educacao e
sociedade, € crucial compreender que as concepgoes e praticas
educativas estao profundamente vinculadas as visdées de homem, mundo
e sociedade que variam de acordo com o projeto politico que as sustenta.

Nesse sentido, Paiva, Haddad e Soares (2019) afirmam que nao ha

acao pedagogica que esteja livre de pressupostos filosoficos. Os autores
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buscam, assim, esclarecer o papel da educacao, considerando trés
tendéncias politico-filoséficas: a educacdo como redencdo, como
reproducao e como uma forma de transformacao da sociedade. A primeira
perspectiva considera a educacao como algo externo a sociedade e com o
proposito de adaptar o individuo a um ideal, redimindo a sociedade de
seus problemas, desigualdades e injusticas.

A segunda perspectiva a v€ como uma instancia determinada por
fatores econdmicos, sociais e politicos, que serve exclusivamente para
reproduzir suas proprias condicoes. A terceira tendéncia enxerga a
educacao como uma mediacao de um projeto social, que nao redime nem
reproduz a sociedade. Ao contrario, ela compreende a educacao com suas
determinantes e condicionantes, com a possibilidade de trabalhar pela
transformacao social.

Conforme Becker e Keller (2020), a EJA no Brasil e seus
fundamentos tedricos seguiram varias interpretacoes ao longo do tempo,
mas assumem configuracoes diferentes em cada periodo histoérico. Catelli
Jr. (2019) e Beleza e Nogueira (2020) indicam que a EJA é permeada por
diversas concepcoes, entendida de forma ampla como uma série de
atividades desenvolvidas tanto por organizacoes nao governamentais e
movimentos sociais quanto por organizacdes vinculadas as diferentes
esferas governamentais, junto as camadas populares.

Embora sofra modificacoes e variacdes, as concepcoes subjacentes
a EJA caracterizam-se principalmente pela amplitude e ambiguidade.
Paiva, Haddad e Soares (2019) argumentam que a ambiguidade da EJA
é tao forte que, geralmente, € definida pelo que nao é: como educacéao
assistematica, nao formal e extraescolar. Essas definicoes buscam
reforcar as maultiplas identidades dos sujeitos da EJA, afirmando a
diferenciacao institucional, programatica e pedagogica em relacao a
escola. No entanto, ao tentar diferencia-la radicalmente, conforme os
autores, acaba-se a afirmando como uma educacao que existe para
suprir caréncias, como uma educacao remediadora ou complementar de
outras atividades, e, assim, como uma educacdao a margem do sistema

educativo.
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Catelli Jr. (2019) aponta que a confusao nos termos relacionados
as praticas de EJA nao é inocente, trazendo significados e marcas
ideologicas fortes. O autor afirma ainda que, historicamente, a educacao
destinada a jovens e adultos assumiu concepcoes e praticas bastante
diferenciadas, mas o enfoque na escolarizacao sempre foi uma presenca
marcante na sua configuracao.

Contudo, a diversidade conceitual nao ocorre de forma linear e
suas praticas nao ocorrem de maneira ordenada e definitiva, ha variacoes
de acordo com as condi¢cdes socioeconomicas de cada pais. O direito a
educacao esta garantido por normativos federais, regionais e locais e a
EJA, com vistas a sua oferta em diferentes sistemas de ensino no pais,
ao menos em teoria. Conforme ressaltado por Gadotti (2016), o papel
EJA, em todas as suas formas de oferta € parte integrante de um processo
educativo continuo, ou seja, uma atividade que ocorre ao longo da vida e
em todos os processos de aprendizagem. Para Becker e Keller (2020), a
concepcao de educacao permanente, explorada na década de 1970,
voltou a ganhar relevancia nos ultimos anos, sendo reconsiderada em
termos conceituais devido a necessidade de uma educacao voltada
predominantemente para a cidadania.

Paiva, Haddad e Soares (2019) explicam que a educacao de adultos
no Brasil tem origens no periodo colonial, quando os jesuitas
desenvolviam atividades educativas para essa parcela da populacao. Para
os autores, o lugar reservado a EJA, dentro do conjunto das politicas
oficiais, confunde-se com a historia dos lugares sociais destinados aos
setores populares: marginais, oprimidos, excluidos e outros.

A partir da década de 1930, com o inicio do processo de
industrializacdo e o aumento da populacdao urbana, a educacao de
adultos passou a delinear seus contornos na historia da educacao
brasileira, e foi discutida uma politica especifica para essa modalidade
educativa (Catelli Jr., 2019). Entretanto, somente a partir da década de
1940, o Estado, especialmente o governo federal, assumiu o papel de
protagonista na oferta educacional direcionada a populacao adulta,

desenvolvendo atividades em nivel nacional para adultos, com as
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chamadas campanhas de alfabetizacao em massa. Assim, a acao do
Estado na expansao das oportunidades educacionais pode ser
compreendida a partir de um duplo movimento (Becker; Keller, 2020).

Por um lado, a expansao dos direitos sociais buscava responder a
pressao das amplas massas populares, que se urbanizavam e
demandavam por melhores condicoes de vida, servindo como um
mecanismo de acomodacao das tensoes sociais geradas pelo processo de
urbanizacao e industrializacdo. Por outro lado, do ponto de vista da
promocao individual, buscava-se qualificar minimamente a forca de
trabalho para o desempenho dos projetos nacionais de desenvolvimento
propostos pelo governo federal (Paiva; Haddad; Soares, 2019).

Ao longo da histéria recente da educacao, o reconhecimento da
educacao de adultos como um importante campo de pratica educativa
com estatuto proprio vem crescendo desde o fim da Segunda Guerra
Mundial. Esse crescimento foi motivado tanto por questdes relacionadas
ao crescimento economico, ao desenvolvimento democratico e ao
fortalecimento de uma cultura de paz, como, mais recentemente, pelo
processo de modernizacao tecnologica (Beleza; Nogueira, 2020).

A criacao da Organizacao das Nacoes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) em 1945 contribuiu para instaurar o debate
sobre a importancia da educacdao de adultos na atenuacao das
desigualdades sociais e no avanco de nacdes menos desenvolvidas, a
partir do reconhecimento das profundas disparidades entre os paises
(Catelli Jr., 2019).

No cenario internacional, o debate sobre a educacao de adultos,
principalmente através das diversas Conferéncias Internacionais de
Educacao de Adultos (CONFINTEA's)!3 promovidas pela UNESCO desde

1949, contribuiu para o reconhecimento por parte da comunidade global

13 As Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos sao convocadas pela
UNESCO, periodicamente, desde 1949. A primeira ocorreu em Elsinore, na Dinamarca,
em 1949; a segunda, em Montreal, no Canada, no ano de 1960; a terceira foi realizada
em Toéquio, no Japdo, em 1972; a quarta, em Paris, na Franca, em 1985; a quinta foi
realizada em Hamburgo, na Alemanha, em 1997; e por ultimo, a sexta CONFINTEA foi
realizada em Belém/PA, no Brasil, no ano de 2009, a sétima ocorreu em Marrakech,
Marrocos, em 2022.
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e das organizacoes internacionais o aprendizado e a educacao ao longo
da vida (Gadotti, 2016; Costa; Aguiar, 2020).

Utilizando as categorias conceituais de direito e democracia como
fundamentais para entender a EJA como um processo continuo ao longo
da vida, Becker e Keller (2020) refletem sobre a perspectiva historica do
direito a EJA no Brasil, bem como sobre o amadurecimento da concepcao
dessa pratica educativa, levando em conta, entre outros fatores, os
acordos internacionais resultantes das varias Conferéncias
Internacionais sobre Educacao de Adultos. Nesse contexto, as autoras
estabelecem conexoes entre as CONFINTEA's e o desenvolvimento da EJA
no Brasil ao longo da histéria, especialmente em relacdo as mudancas
nas politicas publicas para essa modalidade educacional.

E importante destacar que, no Brasil, predominou a ideia de que a
educacao era uma condicao essencial para o pais superar o "atraso" e
ingressar no '"ciclo do desenvolvimento". Portanto, acredita-se que a
educacao poderia redimir a sociedade de seus problemas a partir de uma
perspectiva de harmonia social (Catelli Jr., 2019).

Em meio a este cenario, conforme Paiva, Haddad e Soares (2019),
a educacao de adultos era vista como uma ferramenta fundamental para
a evolucao da sociedade tradicional, considerada atrasada cultural e
educacionalmente, em direcdo a uma sociedade moderna. Desse modo, a
pobreza e o analfabetismo eram considerados a causa da desigualdade
econdmica e social do pais, e o adulto analfabeto era visto como
incompetente e marginalizado, sendo identificado psicossocialmente com
a crianca. Nessa perspectiva, a educacao de adultos tinha o papel de
"integrar" as pessoas marginalizadas por meio de programas educativos.

Essas concepcoes se traduziam em praticas assistencialistas
voltadas para grupos subalternos que precisavam se adequar as
exigéncias de uma sociedade considerada em processo de
desenvolvimento. A educacao era vista como uma ferramenta para elevar
culturalmente as massas (Carvalho; Camargo, 2022).

Nesse contexto, as campanhas de alfabetizacdo, embora tenham

buscado assegurar o direito a educacao para aqueles que nao tiveram
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oportunidade de frequentar a escola regular na infancia, enfrentaram
criticas sérias devido a deficiéncias administrativas, financeiras e
pedagogicas. Essas criticas apontavam para a superficialidade do
aprendizado, a curta duracao do programa de alfabetizacdao e a
inadequacao e uniformidade dos métodos de trabalho aplicados em
diferentes grupos de alfabetizacao. Beleza e Nogueira (2020) ressaltam
que tais esforcos, em sua maioria, funcionavam sob uma perspectiva
estigmatizante, aliviando o analfabetismo, mas raramente garantindo o
direito a igualdade educacional.

De acordo com Paiva, Haddad e Soares (2019), teoricamente, essas
campanhas nao reconheciam efetivamente o direito a educacao, uma vez
que eram, em sua esséncia, assistencialistas e suas acdes meramente
compensatorias. Por outro lado, os autores também ponderam que,
mesmo que possam parecer simplistas aos olhos atuais, outras
atividades desenvolvidas nessas campanhas, como medidas para
purificar a agua, cuidados de higiene e a construcao de fossas, foram
experiéncias importantes nos anos 1950, retomadas com uma dimensao
politicamente explicita na década de 1960. Sob essa perspectiva, pois, a
seu ver, haveria aspectos positivos nas praticas educativas desse periodo,
pois tentavam abordar questdes de sauide publica e saneamento, com
relevancia politica.

No entanto, mesmo com tais esforcos, a abordagem predominante
nas campanhas de alfabetizacdo nao foi suficiente para garantir uma
educacao significativa e inclusiva para todos os adultos. Em muitos
casos, as acoes se limitaram a tentativas paliativas de combate ao
analfabetismo, sem abordar de maneira adequada a complexidade e
diversidade dos contextos educacionais dos adultos que almejavam
aprender a ler e escrever. Portanto, € preciso reconhecer que as
campanhas iniciais enfrentaram desafios significativos na busca por uma
educacao de qualidade e igualdade para os adultos, e tais desafios
continuam sendo relevantes para a construcao de uma EJA mais
abrangente e transformadora (Catelli Jr., 2019), reconhecendo o sujeito

da EJA em sua identidade e diferenca social e pedagogicamente:
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Um sujeito, desse modo, é: um ser humano aberto a um
mundo que nao se reduz ao aqui e agora, que esta em
relacdo com outros seres humanos, eles também sujeitos;
um ser social, que nasce e cresce em uma familia que
ocupa uma posicao em um espaco social que esta inscrito
em relacoes sociais; um ser singular que tem uma histoéria
interpreta o mundo, da um sentido a esse mundo, a
posicao que ocupa nele, as suas relacoes com os outros,
a sua propria historia, a sua singularidade (Furini, 2012,
p. 457).

Conforme apontado por Paiva, Haddad e Soares (2019), embora as
campanhas de alfabetizacao nao tenham alcancado seus objetivos e nem
tenham apresentado uma proposta pedagogica especifica para a
alfabetizacao de adultos, elas tiveram um impacto positivo no Brasil, ao
criar um espaco de reflexdo pedagogica sobre o analfabetismo e suas
implicacoes psicossociais. Essas reflexoes em torno do analfabetismo e
da educacao de adultos contribuiram para a emergéncia de um novo e
revolucionario entendimento sobre a EJA, inspirado pelos principios
idealizados pelo educador Paulo Freire. Nessa perspectiva, segundo
Becker e Keller (2020), a EJA foi concebida como uma pratica que
promove a liberdade, a cidadania e a autonomia dos sujeitos.

Parabéns das premissas anteriores, a EJA desempenha um papel
crucial na promocao da inclusao social e na democratizacao do acesso a
educacao. Por meio dela, jovens e adultos provenientes de condicoes
sociais desfavoraveis tém a oportunidade de ingressar em uma cultura
letrada, contribuindo para sua insercao e participacao na sociedade com
objetivos claros, prescritos por exemplo em normativos como o Plano
Nacional de Educacéao:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacao de
18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a
alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populacoes
do campo, da regido de menor escolaridade no Pais
e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e nao negros
declarados a Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (Brasil, 2014, p. 33).
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Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacao da populacao com
15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés
inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até
o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional (BRASIL,
2014, p. 35).

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educacao de jovens e adultos,
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacao profissional (Brasil, 2014, p. 37).

Dentro desse contexto, Paulo Freire propdés uma abordagem
pedagogica que se distanciava dos modelos tradicionais de ensino e
buscava valorizar o conhecimento prévio dos alunos, suas experiéncias
de vida e suas realidades sociais. Através do dialogo e da problematizacao
das questoes vivenciadas pelos educandos, essa abordagem visava a uma
conscientizacao critica, na qual os estudantes se tornassem sujeitos
ativos do processo educativo, construindo coletivamente o conhecimento
e se empoderando para transformar sua propria realidade (Catelli Jr.,
2019).

Essa visdo mais abrangente da educacdo de adultos foi
fundamental para romper com a ideia assistencialista e meramente
compensatoria das campanhas anteriores, abrindo caminho para uma
educacao que visasse a emancipacao dos sujeitos e a superacao das
desigualdades sociais. A partir dessa perspectiva, a alfabetizacao e a EJA
nao se limitavam mais a uma mera correcao do analfabetismo, mas
tornavam-se instrumentos poderosos de capacitacao, formacao cidada e
promocao da justica social (Paiva; Haddad; Soares, 2019).

Portanto, as reflexoes advindas das campanhas de alfabetizacao,
mesmo diante das suas limitacdes, contribuiram para uma nova
abordagem da EJA, pautada na libertacdo e na conscientizacao, que
ainda hoje serve de base para a construcao de praticas educativas mais
inclusivas e transformadoras (Paiva; Haddad; Soares, 2019).

A partir das reflexoes sobre a evolucao histérica da EJA no Brasil,

torna-se evidente a importancia fundamental dessa modalidade
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educativa no contexto social e politico do pais. A EJA desempenha um
papel crucial na promocao da igualdade de oportunidades, no combate
ao analfabetismo e na capacitacao de sujeitos que, por diferentes razoes,
nao tiveram acesso a educacao formal em suas trajetorias de vida (Catelli
Jr., 2019).

Além disso, ha que se ressaltar que ha um movimento de
transformacao, renovacao e diferenciacao do publico da EJA no Brasil.
Tais mudancas sao caracterizadas por constatacées empiricas que vao
desde o processo de juvenilizacao da modalidade e a crescente demanda
por sua oferta integrada a Educacao Profissional e Tecnologica até sua
oferta em conjunto com outras modalidades, desde a Educacao Especial

e Inclusiva a Educacao Escolar Indigena e Quilombola, por exemplo

(Pereira; Oliveira, 2018, Brasil, 2023).

Caracteristicas e principios das metodologias ativas de ensino

As metodologias ativas de ensino tém se destacado cada vez mais
no cenario educacional contemporaneo, especialmente no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por proporcionarem uma
abordagem pedagodgica mais participativa, engajadora e centrada no
aluno. Neste texto dissertativo, serdo abordadas as caracteristicas e
principios fundamentais dessas metodologias, com base nas
contribuicoes de diversos autores, como Artuzi et al. (2021), Becker e
Bandeira (2022) e Silva e Pereira (2023).

Uma das caracteristicas centrais das metodologias ativas € a
promocao da aprendizagem significativa, na qual os alunos sao
protagonistas do seu proprio processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Artuzi et al. (2021), essa abordagem incentiva a construcao do
conhecimento de forma mais autébnoma e contextualizada, favorecendo
uma compreensao mais profunda e duradoura dos conteudos. Além
disso, as metodologias ativas valorizam a interacao social e colaborativa,

estimulando a troca de experiéncias e o trabalho em equipe, como
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destacado por Becker e Bandeira (2022) em uma perspectiva freireana,
na qual o dialogo e a participacao sao fundamentais para a construcao
do conhecimento.

Outro aspecto importante das metodologias ativas € o uso de
recursos diversificados e tecnologias educacionais, como apontado por
Silva e Pereira (2023). A integracao de tecnologias digitais da informacao
e comunicacao (TICs) no processo de ensino possibilita uma maior
personalizacao do aprendizado, atendendo as diferentes necessidades e
estilos de aprendizagem dos alunos. Além disso, as TICs ampliam as
oportunidades de acesso ao conhecimento e promovem a inclusao digital,
contribuindo para uma educacao mais democratica e igualitaria. Neste
sentido, destacam os autores que as metodologias ativas de ensino
apresentam caracteristicas e principios que valorizam a participacao
ativa dos alunos, a interacao social, a contextualizacao dos conteudos e
o uso de tecnologias educacionais. Essa abordagem pedagogica
representa uma importante alternativa para a promocdo de uma
educacao mais significativa, inclusiva e alinhada as demandas do século
XXI (Silva; Pereira, 2023).

A adocao de metodologias ativas de ensino na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) é fundamental para promover uma abordagem
educacional mais dinamica, participativa e eficaz. Ao estimular a
participacao e a interacao dos sujeitos, tais metodologias proporcionam
a oportunidade para que os estudantes se tornem protagonistas do seu
proprio aprendizado, desenvolvendo habilidades essenciais para sua
formacao integral (Costa; Aguiar, 2020).

Para implementar efetivamente as metodologias ativas na EJA, é
crucial investir em estratégias e recursos pedagogicos adaptados as
necessidades desse publico. A qualidade da educacao oferecida na EJA é
primordial para garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso dos sujeitos
na escola, contribuindo assim para o desenvolvimento pessoal, social e
economico dos jovens e adultos brasileiros (Catelli Jr., 2019).

E imperativo reconhecer que a EJA é um direito de todos os

cidadaos, conforme garantido pela Constituicdo Federal Brasileira.
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Portanto, politicas publicas devem ser direcionadas para oferecer
metodologias, curriculos e preparacao de educadores adequados as
necessidades desse publico, valorizando suas especificidades. Somente
através de um compromisso efetivo com a educacao de qualidade para
todos € possivel alcancar uma sociedade mais justa, igualitaria e
prospera (Paiva; Haddad; Soares, 2019).

A legislacao educacional brasileira tem passado por mudancas
significativas visando integrar a EJA ao ensino basico comum,
permitindo que os sujeitos dessa modalidade tenham a oportunidade de
resgatar sua cidadania por meio do acesso a educacao (Becker; Keller,
2020). A Resolucao CNE/CEB n° 01/2000 estabeleceu normas gerais
para o atendimento da EJA em todo o pais, proporcionando um padrao
para as praticas educativas voltadas a esse segmento (Catelli Jr., 2019)
bem como a presenca da modalidade na LDB de 1996 e Constituicao
Federal, de 1988.

As metodologias ativas de ensino tém se destacado cada vez mais
no cenario educacional contemporaneo, especialmente no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por proporcionarem uma
abordagem pedagodgica mais participativa, engajadora e centrada no
aluno. Neste texto dissertativo, serdo abordadas as caracteristicas e
principios fundamentais dessas metodologias, com base nas
contribuicoes de diversos autores, como Artuzi et al. (2021), Becker e
Bandeira (2022) e Silva e Pereira (2023).

Uma das caracteristicas centrais das metodologias ativas € a
promocao da aprendizagem significativa, na qual os alunos sao
protagonistas do seu proprio processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Artuzi et al. (2021), essa abordagem incentiva a construcao do
conhecimento de forma mais autonoma e contextualizada, favorecendo
uma compreensao mais profunda e duradoura dos conteudos. Além
disso, as metodologias ativas valorizam a interacao social e colaborativa,
estimulando a troca de experiéncias e o trabalho em equipe, como

destacado por Becker e Bandeira (2022) em uma perspectiva freireana,
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na qual o dialogo e a participacao sao fundamentais para a construcao
do conhecimento.

Outro aspecto importante das metodologias ativas € o uso de
recursos diversificados e tecnologias educacionais, como apontado por
Silva e Pereira (2023). A integracao de tecnologias digitais da informacao
e comunicacao (TICs) no processo de ensino possibilita uma maior
personalizacao do aprendizado, atendendo as diferentes necessidades e
estilos de aprendizagem dos alunos. Além disso, as TICs ampliam as
oportunidades de acesso ao conhecimento e promovem a inclusao digital,
contribuindo para uma educacao mais democratica e igualitaria. Neste
sentido, destacam os autores que as metodologias ativas de ensino
apresentam caracteristicas e principios que valorizam a participacao
ativa dos alunos, a interacao social, a contextualizacao dos conteudos e
o uso de tecnologias educacionais. Essa abordagem pedagogica
representa uma importante alternativa para a promocao de uma
educacao mais significativa, inclusiva e alinhada as demandas do século
XXI (Silva & Pereira, 2023).

A adocao de metodologias ativas de ensino na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) é fundamental para promover uma abordagem
educacional mais dinamica, participativa e eficaz. Ao estimular a
participacao e a interacao dos sujeitos, tais metodologias proporcionam
a oportunidade para que os estudantes se tornem protagonistas do seu
proprio aprendizado, desenvolvendo habilidades essenciais para sua
formacao integral (Costa & Aguiar, 2020). Para implementar efetivamente
as metodologias ativas na EJA, € crucial investir em estratégias e
recursos pedagogicos adaptados as necessidades desse publico. A
qualidade da educacao oferecida na EJA é primordial para garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos sujeitos na escola, contribuindo
assim para o desenvolvimento pessoal, social e economico dos jovens e
adultos brasileiros (Catelli Jr., 2019).

E imperativo reconhecer que a EJA é um direito de todos os
cidadaos, conforme garantido pela Constituicdo Federal Brasileira.

Portanto, politicas publicas devem ser direcionadas para oferecer

228



metodologias, curriculos e preparacao de educadores adequados as
necessidades desse publico, valorizando suas especificidades. Somente
através de um compromisso efetivo com a educacao de qualidade para
todos € possivel alcancar uma sociedade mais justa, igualitaria e
prospera (Paiva, Haddad & Soares, 2019). A legislacao educacional
brasileira tem passado por mudancas significativas visando integrar a
EJA ao ensino basico comum, permitindo que os sujeitos dessa
modalidade tenham a oportunidade de resgatar sua cidadania por meio
do acesso a educacao (Becker & Keller, 2020). A Resolucao CNE/CEB n°
01/2000 estabeleceu normas gerais para o atendimento da EJA em todo
o pais, proporcionando um padrao para as praticas educativas voltadas
a esse segmento (Catelli Jr., 2019), bem como a presenca da modalidade
na LDB de 1996 e Constituicao Federal de 1988.

Entretanto, apesar dos avancos legislativos, muitos desafios
persistem. A cultura escolar brasileira ainda reflete uma concepcao
compensatoria da educacao para jovens e adultos, perpetuando modelos
de ensino regulares que nao atendem as necessidades especificas da EJA
(Di Pierro, 2005). Diante das condicoes precarias de financiamento e da
escassez de recursos, € fundamental que o setor publico fortaleca seu
compromisso com a EJA, atendendo a forte demanda social por essa
modalidade educacional (Beleza & Nogueira, 2020). Assim, a EJA emerge
como uma modalidade de ensino inclusiva, integrada ao contexto da
educacao basica, destinada a pessoas que, por diversos motivos, foram
compelidas a abandonar a escola durante o periodo regular de
escolarizacao (Brasil, 2013). Sua implementacdo eficaz requer nao
apenas politicas publicas adequadas, mas também um compromisso
continuo com a qualidade e a equidade educacional para todos os
brasileiros.

A seguir, apresenta-se um quadro exemplificativo de diferentes

metodologias ativas aplicadas em formas de oferta da EJA:

Quadro 1 - Metodologias ativas aplicadas na EJA
Metodologia Forma de | Implantacao/Desenvolvimento
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Ativa Oferta da EJA
Aprendizagem EJA - 1° Enfrentamento de problemas
Baseada em Segmento praticos e reais do cotidiano dos
Problemas alunos.
Design Thinking | EJA Integrada a | Desenvolvimento de projetos
Educacao inovadores e empreendedores.
Profissional
Avaliacao por EJA - 2° Feedback colaborativo e
Pares Segmento melhoria continua através da
avaliacao mutua.
Aprendizagem EJA e Projetos que integram diversos
Baseada em Educacao conteudos e disciplinas.
Projetos Especial e
Inclusiva
Oficinas de EJA e Atividades praticas e
Experiéncia e Educacao do contextualizadas ao ambiente
Aprendizagem Campo rural.

Fonte: elaboracao dos autoers (2024).

Consideracoes Finais

Diante da analise realizada sobre a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), fica claro que essa modalidade educacional desempenha um papel
crucial na promocao da inclusdo social e na oferta de oportunidades
educacionais a sujeitos que nao concluiram seus estudos na idade
apropriada. A partir do objetivo geral de investigar o impacto do emprego
das metodologias ativas na EJA, analisando sua eficacia na promocao da
inclusao social, no engajamento dos sujeitos e no desenvolvimento de
habilidades essenciais para sua formacao integral, foi possivel constatar
que o emprego dessas metodologias emerge como uma abordagem
promissora.

No decorrer da pesquisa, foram abordados os objetivos especificos,
que envolveram a analise das caracteristicas e principios das
metodologias ativas de ensino, a investigacdo das vantagens e desafios
do seu emprego na EJA, e a identificacao de boas praticas e estratégias
pedagobgicas para sua implementacdo. Através da metodologia

exploratoria e bibliografica, com abordagem qualitativa, foi possivel
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proporcionar uma imersao inicial no assunto, fornecendo insights e
direcionamentos para estudos posteriores.

Os resultados e discussoes revelaram a importancia historica da
EJA no Brasil, desde suas origens no periodo colonial até as atuais
politicas publicas e desafios enfrentados. Ficou evidente que, apesar dos
avancos proporcionados por essas politicas, ainda ha obstaculos a
superar, como a defasagem de conhecimentos dos sujeitos e a falta de
motivacao e engajamento dos estudantes.

No entanto, foram propostas estratégias e recursos pedagogicos
para a implementacao das metodologias ativas na EJA, visando tornar as
aulas mais dinamicas, envolventes e inclusivas. E essencial investir em
politicas publicas que assegurem o acesso, a permanéncia € o Sucesso
dos sujeitos na escola, valorizando suas especificidades e promovendo
uma educacao de qualidade para todos.

Como sugestao para estudos futuros, recomenda-se a realizacao de
pesquisas que investiguem a eficacia das metodologias ativas na EJA em
diferentes contextos e realidades socioeconomicas, bem como o
desenvolvimento de estratégias especificas para lidar com os desafios
enfrentados por esse publico. Além disso, € importante continuar
promovendo o debate e a reflexdo sobre a importancia da EJA na
construcao de uma sociedade mais inclusiva e desenvolvida, garantindo

o direito a educacao para todos os cidadaos.
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RELATO DE EXPERIENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA): INTEGRACAO TEORIA-PRATICA POR
MEIO DE OFICINAS PEDAGOGICAS EM COLABORACAO
COM TURMA DO CURSO DE LETRAS LICENCIATURA

Ercila Regina da Silva Ferreira
Valdoir Pedro Wathier

Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel
fundamental na promocao da educacao inclusiva e na reducao das
desigualdades educacionais. No curso de Letras Licenciatura da
Universidade Catolica de Brasilia — UCB, as oficinas pedagobgicas
representaram uma oportunidade valiosa para os alunos aplicarem seus
conhecimentos tedricos na pratica, especialmente no contexto da EJA.
Este capitulo explora os beneficios dessa abordagem para alunos,
educadores e para os proprios alunos da EJA, bem como suas
implicacoes para a comunidade, através de um relato de experiéncia.

A EJA atende jovens e adultos que nao tiveram acesso ou
concluiram a educacao basica na idade regular, promovendo a inclusao
educacional e social e oferecendo oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida. Segundo Arroyo (2017), a EJA busca reparar percursos
educacionais nao concluidos, mas muitas vezes reutiliza curriculos
tradicionais, sem adaptar-se as necessidades especificas dos jovens e
adultos trabalhadores.

Os cursos de licenciatura enfrentam desafios em areas como
atualizacado curricular, integracao de tecnologia educacional, pratica
pedagogica, valorizacao e condicoes de trabalho dos docentes, formacao
continuada e recursos e infraestrutura. Essas defasagens afetaram a
qualidade da formacao dos professores e, consequentemente, a educacao
oferecida aos alunos. Indicadores de qualidade do Inep de 2021 mostram

que apenas 38% dos alunos de licenciatura em instituicoes federais
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concluiram a graduacao de forma presencial, com variacoes especiais
entre cursos.

Este capitulo analisa as praticas pedagogicas, destacando tanto
aspectos tedricos quanto a experiéncia pratica no contexto da EJA. A
heranca da educacao popular incentiva a escola a expandir suas
concepcoes e superar a logica restrita das disposicoes tradicionais do
sistema de ensino. A integracao teoria-pratica € crucial na formacao de
educadores, especialmente na EJA, onde a contextualizacdo do
aprendizado € essencial para o engajamento e o sucesso dos alunos

(Arroyo, 2005).

Educacao de jovens e adultos (EJA)

A EJA é uma modalidade de ensino voltada para jovens e adultos
que nao tiveram acesso ou concluiram a educacado basica na idade
regular. Ela desempenha um papel crucial na promocao da inclusao
educacional e social, permitindo que individuos de todas as idades
tenham acesso a educacao e oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida. Segundo Arroyo (2017), a EJA tem como objetivo reparar os
percursos educacionais nao concluidos no tempo regular dos ensinos
Fundamental e Médio. No entanto, como mencionado anteriormente,
essa funcao tem resultado na reutilizacdo dos curriculos tradicionais
dessas etapas, sem a criacao de um curriculo especifico adaptado as
necessidades dos jovens e adultos que vém do ambiente de trabalho.

Os cursos de licenciatura no Brasil, assim como em muitos outros
paises, enfrentam uma série de desafios que podem ser percebidos como
defasagens. Essas defasagens manifestam-se em diversas areas, como
atualizacao curricular, integracao de tecnologia educacional, pratica
pedagogica, valorizacao e condicoes de trabalho dos docentes, formacao
continuada e recursos e infraestrutura. Cada uma dessas areas
apresenta obstaculos que comprometem a qualidade da formacao dos
professores e, consequentemente, a educacdo oferecida aos alunos

(Esquinsani, 2018).
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O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) divulgou recentemente os dados dos indicadores de
qualidade Conceito Preliminar de Curso (CPC) e Indice Geral de Cursos
Avaliados da Instituicao (IGC) relativos ao ano de 2021. Os dados foram
coletados a partir das informacoes disponibilizadas pelo Inep em seu
relatorio anual de indicadores de qualidade. Foram considerados os
dados referentes as 17 licenciaturas avaliadas, abrangendo areas como
artes visuais, ciéncias biologicas, letras, matematica, entre outras. A
analise dos dados foi realizada por meio de estatisticas descritivas e
comparacoes entre os diferentes cursos e areas do conhecimento.

Tal defasagem € vista nos dados dos indicadores de qualidade
Conceito Preliminar de Curso (CPC) e Indice Geral de Cursos Avaliados
da Instituicao (IGC), de acordo com os dados divulgados, apenas 38% dos
alunos de licenciatura em instituicoes federais concluiram a graduacao
de forma presencial, sendo que o curso de matematica apresentou o
menor percentual (30%) e o de ciéncias humanas o maior (44%).

Tanto a evasao de licenciaturas quanto ao problema de acesso ou
término em ano regular na EJA, podem ser abarcados pelo comentario
de Braga citado em Baggi (2011):

sdo o resultado da decisdo do aluno ou de uma
combinacdo de fatores sociais, econdmicos e
pessoais, quer seja a necessidade precoce de ingresso
do aluno no mercado de trabalho, ou as dificuldades
encontradas em razao das condicoes desfavoraveis de
curriculo escolar, professores e organizacao da escola
(Braga, 2003 citado por Baggi, 2011, p. 357).

Essas questoes exigem atencao e investimento continuo em
politicas educacionais eficazes, reformas curriculares abrangentes,
desenvolvimento profissional constante e melhoria das condicoes de
trabalho dos professores. A busca pela melhoria na formacao dos
professores € essencial para garantir uma educacao de qualidade que
atenda as demandas contemporaneas da sociedade (Fernandes; Gomes,
2015).

As oficinas pedagogicas sao espacos de aprendizagem colaborativa

onde os alunos tém a oportunidade de desenvolver habilidades praticas
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de ensino. No contexto do curso de Letras Licenciatura, as oficinas
pedagobgicas permitem que os alunos experimentem diferentes
metodologias de ensino, desenvolvam materiais didaticos e pratiquem a
reflexdo sobre sua pratica docente entendendo que “a formacao do
educador deve ser permanente e sistematizada, porque a pratica se faz e
refaz” (Freire, 2002).

Este capitulo focara especificamente nas praticas pedagogicas,
enfatizando nao apenas os aspectos teoricos, mas também a experiéncia
pratica resultante dessas praticas no contexto EJA. Ao analisar as
praticas pedagogicas, pretende-se fornecer uma compreensdao mais
profunda dos desafios e possibilidades na formacao dos futuros
educadores, contribuindo para o desenvolvimento de estratégias que
possam efetivamente reduzir as defasagens existentes, principalmente no
ensino EJA.

A heranca da educacao popular incentiva a escola a expandir suas
concepcoes e ampliar seus modos de compreensao e funcionamento,
superando a logica restrita dos regulamentos tradicionais do sistema de
ensino. A integracdo entre teoria e pratica é crucial na formacao de
educadores, especialmente na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), onde
a relevancia e a contextualizacdo do aprendizado sdo essenciais para o
engajamento e o sucesso dos alunos. Nesse contexto, as oficinas
pedagogicas oferecem uma oportunidade valiosa para os futuros
educadores aplicarem seus conhecimentos tedricos em um ambiente
pratico e interagirem diretamente com a comunidade escolar (Arroyo,

2005).

Metodologia

Este estudo utilizou uma abordagem qualitativa para analisar os
impactos de uma oficina pedagogica realizada com alunos de um curso
de formacao de educadores e para analisar os dados apos as oficinas, os
quais foram coletados por meio de um questionario online, que abordou

diversas tematicas, como a percepcao dos alunos sobre as oficinas, seus

238



desafios e aprendizados. As respostas foram analisadas de forma quali-
quanti, utilizando técnicas de estatistica descritiva e analise de conteudo.

A oficina foi projetada para promover a integracao teoria-pratica e
envolveu atividades praticas, como planejamento das oficinas e interacao
com alunos da EJA. Os dados foram coletados por meio de observacoes
participantes, entrevistas semiestruturadas e analise de documentos, e
foram analisados.

Nossa experiéncia teodrica e pratica ocorreu no primeiro semestre
de 2024, através do estagio docéncia no sexto semestre do curso de
Letras. Na disciplina de Pratica Pedagogica — Gestdao Escolar e Relacao
Escola-Comunidade, no qual a turma fora convidada a participar das
oficinas realizadas durante a Semana da Educacao para a Vida (Lei n°
11.988/2009), promovida no Centro Educacional 02 de Taguatinga,
conhecido popularmente como Centrao. A escolha do tema da oficina EJA
surgiu a partir de uma aula onde foi apresentada a historia, a
aplicabilidade e as contemporaneidades dos cordéis. Consequentemente,
a turma foi dividida em dois grupos para conduzir as oficinas: um grupo
ficou responsavel pelos cordéis, enquanto o outro ficou encarregado das

batalhas de rima.

Oficinas

O Estagio Docéncia tem como objetivo geral proporcionar aos
estudantes do PPGedu/UCB a oportunidade de iniciar sua experiéncia
na docéncia do ensino superior, ao mesmo tempo em que contribui para
o fortalecimento das acoes pedagogicas direcionadas a permanéncia e ao
sucesso dos alunos dos cursos de licenciatura da Universidade Catodlica
de Brasilia (UCB) vinculados ao PRIL.

Segundo o MEC (2023) o Programa Institucional de Fomento e
Inducao da Inovacdo da Formacao Inicial Continuada de Professores e
Diretores Escolares (PRIL) tem como objetivo promover a oferta de cursos
de licenciaturas e formacado continuada inovadores, alinhados com as

demandas da politica curricular atual da educacao basica. Suas metas
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incluem a adequacao dos cursos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as diretrizes estabelecidas pelas redes de ensino, bem como o
apoio técnico e financeiro as Instituicoes de Ensino Superior (IES) para
promover uma formacao de qualidade para a docéncia na Educacao
Basica. Além disso, o PRIL visa contribuir para o alcance das metas do
Plano Nacional de Educacao (PNE), oferecendo oportunidades de
formacao especifica de nivel superior para professores da rede publica,
estimulando a adocao de metodologias ativas, ensinos hibridos e o uso
pedagogico das tecnologias. Também busca promover a articulacao entre
as IES e as redes de ensino, estimular o desenvolvimento de propostas
formativas inovadoras e oferecer novos formatos de cursos de formacao
de professores, como licenciaturas interdisciplinares, em rede, com
énfase na vivéncia pratica na escola basica.

Como mencionado, foram duas oficinas, uma de cordéis e outra de
batalha de rimas na escola. Os cordéis, também conhecidos como
literatura de cordel, se caracterizam por versos em sextilhas (estrofes de
seis versos) com rima alternada. Sua tematica abrangente contempla
desde o cotidiano até grandes questoes sociais, passando por romances,
satiras, temas religiosos, fatos histéricos e ensinamentos de vida. A
linguagem simples e acessivel, permeada por expressdoes populares e
regionalismos, aproxima o publico e facilita a compreensao das
mensagens transmitidas (Melo, 2019). No primeiro grupo, responsavel
pelos cordéis, participaram 16 estudantes, divididos em quatro bancas.

Figura 1 - Fotografia Entrada para a Oficina de Cordéis

.
‘_/

>3

Fonte: Dos autores.
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As quatro bancas foram divididas em:

a) Banca 1: Responsavel pela introducao abordando o que é a
literatura de cordel e sua importancia para a cultura nordestina;

b) Banca 2: Responsavel por ajudar os participantes da oficina na
escrita do cordel;

c) Banca 3: Responsavel por ajudar a ilustrar os cordéis; e

d) Banca 4: Auxilio geral, tirar fotos, recepcionar na porta, auxiliar

com o varal de cordel etc.

Figura 2 - Fotografia Oficina de Cordéis

Fonte: fotografia dos autores.

A Batalha de Rima, também conhecida como "Batalha de Rap", é
uma forma contemporanea de expressao cultural que ganhou destaque
nas Ultimas décadas, especialmente nas periferias urbanas do Brasil. Na
secao desafio do Dicionario Musical Brasileiro de Andrade (1989),
constatamos que o estilo onde "um fala, o outro responde" € mais ou
menos universal. Através da passagem do tempo e das transformacoes

contemporaneas, a tradicao da improvisagcdo poética, presente nos
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cordéis nordestinos e em outras manifestacoes culturais brasileiras, é
uma precursora da Batalha de Rima. Assim como nos cordéis, onde os
poetas improvisavam versos em pracas publicas, na Batalha de Rima, os
MCs (mestres de cerimonia) e outros participantes improvisavam rimas
em competicoes publicas. Essa conexado entre as tradicoes orais
brasileiras e a cultura do rap € evidenciada pela natureza improvisada e
espontanea na cultura pratica (Oliveira, 2007 e Sahlins, 2004).

No segundo grupo, responsavel pela batalha de rimas,
participaram 18 estudantes, divididos em diferentes funcoées, cada um
responsavel por uma parte especifica da oficina. As func¢oes incluiam ser
responsaveis pela apresentacdo, musica, decoracdo, inscricao,
premiacao, entre outras. Os estudantes trabalharam em conjunto para
planejar, dividir custos e executar cada aspecto da oficina, seguindo as

diretrizes estabelecidas pelos organizadores do projeto educacional.

Fonte: fotografia dos autores.

Esta experiéncia proporcionou aos alunos a oportunidade de

aplicar conhecimentos tedricos em um contexto pratico, facilitando a
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integracao entre a teoria estudada em sala de aula e a pratica pedagogica
real. Além disso, permitiu a interacdo direta com a comunidade escolar,
fortalecendo a relacao entre eles, a escola e a comunidade, um aspecto
essencial para a formacao integral dos futuros educadores promovendo a
valorizacao da oralidade e da criatividade linguistica, contribuindo para
a diversidade cultural e o dinamismo da cultura brasileira

contemporaneas (Schwarcz e Starling, 2005).

Quadro 1 - Quantitativo Oficina

Alunos envolvidos 16 18
Estudantes da EJA |35 30
participantes

Fonte: elaboracao dos autores.

A colaboracao e o trabalho em equipe sao elementos essenciais para o
sucesso de projetos educacionais. Cada estudante desempenhou um
papel especifico na organizacao e execucao da oficina, demonstrando a
importancia da colaboracdo e cooperacao no ambiente educacional.
Ambos os grupos tiveram uma hora e meia para o desempenhar da
atividade.

Além disso, a participacdo dos alunos da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) nessa experiéncia ndo apenas enriqueceu seu aprendizado,
mas também contribuiu para seu desenvolvimento pessoal e para sua
integracao na comunidade escolar. Ao se envolverem tanto na oficina de
cordéis quanto na batalha de rimas, esses alunos tiveram suas
expressoes, posturas e palavras valorizadas e reconhecidas, o que
fortaleceu significativamente sua autoestima e confianca.

Esse fortalecimento da autoestima e confianca pode ser um
poderoso motivador para esses alunos continuarem engajados em sua
propria educacao e se envolverem mais ativamente na comunidade
escolar. Ao sentirem-se valorizados e respeitados por suas contribuicoes
artisticas e intelectuais, os alunos da EJA podem se tornar mais

participativos e comprometidos com seu processo de aprendizagem,
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gerando um impacto positivo em seu desempenho académico e em sua
relacdo com a escola.

Além disso, ao participarem de atividades culturais como a oficina
de cordéis e a batalha de rimas, os alunos da EJA tém a oportunidade de
compartilhar suas proprias experiéncias e conhecimentos, enriquecendo
assim o ambiente de aprendizagem e promovendo a troca de ideias e
perspectivas entre os diferentes grupos dentro da comunidade escolar.
Essa interacao entre alunos de diferentes idades, experiéncias e origens
contribui para uma educacao mais inclusiva e diversificada, onde cada

individuo se sente valorizado e parte integrante do processo educativo.

Resultados e discussoes

Relembrando os dados divulgados pelo Inep cujo apenas 38% dos
alunos de licenciatura concluiram a graduacao de forma presencial. A
baixa taxa de conclusao dos cursos de licenciatura de forma presencial
levanta questdes importantes sobre a qualidade da formacdo de
professores no pais. Fatores como a infraestrutura das instituicoes, a
qualificacdao dos docentes e a articulacao entre teoria e pratica podem
influenciar diretamente no desempenho dos estudantes. E fundamental
que politicas e praticas educacionais sejam implementadas para
enfrentar esses desafios e promover uma formacao de qualidade para os
futuros professores.

A experiéncia colaborativa na organizacdao e execucao da oficina
cultural destacou a importancia do trabalho em equipe e colaboracao no
ambiente educacional. Cada estudante desempenhou um papel
fundamental, contribuindo para o sucesso geral do evento. Além disso, a
diversidade de funcoes e responsabilidades proporcionou aos estudantes
uma experiéncia abrangente e enriquecedora, permitindo-lhes
desenvolver habilidades de lideranca, comunicacao e trabalho em equipe.

Através do questionario aplicado aos alunos participantes das
oficinas, foram obtidas informacodes valiosas sobre o perfil dos alunos,

suas percepcoes, a comunicacdo entre eles, seu relacionamento,
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expectativas, desafios e aprendizagens. A avaliacdo revelou que a turma,
ja no quinto semestre, apresentava diversas dificuldades, como falta de
conhecimento mutuo, comunicacao deficiente e desmotivacao para o
trabalho em equipe. A relevancia da avaliacao e seu impacto significativo
se deu pela necessidade de intervir nessas questoes e promover um
ambiente mais propicio ao aprendizado e a colaboracao entre os alunos.
O questionario revelou que as oficinas tiveram um impacto positivo no
relacionamento entre os alunos, na comunicacao e na aprendizagem.

E importante ressaltar que o processo de construcido de um bom
relacionamento entre os alunos € continuo e exige o compromisso de
todos os envolvidos. Professores, coordenadores e a propria comunidade
escolar podem contribuir para a criacdo de um ambiente positivo e
inclusivo, onde todos se sintam valorizados e respeitados. Através de
atividades diversificadas, dialogo aberto e escuta atenta, € possivel
fortalecer os lacos entre os alunos e promover o aprendizado de forma
integral.

Quadro 2- Perguntas e Respostas do Questionario Online

Perfil do Estudante

Qual oficina

Batalha de Rima e

participou? Cordéis
Percepcoes Antes das oficinas, Muito bom (33,3%)
como vocé descreveria Bom (11,1%)

seu relacionamento
com seus colegas de
turma?

Neutro (55,6%)

Depois de participar
das oficinas, vocé
acha que o
relacionamento entre
vocé e seus colegas
melhorou?

Muito bom (33,3%)
Bom (66,7%)

Vocé percebeu uma
melhora na
comunicacao entre os
alunos durante as
oficinas?

Sim, melhorou muito
(22,2%)
Sim, melhorou um
pouco (77,8%)

Vocé acha que as

oficinas ajudaram a (22,2%)
criar um ambiente Sim, em certa medida
mais colaborativo na (77,8%)

Sim, definitivamente
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turma?

Quais eram suas
expectativas em
relacao as oficinas
antes de participar
delas? (Selecione
todas as que se
aplicam)

Aprender algo novo
(66,7%)
Melhorar minhas
habilidades de
trabalho em grupo
(66,7%)
Conhecer melhor
meus colegas (77,8%)
Desenvolver
habilidades praticas
(77,8%)
Divertir-me (55,6%)

Vocé acha que as
oficinas atenderam as

Sim, superaram
minhas expectativas

suas expectativas? (55,6%)
Sim, atenderam
completamente
(44,4%)
Quais aspectos das | Interacdo com colegas
oficinas vocé (88,9%)

considerou mais
valiosos?

Aplicacao pratica do
conteudo (99,9%)
Ambiente de
aprendizado (88,9%)
Conteudo
apresentado (44,4%)
Dinamicas de grupo

(77,8%)
Desafios Quais foram os Falta de tempo
desafios que vocé (55,6%)
encontrou durante as Dificuldades de
oficinas? comunicacao (55,6%)
Falta de interesse no
tema (22,2%)
Problemas técnicos
(44,4%)
Interacao Vocé percebeu uma Sim (88,9%)
melhoria na interacao
entre os jovens e
adultos da EJA
durante e apos a
participacao nas
oficinas?
Recomendacao Vocé recomendaria a Sim (100%)

participacao em
oficinas semelhantes
a outros estudantes
da EJA?
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Avaliacao

De 0 a 10, quanto
vocé acha que as
oficinas foram boas,
motivantes e
inclusivas para os
alunos do Centrao,
publico EJA?

9,0

Motivo da Nota

Qual foi o principal
motivo para a nota
que vocé deu?
(Resposta discursiva)

Motivacao e diversao
proporcionadas pelas
oficinas
Oportunidade de

desenvolver
habilidades sociais e
comunicativas
Envolvimento com a
cultura e
aproximacao de
interesses
Colaboracao entre os
alunos
Impacto positivo nos
alunos e na
comunidade

Fonte: elaboracao dos autores.

Com isso, a maioria dos participantes (66,7%) se autoavaliou como
tendo um bom relacionamento com seus colegas antes das oficinas. No
entanto, apos a experiéncia, 99,9% dos alunos afirmaram que a relacao
se fortaleceu, demonstrando o impacto positivo das atividades na
dinamica da turma.

As principais expectativas dos alunos em relacdao as oficinas
estavam relacionadas ao aprendizado de algo novo (66,7%), a melhora
das habilidades de trabalho em grupo (66,7%) e ao conhecimento e
comunicacao com seus colegas (77,8%). Ao avaliar as oficinas, 99,9% dos
alunos se declararam satisfeitos, com 55,6% afirmando que superaram
suas expectativas e 44,4% que atenderam completamente.

A interacdo com os colegas (88,9%), a aplicacao pratica do
conteudo (99,9%) e o ambiente de aprendizado (88,9%) foram os aspectos
mais valorizados pelos participantes. Esses resultados evidenciam a

importancia de metodologias ativas e colaborativas que promovam a troca
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de saberes, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a
construcdao de um ambiente positivo e acolhedor.

A falta de tempo (55,6%) e as dificuldades de comunicacao (55,6%)
foram os principais desafios enfrentados pelos alunos durante as
oficinas. Apesar desses desafios, as oficinas proporcionaram um espaco
para o dialogo, a escuta ativa e a resolucao conjunta de problemas,
contribuindo para o desenvolvimento da comunicacao interpessoal e da
colaboracao entre os participantes.

A maioria dos alunos (88,9%) percebeu uma melhora na interacao
entre jovens e adultos durante e apds as oficinas. Esse resultado
demonstra o potencial das atividades para promover a integracao entre
as diferentes geracoes, diminuindo barreiras e construindo pontes de
dialogo e respeito mutuo. Todos os participantes (100%) responderam
que recomendariam as oficinas para outros alunos da EJA. A nota média
atribuida as oficinas foi de 9,0, demonstrando a alta satisfacao dos
alunos com a experiéncia.

As oficinas "Cordéis" e "Batalha de Rima" se revelaram como
experiéncias transformadoras para os alunos da EJA. As atividades
proporcionaram um ambiente de aprendizado dinamico, engajador e
inclusivo, promovendo o desenvolvimento pessoal, social e académico dos
participantes. Os resultados da pesquisa evidenciam o potencial das
oficinas como ferramentas valiosas para a EJA, contribuindo para a
construcao de uma educacao de qualidade, relevante e significativa para
os jovens e adultos que buscam retomar seus estudos e construir um
futuro promissor.

Essa experiéncia demonstra a importancia de promover atividades
que facilitem a interacao e a colaboracao entre os alunos, especialmente
na EJA, onde a diversidade de perfis e experiéncias pode ser um desafio.
Ao se sentirem acolhidos e conectados, os alunos se engajam mais nas
atividades, aprendem melhor e desenvolvem habilidades socioemocionais
essenciais para o sucesso na vida pessoal e profissional.

A analise dos resultados sugere que a integracao teoria-pratica por

meio de oficinas pedagodgicas pode ser uma estratégia eficaz para a
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formacao de educadores e auxilio do ensino na EJA possibilitando
potencialidades nas capacidades de cada individuo. Essas experiéncias
proporcionam aos futuros educadores a oportunidade de desenvolver
habilidades praticas, ao mesmo tempo em que promovem o engajamento
e o empoderamento dos alunos da EJA e fortalecem os lacos entre escola

e comunidade.

Consideracoes finais

A conclusao deste capitulo sublinha a importancia da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) na promocao da inclusdao educacional e na
reducao das desigualdades educacionais. Através da experiéncia pratica
proporcionada pelas oficinas pedagogicas, os alunos do curso de Letras
Licenciatura puderam aplicar seus conhecimentos tedricos em um
contexto real, enfrentando e superando desafios concretos, o que é
essencial para a formacao de educadores competentes e comprometidos.

Os dados e relatos apresentados evidenciam os beneficios
significativos das oficinas pedagogicas, tanto para os futuros educadores
quanto para os alunos da EJA. As oficinas de cordéis e batalhas de rima
promoveram nao apenas o desenvolvimento de habilidades praticas e
tedoricas, mas também fortaleceram a autoestima e a confianca dos
alunos da EJA, incentivando seu engajamento e permanéncia no
processo educativo. A interacdo entre diferentes geracoes e a valorizacao
da cultura e da oralidade enriqueceram o ambiente de aprendizado,
tornando-o mais inclusivo e dinamico.

A analise das percepcoes dos participantes revela que a integracao
entre teoria e pratica, aliada a colaboracéao e ao trabalho em equipe, pode
efetivamente contribuir para a melhoria da formacado dos futuros
professores e para a qualidade do ensino na EJA. A experiéncia descrita
destaca a necessidade de politicas educacionais que promovam a
formacao continua, a valorizacao dos docentes e a criacao de curriculos

adaptados as necessidades especificas dos jovens e adultos.
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Figura 4 — Fotografia Final da Oficina de Batalha de Rima

Fonte: fotografia dos autores.

Estao presentes na figura 4, da esquerda para a direita, uma das
autoras, alunos da licenciatura em letras, aluno do Centrao ganhador do
prémio de melhor rimador, a diretora e coordenadora da escola em
Taguatinga, bem como a professora titular da disciplina citada onde foi
feito o estagio docéncia.

Tal figura € a representacao da uniao entre a teoria e a pratica na
formacao docente, evidenciando a colaboracdo e integracdo entre
diferentes membros da comunidade escolar e académica. A presenca da
autora, que pode representar a pesquisa e a producao académica, junto
com os alunos da licenciatura, que estao em processo de formacao,
demonstra a importancia do estagio como um espaco de aprendizagem
mutua. O aluno do Centrao, escola EJA, premiado como melhor rimador,
mostra o reconhecimento e valorizacao dos talentos dos alunos, ajudando
na motivacao e permanéncia. A diretora e coordenadora da escola,

juntamente com a professora titular da disciplina, simbolizam a gestao
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escolar e o suporte pedagogico necessario para o desenvolvimento efetivo
do estagio e da formacao dos futuros professores.

Essa figura ressalta como a educacao € um esforco colaborativo
que envolve diferentes atores, cada um contribuindo com sua expertise e
dedicacao para a construcao de um ambiente de aprendizagem rico e
integrador, onde teoria e pratica se encontram para formar profissionais

mais preparados e conscientes de seu papel na sociedade.
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